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Bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir.
Calisma grubu, COVID-19 pandemi siirecinde arastirmanin gerceklestirilebilmesi i¢in kolay ulagilabilir durum
orneklemiyle belirlenmigtir. Arastirmanin verileri Karagil (2020) tarafindan gelistirilen “Cocuk Edebiyatina Yénelik
Tutum Olgegi” ile toplanmis ve 63retmenlerin Slgekten aldiklart puanlar yas, cinsiyet, grenim durumu ve mesleki
kidem degiskenleri actsindan incelenmistir. Dijital ortama aktarilan Sleek, yasanilan pandemi siirecinden dolayr okul
Oncesi 6gretmenlerine sosyal medya araclart kullanilarak ulastirlmustir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinden elde edilen
veriler SPSS programi ile analiz edilmistir. Istatiksel analizlerde kullanilan Mann Withney U ve Kruskal Wallis
testlerinden elde edilen sonuglar incelendiginde, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk edebiyatina
yonelik tutumlarina iliskin 6lgek puanlarinin yitksek oldugu bulunmustur. Yas degiskeninin okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cocuk edebiyatina yonelik leek puanlarini etkilemedigi, mesleki kidem ve 6grenim diizeyi degiskenlerinin ise okul
oncesi 6gretmenlerin cocuk edebiyatina yonelik olarak 6lgek puanlarint olumlu yénde etkili oldugu sonucuna
ulagtlmustir. Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin edebi tiirlere etkinliklerinde
yer verme durumlari, etkinlik incelemesi yapilarak tarama yontemiyle incelenip alana katki saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, Okul 6ncesi, Okul 6ncesi 6gretmenleri, Cocuk edebiyatt tutumlar

ABSTRACT

This study aims to examine the attitudes of preschool teachers towards children’s literature. The study group was
determined with convenience sampling to carry out the study during the COVID-19 pandemic process and data were
collected with “Attitude Scale towards Children’s Literature” developed by Karagil (2020) and the scores of teachers
from the scale were analyzed in terms of the variables of age, gender, educational status and length of service. The
scale was delivered to preschool teachers by transferring to digital media and using social media tools during the
pandemic process. The obtained data were analyzed with SPSS program. When the results obtained from Mann
Withney U and Kruskal Wallis tests were examined, it was found that preschool teachers had high attitudes towards
children’s literature. It was concluded that the variables of length of service and level of education affected their
attitudes positively. In line with the results obtained from the research, the pre-school teachers' use of literary genres
in their activities can be examined by the scanning method by making an activity analysis and contribute to the field.
Keywords: Children's literature, Preschool, Preschool teachers, Child literature attitudes
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Giris

Cocuk edebiyati, ¢cocukluk donemi felsefi diisiincenin merkezinde yer alan Aydinlanma Cag1
felsefesine dayanmaktadir ve bu diisiince sistemi ¢ocuk edebiyatinin ortaya cikisina katki
saglamistir (Tiifekei Can, 2014). Tarihsel siirecte gocugun deger kazanmasi ve yetiskinden farkl
gelisim gosterdigi gerceginin ortaya ¢ikmasi ile gelismeye baslayan, ¢ocuklar i¢in ve ¢ocuklara
yonelik olugturulan, biiylime ve gelisme donemlerinde hayal giiclerini, duygu, diisiince ve
duyarhiliklarin1 gelistirmeyi, zevk almalarini saglarken eglendirmeyi de amacglayan cocuk
edebiyatt metinlerinin hazirlanmasinda o6zellikle dil ve anlamsal farkliliklarin géz Oniinde
bulundurulmasi (Akytiz, 2021; Neydim, 2020), kullanilan dil, konu, i¢erik ve anlatim y6niinden
cocuklarin seviyelerine uygun olmasi dnem tagimaktadir (Sirin, 2016). Bu farkliliktan yola
cikarak ¢ocuklarin gelisimlerine biitiinciil bir sekilde katki saglayan, ¢ocuk edebiyati kavraminin
farkli ve benzer igeriklere sahip bir¢ok tanimi bulunmaktadir (Simsek, 2007). Cocuk edebiyati,
erken ¢ocukluk ve ergenlik donemindeki bireylerin ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak hazirlanan,
dil ve anlama diizeylerine uygun, duygu ve diislincelerini gorsel ve yazili olarak destekleyen,
sanatsal nitelikteki {irlinler olarak tanimlanabilmektedir (Huck, Kiefer, Hepler ve Hickman, 2004;
Oguzkan, 2013; Sever, 2013). Tiifekci Can’a (2014) gore, cocukluk cagindaki bireylerin sosyal-
duygusal, biligsel ve dil gelisimleri dikkate alinarak, ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerine yardimct
olan, yazildig1 donemin ve kiiltiiriin degerlerini aktaran, farkindalik yaratan ve son olarak giiclii
bir estetik duygu olusumunu destekleyen edebi bir tiir olarak nitelendirilen ¢ocuk edebiyati igin
Mallan (2017), okuyucuya farkli yollardan zevk, diisiinme ve duygusal katilim imkan1 veren ve
baslt basina dinamik olan bir varlik tanimin1 yapmistir. Génen (2013) ise ¢ocuk edebiyatini,
cocuklarin ruhsal ve egitsel ihtiyacini karsilarken zevk alarak da okuduklari, gelisim 6zellikleri
dikkate alinarak hazirlanmis ders ve oyun kitab1 disindaki edebiyat iiriinleri olarak ifade etmistir.
Bazi aragtirmacilar, on dokuzuncu yiizyila kadar yazilan ¢gocuk edebiyati eserlerinin bilgi ve ahlak
temelli oldugunu, sonraki zamanlarda iiretilen edebi tiirlerin ise bilgi ve ahlakin yaninda ¢ocuga
haz vermesi gerektigini savunmuslardir (Tiifek¢i Can, 2014; Yalgin ve Aytas, 2012). Baglica
amaci ¢ocuklara estetik kiiltiir kazandirip duygu egitimi vermek olan ¢ocuk edebiyatinin,
cocukluk cagindaki bireyin estetik farkindalik kazanmasinin ve egitici bir bakis acisi
gelistirmesinin yani sira keyifli vakit gecirirken eglenmesini saglamasi gibi amaglar1 da mevcuttur
(Goz, 2015; Saryiice, 2012).

Cocuk edebiyatinda ¢ocuga gorelik, cocuk gercekligi ve gocuk bakisi ilkeleri dikkate alinarak,
sunulan her bir edebi tiiriin hassasiyetle incelenmesi olduk¢a 6nemlidir. Demirel’e (2010) gore
cocuga gorelik, cocugun diislerine hitap eden, rahat okuyabilecegi, okurken zevk alacag: dile
sahip olan, bu dogrultuda bir anlatim igeren, konularini ¢ocugun anlayabilecegi konulardan secen
ve ¢ocugun duygu, diisiince agisindan destekleyen, kurgu ve olaylar1 karmagik olmayan dikkati
dagitacak diizeyde ayrintilara yer vermeyen demektir (Akt: Ulutag, 2017). Cocuklarin gergekmis
gibi alimlamalarina karsin, nesnel olmayan alimlama farklarinin yakalamalar1 ise ¢ocuk
gercekligi olarak tanimlanmaktadir (Dilidiizgiin, 1996). Bu iki kavram, cocugun yasadigi
cevreyle, yasi ve okuma ilgisiyle ve hatta ¢ocuk kitabinin yazar1 ve ¢izerinin tutumuyla iligkilidir
(Sirin, 2016). Cocugun baktig1 yerden bakabilen ve onun gordiiklerini gdrebilen yazar i¢in 6nemli
olan diisiince, ¢ocuk dili ile dogallik, igtenlik ve yalinlig1 kullanarak sdylemde bulunabilmektir.
Cocuk akli ile diisiinebilmek, mantig1 ile sorgulayabilmek, bakis agisi ile algilayabilmek
“Cocugun dili ile soylemek” i ifade etmektedir (Tasdelen, 2005). Cocuga gorelik, ¢ocuk
gercekligi ve ¢ocuk bakisi, sosyal ve kiiltiirel agidan ¢ocukluga ve ¢ocuga bakis ile sekillenmekte
ve hatta degisime ugramaktadir (Sirin, 2016).
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Cocuk edebiyatinin temel islevleri incelendiginde erken ¢ocukluktan itibaren okuma aligkanligt
kazandiran, kitap okumay1 sevdiren, ¢ocuklarin i¢ diinyalarini ve dis diinyay1 tanimalarina imkan
veren, kisilik gelisimlerini destekleyen, olgun bir hayal giicii firsati1 sunan, farkli bakis agilart
kazandiran, estetik diigsiince ve yaraticiliklarini gelistiren 6zelliklerle karsilagilmaktadir (Balta,
2019). Felski’ye gore, yeni bir smiflamayla ele alinan ¢ocuk edebiyati iglevlerinin “tanima,
biiyilileme, bilgilendirme, sasirtma” bagliklarinda incelenebilir. Kaminski ‘ye (2009) gore ¢cocuk
edebiyat1 giinlimiizde biiyiik titizlik ve ustalik gerektiren, fayda saglama ve zevk verme gorevleri
arasinda esit diizeyde etkiye sahip, gergeklik igerisinde yol gosterici ve gergege ayna tutan
unsurlara sahiptir.

Cocuklarin yasamlarinda, gelisme ve 6grenme siireclerinde oldukca dnemli bir yere sahip olan ve
cocuk edebiyatinin temel tasiyicisi olarak kabul edilen ¢ocuk kitaplart (Sirin, 2016), 0-6 yas
cocuklarmin gelisimlerine katkida bulunmakta ve bireylerin okumay1 6grendikten sonra da zevkle
okumak i¢in kazanmalar1 gereken bir beceri olan okuma aliskanligini edinmelerinde 6nemini
yitirmeyen bir ara¢ gorevini listlenmektedir (Uzuner-Yurt, 2012; Tanju, 2010). Yazili eserlerden
zevk almak ve bu eserleri anlamak, nitelikli eserlerle etkilesime girerek ve bu becerilerle ilgili
inga edilen stratejiler sayesinde gerceklesmektedir (Neuman ve Roskos, 2007). Bu nedenle
cocuklarin ev ve okul ortaminda nitelikli eserlerle karsilagmalar1 biiyilk 6nem tasimaktadir
(Gonen ve Veziroglu, 2013). Bu nitelikli eserler ¢ocuga estetik bakis acist kazandirirken, 6zgiir
ve yaratict bir birey olabilmesinde de yarar saglamaktadir. Cocugun bu eserlerle okul 6ncesi
donemden baslayarak tanigabilmesi genel olarak ¢ocugun dilsel, bilissel, duyussal, toplumsal ve
sosyal gelisimini desteklemekte, model olma yoluyla egitici bir iglev iistlenmektedir. Bireyin
kendi yasami ile smirli olan deneyimlerini, karakterlerin yasadigi olaylar sayesinde
cesitlendirerek c¢ocugun farkli yasam durumlarina taniklik etmesine imkan saglayan cocuk
kitaplar1 sayesinde ¢ocuk, bu vasitayla farkli karakterlerin, duygu ve diisiincelerinin farkina
varabilmektedir. Ayrica resimler ve sdzciiklerle anlatilanlar1 belleginde canlandirmasina yardimet
olan ¢ocuk kitaplari, cocugun kendi hayat1 disindaki yasamlari fark ederek diinyay1 tanimasina ve
anlamasina firsat sunmakta, ana dili ile etkilesime giren ¢ocuk, sanatsal ve estetik yonden de
uyaran alabilmektedir (Arici, 2016; Atilgan, 2021, Karagiil, 2019; Sevgisunar, 2017; Sirin, 2016).
Cocuk edebiyatinda yer alan Oykiilerin dil ve resimlendirme agilarindan sanatsal olmalari,
toplumsal cinsiyet esitligine 6nem vermeleri ve etik agidan ayrimcilik icermemeleri de 6nem arz
eden diger hususlardir. Bu nedenle dil ve resimlendirme acisindan belirtilen nitelikleri tasiyan
eserlerin tercih edilerek ¢ocuklara sunulmasi gerekmektedir (Fullerton vd, 2018). Cocuklarla
tanistirilan kitaplarin onlarin gelisim diizeylerine uygun; dili, konusu, kurgusu ve dis yap1
ozelliklerinin nitelikli olmasi hassasiyet tasiyan bir diger husustur. Dolayisiyla ¢ocuklara
gelisimsel yonden destek veren, diisiinme, dil gelisimlerine katki saglayan, tislup, anlatim, konu,
bicim gibi 6zellikler agisindan tutarl olan, sanatsal algi olusturmayi destekleyen ve tiiriine 6zgii
nitelikler tagiyan, ideolojik ifadelerden armmis ve ogretici olan ¢ocuk kitaplarinin hedef kitleye
sunulmasi olduk¢a 6nemlidir (Dedeoglu-Orhan, 2019).

Cocugun bu ¢ok yonlii gelisimini destekleyen edebi liriinlerin basinda gelen ¢ocuk kitaplariin
hedef kitlesi ise erken ¢ocukluk ve ergenlik donemini kapsamaktadir (Cevik ve Miildiir, 2019;
Lukens, Smith ve Coffel, 2013; Sever, 2013). Cocuklarin okuma kiiltiiri edinmelerinde biiyiik bir
etkiye sahip olan ebeveynlerin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin ¢ocuklara
nitelikli kitaplar sunma sorumlulugunu tasidiklar1 diisiintildiigiinde, ¢cocuk kitaplari genelinde
cocuk edebiyatina yonelik tutumlarinin bilinmesi, konuyu 6nemli bir noktaya getirmektedir
(Cevik ve Miildiir, 2019; Karagiil, 2020). Gay ve Airasian (2000) tutumu obje, fikir ve gruplara
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kars1 olan kabul edici ya da reddedici olma egilimimiz, onlara kars1 olan olumlu ya da olumsuz
diistincelerimiz olarak tanimlamaktadir. Alan yazin incelendiginde tutum kelimesinin benzer
sekillerde tanimlarinin yapildig1 goriilmektedir (Aydin, 2002; Budak, 2005; Bilgin, 1985; ipek ve
Bayraktar, 2004; Papanastasiou, 2002). U¢ grupta analiz edilen tutumlar, fikir ve dnermeleri
iceren biligssel yon, fikirlere eslik eden duyussal yon ve davranis i¢in hazir olmayi igeren
davranigsal yon olarak tanimlanmaktadir. Birbiriyle etkilesimde olan bu Ogelerin birinde
gerceklesen degisim diger ogeleri de etkilemektedir (Baysal ve Tekarslan, 1996; Gagne, 1985,
Inceoglu, 1993). Tek bir yasantiyla hizl bir sekilde degisebilen ya da ¢ok sayida yasant: ile yavas
yavas degisen tutumlar olabilmektedir (Tirkmen, 2007; Sentiirk, 2015). Tutumlarin temelleri
genelde cocuklukta olusmakta ve tutum degisikligi en ¢ok c¢evremizdeki kisilerden
etkilenmektedir (Arslan, 2006; Kagitcibasi ve Uskiil, 2006, Pekdogan ve Korkmaz, 2017). Cocuk
edebiyatina yonelik olarak ¢ocuklarin olumlu tutum gelistirmeleri i¢in model aldiklari ve
davraniglarini sekillendirdikleri yetiskinler, ebeveyn ve dgretmenlerdir. Bu nedenle 6zellikle
formal egitim yuvasi olan okullarda uygun model olmasi gereken ogretmenlerin ¢ocuk
edebiyatina yonelik olumlu tutumlar sergilemeleri 6nemlidir (Kozikoglu, 2018; Taskin Can,
Cantiirk Giinhan ve Ongel Erdal, 2006). Okul éncesi 6gretmenleri tarafindan 6zel olarak segilen
edebi metinler, baz1 basit kurallarin O6gretilmesine yardimci olmakta, olumlu davranig ve
degerlerin kazandirilmasinda kullanilmakta (Bulut, 2018), farkli iceriklerde okunan kitaplar
sayesinde c¢ocuklar, yeni bilgiler edinmenin yani sira ¢evreye ve yasadiklari topluma dair
farkliliklart ve c¢esitlilikleri 6grenme firsati yakalayabilmektedirler (Wiseman, 2011). Dil
etkinliklerinde temel ara¢ olarak tercih edilen ¢ocuk edebiyati tirlinleri, erken okuryazarlik
becerilerinin ve okuma aliskanliginin da temelini olusturmaktadir. Bu ag¢idan bakildiginda
6zellikle okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk edebiyatia yonelik tutumlarinin 6nemi bir kez daha
gozler dniine serilmektedir (S6nmez, Durmaz, Topgam ve Cetinkaya, 2021). Cocuklarin biitiinciil
gelisimlerini destekleyen c¢ocuk edebiyati iiriinleriyle tanigmalarinda, edebi eserlere olan
ilgilerinin olugmasinda ve desteklenmesinde, estetik degerlerin ¢ocuk edebiyati araciligiyla
kazandirilmasinda ¢evrelerindeki yetigkinlere biiyiik gorevler diismekte, okul 6ncesi 6gretmenleri
de bu konuda aldiklar1 yiiksek egitimlerle bilingli bir rol model olma ve rehberlik saglama
gorevlerini  iistlenmektedirler. Dolayisiyla cocuklarin edebiyata ilgilerini uyandiracak
yetigkinlerin model olarak edebiyata ve edebi tiirlere kargi olumlu tutuma sahip olmalar
yadsinamaz bir gergekliktir. Bu gergeklikten yola cikilarak yapilan calismada okul Oncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlarinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi
amaglanmustir.

Yontem
1.Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlarmi cesitli
degiskenlere gore inceleyen, nicel arastirma ydntemlerinden genel tarama modelinde, betimsel
bir arastirmadir. Bagimsiz degisken ya da faktorler iizerinde manipiilasyonun olmadigi
(Biuytikoztiirk, 2014: 2) gegmiste ya da halen var olan bir durumu, var olan haliyle betimlemeyi
hedefleyen arastirma yaklasimi tarama modelidir. Sayisal olarak genis katilimcilarin olusturdugu
evrende, evren hakkinda genel bir kaniya sahip olmak i¢in bu katilimcilardan olusan bir grup,
Oomek ya da oOrneklem iizerinde yapilan tarama, genel tarama modeli olarak bilinmektedir
(Karasar, 2020). Genellikle arastirma grubunun yasi, cinsiyeti, sosyo-ekonomik durumu, 6grenim
diizeyi, kidem yili vb. demografik 6zellikleri ile bir olguya iligkin mevcut fikir, diisiince, tutum,
performanslart tekil olarak ya da bazi faktorlerle iliskileri bakimindan betimlenir (Biiyiikoztiirk,
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2014; Mazlum ve Atalay Mazlum, 2017). Dolayisiyla bu calismaya dahil edilen okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlari, kendi kosullar1 i¢inde, mevcut haliyle, bir
degisiklik yapilmadan belirlenmekte ve bu durumda genel tarama modeli kullanilmaktadir.

2.0rneklem

Arastirmanin evrenini okul Oncesi Ogretmenligi ve meslek yiiksek okulu cocuk gelisimi
boliimlerinden mezun olan ve Tiirkiye’de farkli kurum ve illerde gorev yapan okul dncesi
ogretmenleri, 6rneklemini ise 192 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. COVID-19 pandemi
stirecinde sartlar1 géz oniine alindiginda, kolay ulagilabilir durum 6rneklemiyle ¢aligma grubu
belirlenmistir. Uygun sartlara sahip, istekli ve goniillii olan katilimcilarin aragtirmaya dahil
edilmesi, kolay ulasilabilir 6rneklemin amacidir (Creswell, 2005). Orneklemin belirlenmesinde
kullanilacak yontem secildikten sonra belirtilen 6zelliklere sahip katilimcilarla galigilmis, okul
oncesi 0gretmenlerin cocuk edebiyatina yonelik tutumlari hakkinda giivenilir bilgilerin edinilmesi
amaclanmigtir. Bu dogrultuda katilim i¢in goniillii ve istekli olan, kullanilan veri toplama aracini
online platformda doldurabilen okul 6ncesi 6gretmenleri calisma grubunu olusturmustur. Yas
gruplar1 incelendiginde 36 yas ve iistii 6gretmenlerin %51,56 ile (N= 99) ilk sirada yer aldig1 ve
bunu sirastyla %30,73 ile 31-35 yas (N=59), %9,38 ile 20-25 yas (N= 18) ve %8,33 ile 26-30 yas
(N= 16) grubunun izledigi belirlenmistir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine bakildiginda ilk
sirada %43,75 ile 11-15 yil kideme sahip katilimeilarin (N= 84) oldugu, bunu %23,44 ile 16 y1l
ve tizeri (N=45), %17,19 ile 0-5 yil (N= 33) ve %15,62 ile 6-10 yil kideme sahip (N= 30)
katilimcilarin takip ettigi bulunmustur. Ogrenim diizeyleri acisindan incelendiginde ise okul
oncesi Ogretmenlerinin %76,56’simnin (N=147) lisans, %13,02’sinin (N= 25) lisansiistii ve
%10,42’sinin (N= 20) 6n lisans mezunu olduklari gorilmiistiir.

3.Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri Karagiil (2020) tarafindan gelistirilen ve giivenirligi 0,88 olarak bulunan
“Cocuk Edebiyatima Yonelik Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Besli likert tipi 6lgek, 26 madde ve
3 faktdrden olusan bir yapiya sahiptir. Olgegin farkinda olma alt boyutu 12, deger verme alt
boyutu 6, kabullenme alt boyutu 8 maddeden olugmakta, 6lcek maddelerinin 18’1 olumlu, 8’1
olumsuz ifade icermektedir. “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kismen Katiliyorum”,
“Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” segeneklerini igceren 6lgegin olumlu ifadeleri 5-4-3-2-1,
olumsuz ifadeleri ise 1-2-3-4-5 bi¢iminde puanlanmaktadir. Bu sekilde farkinda olma alt
boyutunda en yiiksek 60, en diisiik 12 puan; deger verme alt boyutunda da en yiiksek 30, en diigiik
6 puan almabilmektedir. Olgegin kabullenme alt boyutunun tiim maddeleri ters yonde
puanlanmakta ve bu alt boyuttan en yiiksek 40, en diisiik 8 puan toplanabilmektedir. Alt
boyutlarmin giivenirlik degerleri incelendiginde, farkinda olma alt boyutunun 0,85, deger verme
alt boyutunun 0,83, kabullenme alt boyutunun ise 0,75 gilivenirlik katsayisina sahip oldugu
goriilmiistiir. Aragtirmada ayrica okul Oncesi 0gretmenlerinin yas, kidem ve mezuniyetlerine
iligkin bilgilerinin yer aldig1 “Demografik Bilgi Formu”na da yer verilmistir.

4.Verilerin Toplanmasi

Calismada oOncelikli olarak aragtirmanin amacina ulagsmasi igin katilimcilara yoneltilecek
demografik bilgileri iceren sorular ile kullanilacak 6lgek belirlenmis, yazarlardan gerekli
kullanim izinleri alindiktan sonra 6lgek, dijital ortama aktarilarak arastirmacilarin sosyal medya
hesaplarindan paylagilmigtir. Katilimcilara arastirmanin goniilliiliik esasina dayali oldugu ve
katilimcilarin calismada kodlanacagi belirtilmistir. Arastirmanin objektifligi i¢in katilimcilardan
anket sorularina i¢ten ve samimi cevaplar vermeleri istenmistir. Bu agamada veri toplama araglari
dijital ortamda on giin siireyle acik tutulmus ve siire sonunda veri toplama islemi tamamlanmustir.

$D
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5.Verilerin Analizi

Arastirmada istatistiksel analiz igin yapilacak olan testlere, verilerin normallik varsayimlari
kontrol edildikten sonra karar verilmis, elde edilen sonuglarin normal dagilmasi nonparametrik
testlerin yapilmasi i¢in bir etken olmustur. Kruskal Wallis Testi ikiden fazla bagimsiz 6rneklemin
yer almasi sebebiyle tercih edilmis, istatistiksel anlamliligin ¢ikmasi durumunda ise neden
kaynaklandigini tespit etmek amaciyla Mann Whitney U testi kullanilmigtir.

Bulgular
Bu boéliimde aragtirma verilerinin SPSS for Windows 20.0 paket programinda analiz edilmesiyle
elde edilen sonuglarina yer verilmis, normallik varsayimlarinin kontrolii ardindan Kruskal Wallis

Testi ve Mann Whitney U testleri kullanilarak analiz edilen veriler sunulmustur. Tablo 1°de
orneklemde yer alan okul Oncesi 6gretmenlerin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutum puanlar

verilmistir.
Puan f % X
99 puan ve daha az 20 10,4
100-110 aras1 47 24,5
111-120 arasi 81 42,2 113,17
121-130 aras1 44 22,9
Toplam 192 100,0

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutum Puanlar

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin 6lgekten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin 113,17
saptandigr goriilmektedir. Katilimcilarin = %89,6’sinin  ¢ocuk edebiyatina ydnelik tutum
Olceginden 100 ve iizerinde puan almis olduklar1 bulunmustur. Buna gore, arastirmaya katilan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin biiyiik bir boliimiiniin ¢ocuk edebiyatina yonelik olumlu tutuma,
%10,4’iiniin ise cocuk edebiyatina yonelik orta diizeyde olumlu tutuma sahip olduklar
belirlenmistir.

Yas n Sira Ort. Sd %2 p
20-25 18 88,58 3 4,355 226
26-30 16 107,00

31-35 59 106,92

36+ 99 90,04

Tablo 2.0kul Oncesi Ogretmenlerin Yas Degiskenine Gore Cocuk Edebiyatina Yoénelik Tutum Olgeginden Aldiklart
Toplam Puanlarin Kruskal Wallis Analizi Sonuglari

Tablo 2’de okul oncesi dgretmenlerinin “Cocuk Edebiyatma Yénelik Tutum Olgegi”nden
aldiklar1 toplam puanlarin 6gretmenlerin yas gruplarma gore Kruskal Wallis analizi sonuglari
verilmistir. Buna gore, 26-30 yas araligindaki (N=16) 6gretmenlerin sira ortalamasinin 107,00,
31-35 yas araligindaki (N=59) 6gretmenlerin sira ortalamasinin 106,92 ile birbirlerini oldukca
yakin olduklar1 goriilmistiir. 36 yas ve iizerindeki (N=99) 6gretmenlerin sira ortalamasinin 90,04,
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20-25 yas arasindaki 6gretmenlerin (N=18) sira ortalamasinin ise 88,58 oldugu tespit edilmis ve

¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlarin yas degiskenine gore anlamli olmadigi belirlenmistir.

Yas n Sira Ort. Sd %2 p
Farkinda olma 3 5,425 143
20-25 18 91,44

26-30 16 110,69

31-35 59 107,31

36+ 99 88,68

Deger verme 3 2,543 468
20-25 18 94,53

26-30 16 101,38

31-35 59 105,03

36+ 99 90,99

Kabullenme 3 1,687 .640
20-25 18 88,39

26-30 16 102,50

31-35 59 102,82

36+ 99 93,24

Tablo 3.0kul Oncesi Ogretmenlerin Yas Degiskenine Gére Cocuk Edebiyatina Yénelik Tutum Olgegi Alt
Boyutlarindan Aldiklart Puanlarin Krusk al Wallis Analizi Sonuglari

Tablo 3’de okul oncesi 6gretmenlerin yas degiskenine gore, ¢ocuk edebiyatina yonelik tutum
6lceginin farkinda olma, deger verme ve kabullenme alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin Kruskal

Wallis analizi sonuglarina yer verilmistir. Buna gore ¢ocuk edebiyatina yonelik tutum oOlcegi

farkinda olma alt boyutunun okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas degiskenine gore anlamli bir fark

gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskall Wallis analizi sonucunda yas

gruplarmin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
(x2= (sd=3, n=192) 5,425; p>05). Benzer sekilde deger verme alt boyutu ile kabullenme alt
boyutu Kruskal Wallis analizi sonuglar1 incelendiginde deger verme alt boyutunda (32= (sd=3,
n=192) 2,543; p>05) ve kabullenme alt boyutunda (y2= (sd=3, n=192) 1687; p>05) yas
gruplarinin siralamalar ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi

belirlenmistir.
Kidem yil arahg: n Sira Ort. Sd %2 p Anlamh fark
Farkinda Olma 3 8,709 .033*
0-5 yil* 33 86,27 2-1
6-10 y112 30 123,15 i
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11-15 y1l3 84 94,01 2-4
16+ yil* 45 90,89

Deger Verme 3 6,790 .079
0-5yil 33 95,44

6-10 yil 30 120,07

11-15 y1l 84 89,88

16+ yil 45 93,92

Kabullenme 3 2,022 .568
0-5yil 33 91,62

6-10 yil 30 109,30

11-15 yil 84 94,08

16+ yil 45 96,07

Tablo 4.0kul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Cocuk Edebiyatia Yonelik Tutum Olgegi
Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlarin Kruskal Wallis Analizi Sonuglar

Tablo 4’te okul dncesi 6gretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore, gocuk edebiyatina yonelik
tutum Olgeginin farkinda olma, deger verme ve kabullenme alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin
Kruskal Wallis analizi sonuglarina yer verilmistir. Buna gore ¢ocuk edebiyatina yonelik tutum
Olcegi farkinda olma alt boyutunun okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore
anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskall Wallis analiz
sonucunda calisma yillarinin siralamalar ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (}2= (sd=3, n=192) 8,709; p<.05). Bu islemin ardindan belirlenen anlaml1 farkliligin
hangi mesleki kidem yilindan kaynaklandigini saptamak iizere Mann Whitney U testi yapilmis,
farkliligin 6-10 yil kideme sahip katilimcilarin lehine gergeklestigi belirlenmistir. Analizlerin
sonucunda 0-5 yil ile 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin anlamlilik diizeyleri (U= 301,000, p=
0,007), 11-15 y1l ile 6-10 yil kideme sahip &gretmenlerin anlamlilik diizeyi (U= 871,500, p=
0,012) ve 16+ yil ile 6-10 y1l kideme sahip dgretmenlerin anlamlilik diizeyleri (U=458,000, p=
0,018) saptanmistir. Buna karsin deger verme alt boyutu ile kabullenme alt boyutu Kruskal Wallis
analiz sonuglar1 incelendiginde deger verme alt boyutunda (¥2= (sd=3, n=192) 6,790; p>05) ve
kabullenme alt boyutunda (}2= (sd=3, n=192) 2,022; p>05) mesleki kidem gruplarinin siralamalar
ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir.

Ogrenim Diizeyi n Sira Ort. Sd %2 p Anlamh fark
On lisans® 20 63,90 2 8,088  .018* 1-3
Lisans? 147 99,19 1-2
Lisansiistii® 25 106,74

Tablo 5.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutum
Olgeginden Aldiklar1 Toplam Puanlarin Kruskal Wallis Analizi Sonuglar
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Tablo 5 incelendiginde lisansiistii mezunlarinin sira ortalamalarinin 106,74, lisans mezunlarinin
sira ortalamalarinin 99,19 ve son olarak 6n lisans mezunlarinin sira ortalamalariin 63,90 oldugu
belirlenmis, buna gore okul oncesi 0gretmenlerinin 6grenim diizeyleri goz oniine alindiginda
cocuk edebiyatina yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir (2= (sd=2, n=192) 8,088; p<.05). Daha sonra anlamli farkliligin hangi 6grenim
diizeyinden kaynaklandigini saptamak {izere yapilan Mann Whitney U testi sonucunda, 6n lisans-
lisansiistii (U= 138,500, p=0,011) mezunu &gretmenlerin puanlar1 arasinda lisans {istii mezunu
ogretmenlerin lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkligin oldugu belirlenmistir. On
lisans-lisans (U=929,500, p=0,008) mezunu 6gretmenlerin puanlari arasindaki anlamli farkliligin
ise lisans mezunu 6gretmenlerin lehine oldugu tespit edilmistir.

Ogrenim n Sira Ort. Sd %2 p Anlamh fark
Diizeyi

Farkinda Olma 2 9,520 .009* 1-3
On lisans® 20 68,65 2-3
Lisans? 147 96,31 1-2
Lisansiistii® 25 119,88

Deger Verme 2 6,488 .039* 1-3
On lisans! 20 71,38 2-3
Lisans? 147 97,05 1-2
Lisansiistii® 25 113,34

Kabullenme 2 4,766 .092

On lisans 20 72,28

Lisans 147 100,54

Lisansiistii 25 92,12

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerin Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Cocuk Edebiyatina Yoénelik Tutum Olcegi
Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlarin Kruskal Wallis Analizi Sonuglari

Tablo 6’de okul Oncesi 6gretmenlerin 6grenim diizeyi degiskenine gore, ¢ocuk edebiyatina
yonelik tutum Slgeginin farkinda olma, deger verme ve kabullenme alt boyutlarindan aldiklart
puanlarin Kruskal Wallis analizi sonuglarina yer verilmistir. Buna gore cocuk edebiyatina yonelik
tutum Olcegi farkinda olma alt boyutunun okul Oncesi Ogretmenlerinin 6grenim diizeyi
degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskall
Wallis analiz sonucunda Ogrenim diizeylerinin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (y2= (sd=2, n=192) 9,520; p<.05). Bu islemin ardindan
belirlenen anlamli farkliligin hangi 6grenim diizeyinden kaynaklandigimi saptamak iizere Mann
Whitney U testi yapilmis, farkinda olma alt boyutundaki farkin, lisans iistii-on lisans (U=119,500,
p= 0,003) ve lisans iistii-lisans (U= 1383,500, p= 0,048) mezunu 6gretmenler arasinda, lisans
{istii mezunu dgretmenlerin lehine oldugu belirlenmistir. On lisans-lisans (U=1043,500, p= 0,035)
mezunu ogretmenler arasinda ise istatistiksel agidan anlamli farkliligin lisans mezunu
Ogretmenlerin lehine oldugu bulunmustur.
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Cocuk edebiyatina yonelik tutum 6lgegi deger verme alt boyutunun okul dncesi 6gretmenlerinin
ogrenim diizeyi degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskall Wallis analiz sonucunda 06grenim diizeylerinin siralamalar ortalamalari
arasindaki fark da istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (y2= (sd=2, n=192) 6,488; p<.05).
Farkin hangi 6grenim diizeyleri arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney
U testi analizi sonucunda istatistiksel agidan anlamli farkliligin, 6n lisans-lisans tisti (U= 146,000,
p= 0,017) diizeyde mezuniyete sahip 6gretmenlerden lisans iistii mezunlarin lehine oldugu
belirlenmistir. Lisans-lisans iistti (U= 1520,500, p=0,165) mezunu 6gretmenler arasinda ise yine
lisans stii mezuniyete sahip Ogretmenlerin lehine olacak sekilde anlamli farklilik tespit
edilmigtir. Son olarak, 6n lisans-lisans (U= 1071,500, p= 0,048) mezunu 6gretmenler arasinda ise
lisans mezunlarinin lehine anlamli farkliligin oldugu saptanmustir.

Buna karsilik okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢gocuk edebiyatina yonelik tutum 6lgegi kabullenme alt
boyutundan aldiklar1 puanlar ile 6grenim diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir (}2= (sd=2, n=192) 4.766; p>.05).

Tartiyma ve Sonuc¢

Cocuklarin yaslarina, ilgi ve ihtiyaglarma uygun olarak ortaya ¢ikarilan edebi iiriinler, onlarm
basta dil gelisimleri olmak iizere, bilissel, sosyal-duygusal ve hatta toplumsal olarak gelisimlerini
onemli Olgiide destekleyen etkili uyaricilardan biridir. Erken okuryazarlik becerilerinin
kazanilmasindan, farkliliklara saygi duymaya, olumlu davranis ve degerlerin edinilmesinden,
hayal giicleri ve yaraticiliklarinin desteklenmesine kadar genis bir yelpazede “tanima, biiyilileme,
bilgilendirme, sasirtma” islevlerine sahip bu eserlerin ¢ocuklara sunulmasinda 6zel bir gorev
iistlenen ebeveynler ile 6gretmenlerin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlarinin bilinmesi biiyiik
onem tagimaktadir. Cocuklari, nitelikli edebi iiriinlerle bulusturma sorumlulugu tasryan
yetigkinlerin, bu sorumlulugu bilingli bir sekilde gerceklestirebilmelerinde, cocuk edebiyatina
yonelik tutumlarmin etkili oldugu diistiniilmektedir. Ebeveynlerinden sonra ilk tanistigi
yetigkinler olan okul dncesi 6gretmenlerinin de ¢ocuklara sunduklari nitelikli edebi eserleri tercih
etmelerinde, uygulamalarla biitiinlestirmelerinde ve olumlu geri doniitler alabilmelerinde ¢ocuk
edebiyatina yonelik tutumlari 6nemlidir. Bu amacla gercgeklestirilen ¢alismada, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun g¢ocuk edebiyatina yonelik tutum puanlarmin yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Alan yazinda ¢ocuk edebiyatina yonelik yapilan ¢ok sayida calisma
mevcuttur. Bunlarin biiyilk bir kismu Tiirkge Ogretmenleri ve Ogretmen adaylariyla
gerceklestirilmis (Alan, 2020; Bagc1, 2007; Cer, 2020; Hasirci, 2017; Kurt ve Arslan, 2017;
Yakar, Yilmaz ve Arslan, 2016), bir kismi1 da sinif 6gretmenlerini ¢alisma grubuna dahil etmistir
(Biiyiikkavas Kuran ve Ersozlii, 2009; Cevik ve Miildiir, 2019; Kuran ve Ersozli, 2009).
Calismalarin genelinde ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlarin yiiksek bulundugu ve bu agidan
caligmamizi destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir.

Katilimcilarin cinsiyet dagilimlarinin homojen olmamasi nedeniyle okul dncesi 6gretmenlerinin
cocuk edebiyatina yonelik tutum puanlari cinsiyet agisindan ayrica analiz edilmemistir. Ancak
Bagci (2007) calismasinda Tiirkge 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlarini
incelemis ve cinsiyet degiskeninin tutumlar iizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulagsmigtir. Buna
karsin sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlarinin
istatistiksel agidan anlamli bulundugu bir arastirma da mevcuttur (Sonmez vd, 2021). Calisma
grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas degiskenine gore ¢ocuk edebiyatina yonelik
tutum puanlarmin toplaminda ve hatta ii¢ alt boyutunda da istatistiksel agidan anlamlilik
saptanmamuigtir. Yapilan alan yazin taramasinda konuyla ilgili bulgulara da rastlanmamistir. Bu
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durum, konuyla ilgili olarak ileride gerceklestirilmesi planlanan ¢aligsmalarda g6z 6niine alinmast
gerekliligini ortaya koyan bir sonug olarak degerlendirilmektedir.

Calisma grubuna dahil edilen okul oncesi O0gretmenlerin mesleki kidem yillarinin ¢ocuk
edebiyatina yonelik tutumlari tizerinde anlamli bir fark olusturdugu tespit edilmis, bu durumun 6-
10 yillik mesleki tecriibeye sahip okul dncesi 6gretmenlerinden kaynaklandigi belirlenmistir.
Cocuk edebiyatina yonelik farkindalik diizeyinin belirlendigi “farkinda olma” alt boyutunda da
benzer bir sonug elde edilmistir. Mesleki anlamda 6gretmenlerin tecriibe kazanmaya basladiklari
ilk yillar ile tilkenmislik diizeylerinde kismi artislarin yasanmaya basladig1 yillar arasinda kalan
bu devrede, mesleki yeterlilik ve yetkinlik ile nitelikli ¢ocuk edebiyati iirinlerinin tercih
edilmesinin ve bunlarin ¢ocuklarla bulusturulmasinin 6nemi agilarindan farkindalik diizeylerinin
yuksek oldugu ve buna iligkin olarak bu alt boyutta anlamli bir fark ortaya koyduklari
disiiniilmektedir. Sonmez ve arkadaslari (2021) tarafindan yapilan bir c¢alismada sinif
ogretmenlerinin kabullenme alt boyutunda anlamli bir fark bulunmus ve bu farkin 1-5 yi1l kideme
sahip d6gretmenlerden kaynaklandigi belirlenmistir. Alan (2020) Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiinde
Ogrenim goren 0gretmen adaylariyla yaptigi ¢calismada da adaylarin ¢ocuk edebiyatinin farkinda
oldugu, bu amagla biling gelistirdikleri sonucuna ulagmigtir. Gelecegin 6gretmenlerinin yetiskin
edebiyat1 ile cocuk edebiyatinin farkliliklarmin bilincinde olmasi nitelikli eserlerin segilmesi ve
kullanilmasinda 6nemli bir gostergedir. Anjana ve Prema (2019) okul 6ncesi 6gretmenlerin
edebiyata yonelik bilgi ve inanislarini inceledikleri bir arastirmada, 6gretmenlerin deneyimlerinin
edebiyata iliskin inanis ve bilgileri lizerinde etkili olmadigi sonucuna ulagmislardir. Charlisle ve
arkadaslar1 (2009) da 6gretmenlerin meslekte ¢alisma stireleri ile dil 6gretmeye iliskin becerileri
arasinda anlamli bir iliski saptamamistir. Bilylikkavas Kuran ve Ersozli (2009) de smif
ogretmenleriyle gerceklestirdikleri calismalarinda, 6gretmenlerin ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin
egitimdeki yerinin farkinda olduklarin1 ve 6nemli gordiiklerini belirtmiglerdir. Alan yazin
incelendiginde okul Oncesi O0gretmenlerinin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlartyla ilgili bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu konuda yapilan ilk ¢alisma olmasi nedeniyle elde edilen bulgunun
onemli oldugu ve gelecekte yapilmasi planlanan ¢aligmalara 151k tutacagi disiiniilmektedir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerin 6grenim diizeyleri acisindan g¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlart
incelendiginde, lisansiistii ve lisans mezunu §gretmenlerin 6n lisans mezunu 6gretmenlere gore
cocuk edebiyatina yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu bulunmus, farkinda olma ve deger
verme alt boyutlarinda da lisansiistii ve lisans mezunlarinin lehine olacak sekilde anlamli bir
farklilik saptanmistir. Siiphesiz ki 6gretmenlik meslegine hazirlik siireci 6zveri ve caba
gerektirmekte, alanla ilgili detayl bilgilerin igsellestirilmesi zaman almaktadir. Dolayisiyla iki
yillik 6n lisans mezunu dgretmenlerin ¢ocuk edebiyatina iliskin bilgi, birikim ve tutumlarinin,
lisans ve hatta lisans iistii mezunu 6gretmenlerin donanimlarindan daha diisiik olmasi kabul
edilebilir bir durumdur. Bir diger deyisle, cocuk edebiyatina yonelik tutumlar agisindan lisans
iistli 6grenime sahip 6gretmenlerin, farkinda olma ve deger verme alt boyutlarinda lisans ve 6n
lisans mezunu 6gretmenlerden daha yiiksek bir farkindaliga sahip olmalar1 ve edebi eserlere daha
iist diizeyde deger vermeleri, aldiklar egitimin daha yliksek boyutta olmasiyla iliskilendirilebilir.
Benzer bir durum lisans-6n lisans mezunu 6gretmenler arasinda da saptanmis, lisans mezunlart
lehine anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla egitim kademeleri yiikseldikge
alanla ilgili bilgilerin detaylandirilmasi ve derinlesmesi s6z konusu olmakta, bu da 6gretmenlerin
mesleki agidan olgunlagmalartyla birlikte ¢ocuk edebiyatina iliskin farkindaliklarini arttirmakta
ve verdikleri degeri yiikseltmektedir. Diger bir deyisle okul dncesi dgretmenlerinin 6grenim
diizeyleri arttik¢a ¢cocuk edebiyatina yonelik tutumlarinda da bir artis oldugu sdylenebilir. Alan
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yazin incelendiginde ¢aligmanin bulgulariyla iligkili aragtirmalara yer verilmedigi goriilmiistiir.
Buna karsin Kimmy (2017) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin edebiyat ve okuma
yazma farkindaligi alanindaki bilgi ve 6z yeterliliklerinin 6gretmen egitimleriyle iliskili oldugu
sonucuna ulagilmstir. Schachter ve arkadaslarinin (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerin bilgi, inang,
egitim diizeyleri, mesleki kidemleri ile ¢ocuklarin dil ve edebiyat 6grenme firsatlar1 arasindaki
iligkiyi inceledikleri arastirmasinda ise dil ve okuma yazma egitimi ile 6gretmenlerin 6grenim
diizeyleri arasinda pozitif, mesleki kidemleri arasinda negatif bir iligki tespit edilmistir. Benzer
caligmalarin sonuglarinin, arastirmanin bulgularini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Gelisimin ve degisimin hizla yasandig1 donemlerden biri olan okul 6ncesinde ¢ocuklarin, nitelikli
edebi eserlerle karsilastirilmalari biitiinsel gelisimleri agisindan biiylik 6nem arz etmektedir
(Ozcan ve Tanju Aslisen, 2021). Alan yazin incelendiginde, farkli alanlardaki égretmenlerin ve
Ogretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyati eserleriyle ilgili yeterli diizeyde nitelikli bilgiye sahip
olmadiklar1 sonucunu paylasan birgok galigma oldugu goriilmektedir (Hasirci, 2017; Temizkan,
2011; Turan ve Ulutas, 2016; Uggun, 2010). Birkag¢ calismada ise 6gretmen adaylarinin edebi
eserlerde daha ziyade dis yapi unsurlarint goz oniine aldiklar1 vurgulanmakta (Aktas, Stebler,
Uzuner Yurt, 2016; Oztiirk Samur, 2012; Turan, Génen ve Aydos, 2016), i¢ yap1 unsurlari ve
resimlendirme Ozellikleri hakkinda daha az bilgi sahibi olduklar belirtilmektedir. Génen ve
arkadaglar1 (2016) ise ¢alismalarinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinde bulunmasi gereken 6zel alan
yeterliklerine dikkat c¢ekmis, cocuklarin hizli bir sekilde gelistigi okul Oncesi donemde
Ogretmenlere biiyiilk gorev diistiiglinii belirterek, edebi eserlerin sayica arttigi ve erisimin
kolaylastigi bu donemde, i¢-dis yapr unsurlari agisindan nitelikli kitaplarin tercih edilmesinin,
edebi eserlerin farkinda olunmasinin, bunlara deger verilmesinin ve ¢ocuklarin biitlinsel
gelisimlerini destekleyen bir arag olarak kabul edilmesinin 6nemini vurgulamiglardir.

Yapilan calismada okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlar: yiiksek olarak
tespit edilmistir. Bu dogrultuda okul 6ncesi 6gretmenlerin hangi konularda ¢ocuk kitaplarina
ihtiya¢ duyduklari, daha ¢ok hangi tiir ¢cocuk kitaplarmi kullandiklari hususunda yapilacak
caligmalar alana kazandirilabilir. Aragtirmanin verileri Covid-19 pandemi sartlarinda online
ortamda, olusturulan anket formu {izerinden toplanmis olanlarla siirlidir. Bu konuda okul 6ncesi
ogretmenleri ile goriigme teknigi kullanilarak nitel arastirmalar yapilabilir. Ayrica okul 6ncesi
Ogretmenlerinin edebi tiirlere etkinliklerinde yer verme durumlari, etkinlik incelemesi yapilarak
tarama yontemiyle incelenip alana katki saglayabilir. Cocuklarin egitiminde etkin yetigkinler
olarak 6gretmenlerle yapilan ¢aligmalarin yani sira evde ilk rol modelleri olan ebeveynlerin cocuk
edebiyatina iliskin tutum ve gorislerinin incelendigi c¢aligmalar, "okulda aile egitimleri
kapsaminda ¢ocuk edebiyatina iligskin ¢alismalara yer verilmeli mi?” sorusuna cevap aranmak
amaciyla gergeklestirilebilir. Her agidan gelismek, ilerlemek, yiikselmek, basarmak i¢in okumak,
okumak icin edebi eserlerle bulusmak, bu karsilagsmay1 saglayacak ebeveynler ve 6gretmenlerle
cocuk ve kitap baglaminda caligmak ve bu g¢alismalar1 genisletmek, gelecegimizin garantisi
olacaktir.
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Katki Orani Beyam
Bu makaleye birinci yazar %60, ikinci yazar %40 oraninda katki saglamistir.

Catisma beyam: Makalenin yazarlari, bu ¢aligsma ile ilgili taraf olabilecek herhangi bir kisi ya da finansal
iliskileri bulunmadigini dolayisiyla herhangi bir ¢ikar ¢atismasinin olmadigini beyan ederler.

Destek ve tesekkiir: Calismada herhangi bir kurum ya da kurulugtan destek alinmamastir.
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