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Dil bilgisi 6gretimi, bir dili konusanlarin kullandiklar: dilin yapis1 ve isleyisi hakkinda bilgi
sahibi olarak onu yetkin bir bicimde kullanabilmeleri acgisindan énemlidir. Bu arastirmanin
amacit ortaokullardaki dil bilgisi 6gretiminin uygulamadaki giincel durumunu ortaya
koymaktir. Boylece alanyazinda belirtilen dil bilgisi 6gretim sorunlarmin devam edip
etmedigi hakkinda ¢ikarimlarin yapilmasi amaglanmistir.
desenlerinden durum calismasina uygun olarak tasarlanmistir. Arastirma verileri alt1 hafta
boyunca ortaokullarda stajyer olarak derslere katilan ve gozlem yapma firsat: bulan Tiirkge
Ogretmeni adaylarnin goriislerinden elde edilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu 37
Tiirkce Ogretmeni adayr olusturmustur. Arastirmada veri toplama aract olarak yar
yapilandirilmig goriisme formu kullamilmistir. Goriisme formu araciligr ile elde edilen
verilerin analizinde betimsel analize basvurulmustur. Arastirmada elde edilen bulgular
ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminin siklikla dil becerilerinden bagimsiz ayr1 bir ders olarak

Aragtirma nitel aragtirma

ele alindigina, metinden yani baglamdan kopuk bir dil bilgisi &gretim anlayismin
benimsendigine isaret etmektedir. Bununla birlikte bulgular s6z konusu ortaokullarda dil
bilgisi 6gretiminde siklikla diiz anlattmin ve soru cevap tekniginin kullanildigini ayrica
tiimdengelime bagvuruldugunu gostermektedir. Bulgular bu okullarda dil bilgisi
ogretiminin dil becerilerini gelistirmek icin bir arag olarak degil, amag olarak ele alindigma
isaret etmektedir. Tiim bunlar giiniimiizde ortaokullarda halihazirda uygulanmakta olan dil
bilgisi 0gretiminde, gecmisten gelen davranisgt yaklasimin izlerinin halen devam ettigini

gostermektedir.
Makale Bilgileri ABSTRACT
Anahtar Kelimeler Grammar teaching is important for speakers of a language to be able to use it competently
Tiirkge by having knowledge of the structure and functioning of the language they use. The aim of
Dil Bilgisi this research is to reveal the current situation of grammar teaching in secondary schools in
Dil Bilgisi Ogretim Sorunlar1 practice. Thus, it is aimed to make inferences about whether the grammar teaching problems
Dil Bilgisi Ogretim stated in the literature continue or not. The research was designed with the case study, one
Uygulamalari of the qualitative research designs. The research data were obtained from the opinions of 37
Turkish teacher candidates who attended classes as interns in secondary schools for six
Keywords weeks and had the opportunity to make observation and a semi-structured interview form
Turkish was used as a data collection tool in the research. Descriptive analysis was used in the
Grammar analysis of the data obtained via interview form. The findings of the research indicate that
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grammar teaching in secondary schools is generally considered as a separate course
independent of language skills and a teaching approach that is disconnected from the text is
adopted. The findings also show that direct instruction and question-answer technique are
frequently used in grammar teaching in secondary schools and it is made use of deduction.
Findings indicate that grammar teaching in these schools is considered as a goal, not a tool
to improve language skills. All these findings show that the traces of the behaviorist
approach in grammar teaching have pursued from past to present.
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Giris

Dil bilgisi dili ses, sekil ve ciimle yapilar1 bakimindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar
tespit eden bir bilim dalidir (Dolunay, 2010). Dil bilgisi; bir dilin ses, bi¢im, ciimle ve metin yapisiru
inceleyerek anlam ve gorevlerini ortaya koymaktadir (Giines, 2013). Dil bilgisi; okuma, yazma,
konusma, dinleme gibi temel dil becerilerinden farkli olarak dilin kurallar manzumesi olarak
tanimlanabilir (Aytas ve Cecgen, 2010). Oztiirk ve Omeroglu (2015) dil bilgisini; dilin ses ve sekil
Ozelliklerini, sozciik tiirlerini, climle yapilarini ve bunlarin anlamh bir yapiya déniismesini ele alarak
inceleyen bir bilim dali olarak tanimlamistir. Tim bu tanimlardan yola ¢ikildiginda dil bilgisinin; bir
dilin yapisini, Ozelliklerini, kurallarin1 ve isleyisini ele alarak bunlar1 inceleyen bir alan oldugu
sOylenebilir. Dili kullanma bakimindan yetkin olma; s6z konusu dilin kurallarina hakim olmay1 ve
bunlar1 baglamina uygun bir bigimde kullanabilme yetisini gerektirir. Bu ise kisinin dil bilgisi ile
iligkilidir.

Dil 6gretiminin temel amaci bireyleri bir dili kullanma bakimindan yetkin hale getirmektir. Bu
ise s6z konusu dilin kurallarinin, yapisinin ve ozelliklerinin bilinmesi ile ilgilidir. Dilin kurallari,
yapisi ve Ozellikleri ile ilgili bilgiler ise dil bilgisi alam ile ilgilidir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi dil
ogretimi baglaminda ele alinmis ve dil 6gretimi agisindan 6nemli goriilmistiir. Nitekim Zhang (2009)
dil bilgisi 6gretiminin dil 6gretiminde 6nemli ve gerekli oldugunu vurgulayarak dil bilgisel yeterligin
iletisimsel yeterliklerden biri oldugunu ifade etmistir. Ayrica bireylerin iletisimsel hedeflerine
ulasabilmesi i¢in dil bilgisi 6gretiminin 6nemli oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Kardas (2014) dil
bilgisinin dilin dogru kullailmasi agisindan énemli olduguna vurgu yapmistir. Ote yandan Dolunay
(2010) dil bilgisi 6gretiminin Tiirkiye’de ve diinyada {izerinde durulan ve tartisilan 6nemli bir konu
oldugunu vurgulamistir. Bununla birlikte Giiven (2013) dil bilgisi 6gretimine gereken Onemin
verilmeyisinin ve dil bilgisi konularinin 6gretiminde onerilenlerin hayata gecirilemeyisinin ciddi bir
problem olduguna vurgu yapmustir.

Van Rijt ve Coppen (2021) dil bilgisi 6gretiminin su ii¢ nedenle Snemli oldugunu dile
getirmistir. Birincisi dil bilgisi bir dili konusanlarin dillerinin nasil ¢alistigini anlamalari agisindan
onemlidir. Tkincisi dil bilgisi 6gretimi 6grencilerin akil yiiriitmelerini kolaylagtirmak ve onlar1 elestirel
diisiinmeye tesvik etmek icin kullamilabilir. Ucilinciisii dil bilgisi 0gretimi insan zihninin ¢alisma
bi¢imi hakkinda bize bilgi saglar. Anlama ve anlatma siireglerinde olusturulan sézceler dil bilgisellik
niteligi tasimak zorundadir. Dil bilgisellikten yoksun sozceler iletisim degeri tasimayacak, yani
anlaml olmayacaktir (Bayat, 2020, s. 176). Anlatma ve anlama siireglerinde dil bilgiselligin saglanmasi
ise dil bilgisi ile ilgilidir. Bu nedenle dil bilgisi okuma, dinleme, konusma, yazma gibi siireglerin etkili

bir bicimde gerceklestirilebilmesi agisindan 6nem tasimaktadir.
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Dil bilgisi 6gretimi ilkogretimin ilk yillarindan itibaren baglamakta ve iiniversite yillarina
kadar uzun bir siire devam etmektedir. Uzun yillar devam etmesine ragmen dil bilgisi beceri haline
doniistiiriilememekte ve yeterli basar1 elde edilememektedir (Erdem, 2008). Bu durum dil bilgisi
Ogretiminin nasil gergeklestirilmesi gerektigi konusunu giindeme getirmistir (Azizoglu ve Okur, 2020,
s. 63). Bu nedenle dil bilgisi konularinin nasil 6gretilecegi onemli arastirma alanlarindan biridir
(Erdem, 2008). Dil bilgisi 6gretiminin temel amaci, dilin kurallarini 6gretmek degil, bireylerin dili her
ortamda rahat bir sekilde kullanabilmesini saglamaktir (Iscan ve Kolukisa, 2005). Tiim bunlar
dilbilgisi 6gretiminin 6nemine isaret etmektedir. Ancak dil bilgisi 0gretimi, {izerinde tartismalarin,

sorunlarin oldugu bir alandir (Dolunay, 2010; Kerimoglu ve Aksu-Raffard, 2020).

2005’ten gilintimiize kadar Tiirkce dersi Ogretim programlarina gore yapilandirmac
yaklasimla dil bilgisi 6gretiminin hedeflendigi bilinmektedir. Yapilandirmaci yaklasim Ogretmen
merkezli ve ezber egilimli bir egitimden bilissel teoriye dayali bir egitime olan paradigma
degisikligini gosterir. Ogrenme aktif, yaratici ve karsilikli bir etkilesim siireci olmalidir (Dilidiizgiin,
2009). Bu yaklasimda ezberletme degil, Ogrencilerin dilin kurallarini, mantigini ve isleyisini
kesfetmeleri amaclanmaktadir. Bu anlayista 6gretim metinden hareketle gerceklestirilmeli, somuttan
soyuta, degisimden kurala dogru ilerlenmelidir (Giines, 2013). 2005’ten giiniimiize yapilandirmaci bir
anlayis dogrultusunda hazirlanan Tiirkge dersi 6gretim programlarina gore dil bilgisi 6gretimi ayr1 bir
ders olarak degil, Tiirkge derslerinde diger dil becerileri ile bir biitiinliik igerisinde
gerceklestirilmelidir. Ancak giiniimiizde dil bilgisi 6gretiminde gerek ezberci anlayisin gerekse sinav

sisteminin getirdigi yaklasim ve uygulama sorunlar1 vardir (Kerimoglu ve Aksu-Raffard, 2020, s. 287).

Dil bilgisi 6gretiminde 6ne ¢ikan sorunlardan biri davranis¢ yaklasimin ve bunun sonucunda
ortaya ¢ikan ezberci egitim anlayisinin devam ettirilmesidir (Kerimoglu ve Aksu-Raffard, 2020, s. 289).
Oysa 2005’ten gilintimiize kadar takip edilen Tiirkce dersi 6gretim programlarinda yapilandirmaci
yaklasimla dil bilgisi 6gretimi hedeflenmekte ve ezber yerine sezdirme 6n plana alinmaktadir. Ancak
giiniimiizde dil bilgisi 6gretimi agisindan ezbere doniik yaklasimlardan tam olarak vazgecildigini
sOylemek giictiir. Bu nedenle yeni yontem, teknik veya yaklagimlarin benimsenmesi 6nemlidir (Colak,
2013, s. 127-174). Kansi1zoglu ve Sulak (2018) Tiirkiye’de son yillara kadar 6gretmen merkezli, ezbere
dayaly, dil bilgisi 6gretimini ara¢ degil, bir amag olarak goren egitim anlayisinin hakim oldugunu dile
getirmistir. Ancak dil bilgisi 6gretimi ezbere dayal bir yaklagimla degil, dili kullandirmaya ve onun
kurallarini sezdirmeye y&nelik bir anlayis ¢ercevesinde tasarlanmalidir (Colak, 2013, s. 174).

Dil bilgisi 6gretiminde kargilagilan sorunlardan bir digeri dil bilgisi 6gretiminin diger dil
becerilerinden kopuk bir bi¢cimde gerceklestirilmesidir. Dil bilgisi 6gretimi dil becerileri ile bir
biitiinliik icinde gergeklestirilmelidir. Aksi halde ezberden &teye gidemeyecektir (Erdem, 2008). Dil

bilgisinin bagimsiz bir ders olarak okutulmasi dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan sorunlardan biridir
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ve dil bilgisinin Tiirk¢e dersi icerisinde diger etkinliklerle bir biitiin olarak verilmesi basariy1
artiracaktir (Iscan ve Kolukisa, 2005). Dil bilgisi 6gretimi, anlama ve anlatma becerilerini destekleyici
ogretim etkinlikleri igermelidir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi diger dil becerilerinden ayr1 olarak ele
alinmamalidir (Erdem ve Celik, 2011). Nitekim dil bilgisi ve iletisim birbirinden bagimsiz olarak

diisiiniilemez (Yilmaz ve Dilidiizgiin, 2019).

Dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan sorunlardan biri de metin merkezli bir 6gretim anlayisinin
benimsenmemesi, dil bilgisi konularinin metin ve baglamdan uzak bir sekilde Ogretilmeye
calisilmasidir. Azizoglu ve Okur (2020, s. 64) dil bilgisi konularinin somutlastirilmasi igin metinlerden
yararlanmanin ve metinler iizerinden verilecek orneklerin dil bilgisi kurallarimnin ezberden o&teye
gecerek uygulamada islerlik kazanmasi agisindan 6nemli oldugunu ifade etmistir. Dil bilgisi 6gretimi
metnin baglamindan hareketle gerceklestirilmeli, konusma ve yazma becerilerini destekleyecek
nitelikte olmal1 ayrica 6gretimde sekil degil, anlam 6n planda tutulmalidir (Colak, 2013, s. 175). Ancak
Kokkokoglu ve Dogan (2021) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada elde edilen bulgular bazi

ogretmenlerin Tiirkge egitimini dil bilgisinden ibaret goren bir anlayista olduguna isaret etmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde son yillara kadar karsilasilan bir diger sorun ogretmen merkezli
O0gretim anlayisinin devam ettirilmesidir (Kansizoglu ve Sulak, 2018). Oysa Colak (2013, s. 174) dil
bilgisinin 6gretilen degil, 6grenilen ve kazanima doniistiiriilen bir alan olarak tasarlanmasi gerektigini
belirtmigtir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda benimsenen yapilandirmaci yaklagimda
basvurulan sezdirme yénteminde 6grencilerle birlikte dil olay1 gozlenmekte, gozlemlerden hareketle
kurallar olusturulmakta, alistirmalar yapilmakta ve 6grenilenler zihinde yapilandirilarak uygulamaya
aktarilmaktadir (Gtines, 2013). Dolayistyla bu siiregte 6grenci kesfeden, anlami insa eden roliinde iken

O0gretmen ona bu siirecte rehberlik eden bir rol iistlenmelidir.

Yukarida sayilan sorunlarin disinda dil bilgisi 6gretiminde kaynak kitap eksikligi (Colak,
2013, s. 191), konularin 6gretimine gereken &nemin verilmeyisi (Giiven, 2013), dilbilimin ortaya
koydugu verilerden yararlanilmamas1 (Akgiil, 2010, s. 47), kavram karmasasinin olmasi (Bulut, 2014)
sorunlar: dile getirilmistir. Alanyazin tarandiginda ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminin durumunu
ortaya koymaya yonelik arastirmalarin sinirli oldugu goriilebilir. Konuyla ilgili olarak Goger ve
Arslan (2019) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada ortaokulda gerceklestirilen dil bilgisi
ogretimi durumunun 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu aragtirmada dil
bilgisinin yeri, amaci ve islevi konusunda 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmadig1 goriilmiistiir.
Konuyla ilgili Akgiil (2010) tarafindan gergeklestirilen bir diger calismada ise ilkdgretim ikinci
kademede yasanan dil bilgisi 6gretimi sorunlar1 ele alinmistir. Bu arastirmada arag gereg eksikligi,
OSYM sinavlarmin okullardakinden farkli olusu, kaynak eksikligi gibi nedenlerden kaynaklanan

O0gretim sorunlarmin oldugu dile getirilmistir. Benzer sekilde Iscan ve Kolukisa (2005) tarafindan
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gerceklestirilen arastirmada da ilkogretim ikinci kademede dil bilgisi Ogretiminin durumu ve
sorunlar1 ele alinmis ve dil bilgisi Ogretiminin ezbere dayali olmasi, bagimsiz bir ders olarak
goriilmesi gibi sorunlar dile getirilmistir. Bununla birlikte Colak (2013) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada dil bilgisi Ogretimindeki tartismali konularin ilkdgretim ikinci kademe dil bilgisi
Ogretimine yansimalar1 ve ¢Oziim Onerileri dile getirilmistir. Ancak alanyazin tarandiginda
ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminin uygulamadaki giincel durumunu ortaya koymaya yonelik son
yillarda yapilmis herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Yalmizca konuyla ilgili olarak Ekinci-
Celikpazu (2015) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada ortaokullarda 6gretmenlerin genellikle dil
bilgisi 0gretimini ayr1 bir ders saati olarak ele aldig1 tespit edilmistir. Bu nedenle arastirmada
ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminin uygulamadaki giincel durumunun ortaya konmasi ve bdylece dil
bilgisi Ogretiminde karsilasildigi yukarida belirtilen sorunlarin devam edip etmedigi hakkinda
¢ikarimlarin yapilmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida yer alan sorulara cevap

aranmuigtir:

1. Stajyer Ogretmen adaylarina gore gozlem yapma firsati bulduklar1 ortaokullarda dil

bilgisi, dil becerileri ile birlikte nasil 6gretilmektedir?

2. Stajyer 0gretmen adaylarina gore gozlem yapma firsat1 bulduklar: ortaokullarda dil bilgisi

ogretiminde metinler nasil kullanilmaktadir?

3. Stajyer 6gretmen adaylarina gore gozlem yapma firsat1 bulduklar: ortaokullarda dil bilgisi
Ogretim yontem, teknik ve yaklasimlarindan (anlatma yontemi, soru cevap, tiimevarim,

tiimdengelim, drama, tartisma vb.) en ¢ok hangilerine basvurulmaktadir?

4. Stajyer 6gretmen adaylarina gore gozlem yapma firsat1 bulduklar: ortaokullarda dil bilgisi

ogretiminde 6grenme-6gretme ilkeleri nasil uygulanmaktadir?

5. Stajyer 6gretmen adaylarina gore gozlem yapma firsat1 bulduklar: ortaokullarda dil bilgisi

ogretiminde hangi kaynaklardan yararlanilmaktadir?
Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma, nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasina uygun bir sekilde tasarlanmis
ve ylriitiilmistiir. Durum ¢alismasinda arastirmaciya, ilgili sahislara, karar vericilere veya kurumlara
bir durum ile ilgili ayrintili bilgi verme amaglanmaktadir (Akar, 2017, s. 174). Bu arastirmada da
ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminin uygulamadaki giincel durumunun ortaya konmas: ve bdylece dil
bilgisi 6gretiminde alanyazinda belirtilen sorunlarin devam edip etmedigi hakkinda ilgililere ayrintili
bilgi vermek amaglandigindan durum c¢alismas: deseni tercih edilmistir. Nitekim egitim

arastirmalarinin dogasina uygun olan durum ¢alismalari ele alinan olgu hakkinda derinlemesine bilgi
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verebilir (Aytacli, 2012). Creswell (2007) durum c¢alismasinda bir veya birka¢ durumun coklu
kaynaklar1 iceren veri toplama araglari ile (gozlemler, goriismeler gibi) incelendigini belirtmistir
(aktaran Subasi ve Okumus, 2017). Bu arastirmada ortaokullardaki dil bilgisi 6gretiminin
uygulamadaki giincel durumu stajyer Ogretmen adaylarinin gozlemlerinden hareketle ortaya
koyduklar1 goriisleri araciligi ile incelenmistir. Bu arastirmada temel veri kaynag: alt1 hafta boyunca
ortaokullarda gozlem yapma firsati bulan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin gozlemlerinden hareketle

ortaya koyduklar1 goriislerdir.
Calisma Grubu

Bu arastirmada galisma grubunun belirlenmesinde amagh 6rnekleme yodntemlerinden olciit
Orneklemeye basvurulmustur. Amagcli 6rnekleme olasilik olmayan seckisiz olmayan bir 6rnekleme
yaklasimidir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016, s. 90) ve pek ¢ok
durumda olgu ve olaylarin kesfedilerek ortaya konmasinda yararli olmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2016, s. 118). Olgiit 6rneklemede temel anlayis onceden belirlenmis 6lciitii karsilayan biitiin
durumlarin ¢alisiimasidir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 122). Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken
katilimcilarin ortaokullarda gergeklestirilen dil bilgisi 6gretim uygulamalarinin durumunu en az alt1
hafta boyunca stajyer olarak gozlemleme firsat1 elde etmis olmalar1 6lgiit olarak dikkate alinmistir.
Ciinkii kisa stireli gozlem yapmis olan veya hi¢ gézlem yapma imkani olmayan katilimcilarin durum
hakkindaki goriislerinin gercegi tam olarak yansitmama ihtimali oldugu diisiiniilmiistiir. Bu nedenle
arastirmada ortaokullarda stajyer olarak dil bilgisi 6gretiminin uygulamadaki giincel durumunu
gozlemleme imkani elde etmis ve calismaya katilmaya goniillii olan biitiin katilimcilar ¢alisma
grubuna dahil edilmistir. Bu kapsamda arastirmanin ¢alisma grubunu alt1 hafta boyunca Nevsehir il
merkezinde bulunan ortaokullarda Tiirkge derslerine katilarak dil bilgisi 6gretiminin uygulamadaki
giincel durumunu goézlemlemis olan ve arastirmaya katilmaya goniillii olan 37 Tiirkce dgretmenligi
son smuf ogrencisi olusturmustur. Calisma grubunda yer alan katilimcilarin dokuzu erkek, 28'i ise
kadindir. Calisma grubundaki katilimailar dil bilgisi ve 6gretimi ile ilgili Tiirkce 6gretmenligi lisans
programinda yer alan “Tiirk dil bilgisi 17, “Tiirk dil bilgisi 2”, “Tiirk dil bilgisi 3”, “Tiirk dil bilgisi 4”
ve “dil bilgisi 6gretimi” gibi dersleri almis ve basariyla ge¢mis 0grencilerdir. Ayrica bu 6grencilere
stajyer olarak ortaokullarda derslere katilmadan 6nce dil bilgisi ortamlarinda nelere dikkat edilmesi
gerektigi ile ilgili bir egitim verilmistir. Dolayisiyla bu 6grencilerin bir dil bilgisi 6gretim ortamin
gozlemleme firsati bulduklarinda durum hakkinda goriislerine bagvurulabilecek nitelikte olduklar

sOylenebilir.
Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis

goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formunda alt1 boliim bulunmakta ve bu alt1 boliimiin her
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birinde gozlemlerinden hareketle goriislerini detayli olarak aciklamalari igin sorulmus bir agik uglu
soru bulunmaktadir. Gozlem formu yerine goriisme formunun kullanilmasinin nedeni goriisme
formlarinda yer alan agik uclu sorularla nasil, nicin gibi sorulara cevap alinabilmesidir. Goriisme
formunun ilk taslag1 alanyazindan hareketle arastirmacinin kendisi tarafindan olusturulduktan sonra
kapsam gecerligi i¢cin uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler sonucunda kapsam
gecerliginin saglanmasi amaciyla form {iizerinde diizenlemeye gidilmistir. Daha sonra formun
giivenirliginin saglanmasi amaciyla formun ayni smif ortaminda gozlem yapmis olan iki farkh
katilima tarafindan doldurulmasi saglanmis ve katilimcilar arasinda farklilik olup olmadigina yonelik
uyum Kkatsayis1 hesaplanmistir. Katilimcilar arasi uyumun hesaplanmasinda Kappa katsayisina
basvurulmus ve Kappa degeri .90 olarak bulunmustur. Bu deger Landis ve Koch (1977) tarafindan

Onerilen deger araliklarina gore mitkemmele yakin bir uyum diizeyine isaret etmektedir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmada amacg stajyer Tiirkce 6gretmeni adaylarinin gozlemlerinden hareketle goriislerine
basvurarak ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminin uygulamadaki giincel durumunu ortaya koymak ve
boylece alanyazinda belirtilen sorunlarin devam edip etmedigine iliskin ¢ikarimlarda bulunmak
oldugundan veriler calisma grubundaki katilimcilar tarafindan doldurulan goriisme formlar1 aracilig:
ile toplanmustir. Katilimcilarin goriisme formlarim1 dogru bir bigcimde doldurabilmeleri i¢in dncelikle
onlara goriisme formunu nasil doldurmalar1 gerektigi konusunda bilgi verilmistir. Daha sonra bu
formlar ¢alisma grubunda yer alan katilimcilarin kendileri tarafindan yaptiklar1 gozlemlere dayal
olarak doldurulmustur. En az alti haftalik gozlemin sonunda katilimcilar tarafindan doldurulan

goriisme formlar1 arastirmaci tarafindan toplanmis ve analiz agsamasina gegilmistir.

Bu arastirma icin Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Bilimsel Aragtirmalar ve Yayin Etik
Kurulundan 27.04.2022 tarihli 05.121 sayili karar ile etik sakinca bulunmadigina iliskin onay

alinmigtir.
Verilerin Analizi

Goriisme formu aracihigi ile elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yaklagimi
kullanilmistir. Bu yaklasima gore veriler daha onceden belirlenen temalara gore 6zetlenmekte ve
yorumlanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2016, s. 239). Bu arastirmada da veriler daha Onceden
belirlenen temalara gore 6zetlenmis ve yorumlanmus, katiimcilarin gézlemlerini yansitan goriislerin
dogrudan ortaya konmas: icin bu ifadeler betimsel olarak tasnif edilmistir. Verilerin analizinde
giivenirligin saglanmas: amaci ile veriler arastirmaci ile birlikte bir alan uzmarn tarafindan da
bagimsiz olarak analiz edilmis ve yapilan analizler arasindaki uyum hesaplanmigtir. Uyumun
hesaplanmasinda Miles ve Huberman'in (1994) formiilii kullanilmistir. Hesaplama sonucunda

uzmanlar arasinda uyum degeri .96 olarak bulunmustur. Bu deger verilerin analizinde giivenirligin
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saglandigina isaret etmektedir. Bununla birlikte verilerin analizinde gecerligin artirilmasi ve
arastirmanin  bulgularinin  sunulusunda  seffaflifin  saglanmasi  amaciyla katilimcilarin

acgiklamalarindan dogrudan alintilar sunulmustur.
Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusu “Stajyer Ogretmen adaylarina gore gozlem yapma firsati
bulduklar1 ortaokullarda dil bilgisi dil becerileri ile birlikte nasil 6gretilmektedir?” seklindedir. Bu

soruya iliskin elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda ulagilan bulgular Tablo 1’de

sunulmustur:
Tablo 1. Dil Bilgisi C)gretiminin Gergeklestirilme Bicimi
Ortak goriisler f Katilimcilar
. . . 8 . K1, K2, K3, K4, K5, K6, K9, K10, K12, K13, K14,
Ayr1 bir ders olarak, dil becerilerinden bagimsiz bir 7 K15, K16, K17, K20, K21, K22, K23, K24, K25,

bicimde gergeklestirilmektedir. K26, K29, K31, K32, K33, K35, K37

Diger dil becerileri ile bir biitiinliik igerisinde ayr1 bir

K18, K27, K30, K34, K
ders saati ayrilmadan gergeklestirilmektedir. > 8, K27, K30, K34, K36
Zaman zaman diger dil becerileri ile biitiinliik
igerisinde zaman zaman ayri bir ders olarak 5 K7, K8, K11, K19, K28

gerceklestirilmektedir.

Yukarida yer alan Tablo 1’de katilimcilarin gozlemlerinden hareketle ortaya koyduklari
goriislerine iliskin verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir. Katilimcilarin
gozlemlerinden hareketle ortaya koyduklar1 goriislerine gore ortaokullarda dil bilgisi 6gretimi siklikla
(£=27) dil becerilerinden bagimsiz ayr1 bir ders saatinde ele alinmaktadir. Buna karsin daha az siklikla
gortilse de (f=5) ortaokullarda dil bilgisi 6gretimi dil becerileri ile bir biitiinliik icerisinde ayr1 bir ders
saati olarak ayristirilmadan gergeklestirilmektedir. Bunlarin disinda benzer sekilde daha nadir
rastlanmakla birlikte (f=5) okullarda zaman zaman dil bilgisi 6gretimi ayr1 bir ders olarak, zaman
zamansa diger dil becerileri ile biitlinliik icerisinde ele alinmaktadir. Asagida uygulama okullarinda
dil bilgisi 6gretiminin dil becerilerinden bagimsiz ayr1 bir ders saatinde ele alindigini ifade eden

katilimailarin agiklamalarindan dogrudan alintilara yer verilmistir:

K2: “Dil bilgisi dersi ayri bir ders saati olarak islenmektedir. Ogrenciler bu duruma o kadar
alismig ki ‘bugiin  defter giinii’ seklinde o giin dil bilgisi konusunun islenecegini
belirtmektedirler.”

K23: ~... dil bilgisi 6gretimi ayr1 bir ders saati olarak gerceklestiriliyor. Diger dil becerileri isin
icine katilmiyor. Uygulama okulumuzdaki o6gretmen sozgelimi sifatlar konusunu isleyecek
diyelim, o giin 6grencilerden defter getirmesini istiyor ve 0grencilere sifat konusunun genel
ozelliklerini yazdiriyor. Sonrasinda ise vakit kalirsa EBA araciligiyla 0Ogrencilere etkinlik
yaptirilyor.”

K26: “Dil bilgisi 6gretimi ayri bir ders saati olarak islenmektedir. Ogretmen klasik bugiin
dersimiz sifat, ciimlenin 6geleri vb. sekilde konuya giris yapmakta ve dil bilgisine ayirdig1 o giinde
sadece dil bilgisi konular: anlatarak 6rnek sorular cozmektedir.”
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Yukarida yer alan katilimc agiklamalari incelendiginde bu okullarda dil bilgisi 6gretiminin
ayri bir dersmis gibi ele alindig1 anlasilmaktadir. Ancak nispeten nadir goriilse de (f=5) bazi
katilimcilar uygulama okullarinda dil bilgisi 6gretiminin diger dil becerileri ile biitiinlestirilmis bir
sekilde, ayr1 bir ders saati ayrilmadan gergeklestirildigini belirtmislerdir. Asagida bu duruma iliskin

katilimcr agiklamalarindan dogrudan alintilara yer verilmistir:

K36: “Dil becerileri ile bir biitiinliik icerisinde dil bilgisi 3retimi yapilmaktadir. Kitap iizerinden
Qidildigi icin hangi etkinlikte dil bilgisi konusu varsa orada metin iizerinden anlatilmaktadir. Ayri
bir ders olarak ele alinmayarak metinle birlikte dil bilgisi konusu dgretilmektedir.”

K27: “Ogretmen o hafta islenecek metinde yer alan dil bilgisi konusunu dil becerileri ile biitiinliik
icerisinde islemektedir. Anlasilmasi zor konularda ise akilli tahtadan yararlanarak konuyla ilgili
anlatimlara basvurmaktadir. Bu sebeple dil bilgisi 63retimi ayri bir ders saati olarak ele
alinmamaktadir.”

Yukarida yer alan katilimcr ifadeleri incelendiginde nispeten nadir de goriilse bazi
ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminin diger dil becerileri ile bir biitiinliik icerisinde ele alindig:
anlasilmaktadir. Bununla birlikte bazi katilimcilar uygulama okullarinda dil bilgisi 6gretiminin zaman
zaman diger dil becerileri ile biitiinliik igerisinde zaman zaman ayr1 bir ders olarak gerceklestirildigini
ifade etmislerdir. Asagida bu duruma iliskin katiimc agiklamalarindan dogrudan alintilara yer
verilmistir:

K8: “Uygulama okulumda dil bilgisi 0gretimi tam olarak ayri bir ders saati icerisinde
verilmemektedir. Zaman zaman ayri bir ders saati icerisinde islenirken, zaman zaman da diger dil
becerileri ile bir biitiinliik icerisinde ele alinmaktadir. Ogretmen genellikle degerlendirme siirecini
ayr1 bir ders saati icerisinde ele almaktadir. Testler, etkinlikler, Web 2.0 aracilig: ile oynanan
egitici oyunlarla degerlendirme siireci yasanmaktadir. Bahsettigim bu siire¢ ayr: bir ders saatinde
ele alinmaktadir.”

K7: “Dil bilgisi 6gretimi ayr1 bir ders saati olarak gerceklestiriliyor genelde. Mesela iki saatlik bir
dersse bir saati dil bilgisine ayriliyor ve o derste sadece dil bilgisi isleniyor, kurallar veriliyor,
drnekler soyleniyor. Cok nadir olarak dil becerileri ile biitiin olarak ele aliniyor.”

Arastirmanin ikinci sorusu “Stajyer Ogretmen adaylarina gore gozlem yapma firsati
bulduklar1 ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminde metinler nasil kullanilmaktadir?” seklindedir. Bu

soruya iliskin elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda ulasilan bulgular Tablo 2’de

sunulmustur:
Tablo 2. Dil Bilgisi Ogretiminde Metin Kullanim Durumu
Ortak gériisler f Katilimcilar
Metinden bagim: o7 K1, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K12, K13, K14, K15, K16, K17, K20,
etnden bagimstz K23, K24, K25, K26, K29, K30, K31, K32, K33, K35, K37
Metin merkezli 6 K18, K21, K22, K27, K34, K36
Bazt.en metlrt merkezli bazen K2, K11, K19, K28
metinden bagimsiz
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Tablo 2’de katilimcilarin gozlemlerinden hareketle ortaya koyduklar1 goriislerine iliskin
verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir. Katihlmcilara gore ortaokullarda dil
bilgisi 6gretimi genellikle (f=27) metin merkezli olarak gerceklestirilmemektedir. Buna karsin nispeten
nadir de olsa (f=6) bazi okullarda dil bilgisi 6gretimi metin merkezli olarak gergeklestirilmektedir.
Ayrica az rastlanmasma ragmen (f=4) bazi katilimcilar okullarinda dil bilgisi 6gretiminin zaman
zaman metin merkezli, zaman zaman metinden kopuk bir sekilde gerceklestirildigini belirtmislerdir.
Asagida uygulama okullarinda dil bilgisi 6gretiminin metin merkezli olarak gerceklestirilmedigi

yoniinde goriis bildiren katilimcilarin agiklamalarindan dogrudan alintilara yer verilmistir:

K1: “Uygulama okulumuzda dil bilgisi konulart metin merkezli olarak islenmiyor. Ogretmen
bugiin sizlerle birlikte sifatlar1 isleyecegiz diyor. Ilk olarak érnekler veriyor ve ardindan basliklar
halinde tahtaya agiklamalariyla birlikte yaziyor. Daha sonra 63renciler defterlerine yaziyorlar.
Yani metinden kopuk bir sekilde dil bilgisi konular: igleniyor... Boylece konular daha hizli ve daha
basit bir sekilde gecilmis oluyor.”

K23: “Uygulama okulumuzdaki dil bilgisi 6gretimi metinden kopuk bir sekilde isleniyor.
Uygulama okulumuzdaki 6retmen dil bilgisi isleyecegi giin Ogrencilerden sadece defter
getirmesini istiyor ve isleyecegi dil bilgisi konusunu dgrencilere yazdiriyor.”
Yukarida yer alan katilimc ifadeleri baz1 okullarda dil bilgisi 6gretiminin metinden kopuk bir
bicimde gergeklestirildigine isaret etmektedir. Buna karsinda daha az (f=6) rastlansa da katilimcilar

bazi okullarda dil bilgisi 6gretimin metin merkezli olarak gerceklestirildigini ifade etmislerdir.

Asagida bu durumu ifade eden katilimcilarin agiklamalarindan dogrudan alintilara yer verilmistir:

K18: “Girdigim derslerde gozlemledigim kadariyla dil bilgisi konular1 metinden bagimsiz olarak
ele alinmyor. Metinlerle biitiinlesik bir sekilde ogrenciye sunuluyor. Yani metinler dil bilgisi
konularini anlatmak igin ara¢ olarak kullamilwyor. Bu sayede 6grenciler hem okuma metinleri hem
de dinleme metinleri araciiryla konular: 63renebiliyor. Dil bilgisi konular: metinler araciligiyla
somut bir goriiniim kazaniyor.”

K27: “Dil bilgisi konulart metin merkezli olarak islenmektedir. Ogretmen metnin alt kisminda yer
alan dil bilgisi etkinliklerini metne bagl olarak gerceklestirmektedir. Dil bilgisi kurallar: metin
icerisinden sezdirilmeye ¢alisilarak 63rencide kalic bir 6grenme gerceklestirmeye calismaktadir.”

Yukarida yer alan katilimc ifadeleri nadir goriilse de bazi okullarda dil bilgisi 6gretiminin
metin merkezli olarak gergeklestirildigine isaret etmektedir. Bununla birlikte nispeten daha az
rastlansa da (f=4) baz1 katiimcilar gozlem yaptiklar1 okullarda dil bilgisi 6gretiminin zaman zaman
metin merkezli olarak gergeklestirildigini bazen de metinden kopuk bir bigcimde gergeklestirildigini
ifade etmislerdir. Asagida bu durumu ifade eden katilimcilarin agiklamalarindan dogrudan alintilara
yer verilmistir:

K2: “Tamamen metin merkezli ya da tamamen metin merkezsiz diyemem. Fakat cogunlukla ders
kitabr metinlerinden bagimsiz bir dil anlatim gerceklesmektedir. Konu dogrudan aktariliyor,
deftere notlar alintyor ve dagitilan testler ile konu pekistirilmeye ¢alistyor. Dagitilan bu caligma
kagidr etkinliklerinin bazilarinda metin temelli 6rnekler oldugunu gozlemledim.”
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K11: “Iki sekilde de uygulaniyor bazen metin iizerinden bazen ise metinden tamamen kopuk bir
bicimde ve kural verilerek anlatiliyor. Bu aslinda 63retmenin zamanina bagl olarak degisiyor.”

Aragtirmanin {iglincii sorusu “Stajyer Ogretmen adaylarina gore gozlem yapma firsati
bulduklar1 ortaokullarda dil bilgisi 6gretim yontem, teknik ve yaklasimlarindan (anlatma yontemi,
soru cevap, tlimevarim, timdengelim, drama, tartisma vb.) en ¢ok hangilerine bagvurulmaktadir?”
seklindedir. Bu soruya iliskin elde edilen verilerin ¢ziimlenmesi sonucunda ulasilan bulgular Tablo

3’te sunulmustur:

Tablo 3. Dil Bilgisi C)gretiminde Bagvurulan Yontem, Teknik ve Yaklagimlar

Ortak goriisler f Katilimcilar
K1, K2, K3, K5, K6, K7, K10, K12, K13, K14, K15, K16, K17, K20, K22, K23, K24, K25,
K26, K27, K28, K29, K31, K32, K33, K35, K36
K2, K8, K10, K11, K12, K14, K15, K16, K17, K20, K22, K23, K24, K25, K26, K27, K30,
K31, K32, K33, K34, K35, K36, K37
K4, K9, K10, K12, K13, K14, K16, K17, K18, K19, K20, K24, K25, K26, K28, K31, K32,

Diiz anlatim 28

Soru cevap 28

Tiimdengelim 20

K33, K34, K37
Timevarim 4 K23, K27, K29, K30
Tartisma 2 K21, K31

Tablo 3’te yer alan bulgulara gore katiimcilar gézlem yapma firsat1 bulduklar: ortaokullarda
dil bilgisi ogretilirken en ¢ok diiz anlatima (f=28) ve soru cevap teknigine (f=28) basvuruldugu
yoniinde goriis bildirmistir. Bununla birlikte tabloda yer alan bulgulara gore katihmalar dil bilgisi
O0gretiminde tiimdengelimin (f=20) tiimevarima (f=4) gore daha fazla tercih edildigini ifade etmistir.
Bulgulara gore dil bilgisi 6gretiminde bagvurulan bir diger teknik tartismadir ancak buna digerlerine
kiyasla ¢ok daha az (f=2) basvurulmaktadir. Asagida bu yontem, teknik ve yaklasimlar: ifade eden

katilimailarin agiklamalarindan dogrudan alintilara yer verilmistir:

K7: “En cok anlatma yontemi kullanilyor. Ogretmen dersi hep kendisi anlatyor yani sunus
yontemi kullamilyor. Soru cevap yontemi de kullamiliyor. Ogretmen bazen orneklerde ne
oldugunu, kuralr vs. soruyor. Konuyu soyledikten sonra konu hakkinda ne bildiklerini soruyor.
Bazen, ¢cok nadir olsa da tartisma yontemi de kullaniliyor. Konuyla ilgili drnekler iizerinden
tartisma yapilyor.”

K12: “Uygulama okulumda dil bilgisi 6gretimi yapilirken daha ¢ok diiz anlatim, soru-cevap,
tiimdengelim yontem ve teknikleri kullanilmaktadir. Ogretmen dersin basinda ve devaminda
konuyla ilgili on bilgileri harekete gegirecek sorular sormaktadir. Kaldigi yerden anlatma
yontemiyle devam etmektedir. Konu anlatimi kural ve tanim odaklidir. Ornegin zamirler islenecek
ise dnce zamirlerin ne oldugundan ve tanimindan bahsedilir. Daha sonra alt basliklarina gecilir.
Yani genelden ozele bir igleyis vardir.”

K20: “Uygulama okulumda dil bilgisi 6gretimi anlatim yontemi, tiimdengelim ve soru-cevap
teknikleri baglaminda yapimaktadir. Ogretilecek dil bilgisi konusu genelden zele seklinde
anlatim yontemiyle verilmektedir. Once genel kavram verilip tanimi yapilmaktadir. Ornekler
verilmektedir ve d3rencilerden Ornekler vermeleri istenmektedir. Anlatilanlarla ilgili 63rencilere
sorular sorulup cevaplar alinmaktadir.”

K24: “Dil bilgisi ogretimi yapilirken genellikle geleneksel egitim anlayisimin  benimsedigi
tiimdengelim, soru cevap ve anlatma yontemi uygulanmaktadir. Dersler genellikle 63retmenin
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konuyu anlatip érnekler vermesiyle isleniyor. Ik olarak konunun kurallar: veriliyor daha sonra
ornekler verilerek konunun anlagilmas: saglaniyor.”

Aragtirmanin dordiincii sorusu “Stajyer Ogretmen adaylarina gore gozlem yapma firsati
bulduklar1 ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminde 6grenme-6gretme ilkeleri nasil uygulanmaktadir?”
seklidedir. Bu soruya iliskin elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda ulagilan bulgular Tablo

4’te sunulmustur:

Tablo 4. Dil Bilgisi Ogretiminin, Ogretimin Temel Ilkelerine Uygunlugu

Ortak goriisler f Katilimcilar

Evet 2% K1, K3, K4, K5, K7, K8, K10, K11, K12, K14, K16, K17, K18, K20, K21, K22, K24, K25,
K27, K28, K29, K30, K32, K33, K34, K36

Kismen 6 K2, K13, K19, K23, K31, K35

Hayir 5 K6, K9, K15, K26, K37

Tablo 4’te yer alan bulgulara gore katilimcilar gozlem yapma firsat1 bulduklar1 okullarda dil
bilgisi 0gretiminin siklikla (f=26) Ogretimin genel ilkelerine uygun bir bicimde gergeklestirildigini
ifade etmislerdir. Bununla birlikte tabloda yer alan bulgulara gore daha az rastlansa da (f=6) baz
okullarda dil bilgisi 6gretiminin 6gretim temel ilkelerine kismen uygun bir bicimde gerceklestirildigi
ifade edilmistir. Ancak her iki duruma gore nispeten daha az (f=5) rastlansa da bazi katilimcilar
okullarda dil bilgisi 6gretiminde bu temel ilkelere uygun davranilmadigini belirtmistir. Asagida staj
yaptiklar1 okullarda dil bilgisi Ogretiminin, Ogretimin genel ilkelerine uygun bir bicimde

gerceklestirildigini ifade eden katilimcilarin agiklamalarindan dogrudan alintilara yer verilmistir:

K3: “Ogrencilerin daha onceki 6grenmeleri kontrol edilerek bilinenden hareketle yeni konu
dgretilmektedir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri kontrol edilerek diizeye uygun sekilde
ogretim yapilmaktadir. Somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene gibi ilkelere uygun
davranilmaktadir.”

K5: “Benim uygulama okulumda dil bilgisi 6gretimi somuttan soyutta, bilinenden bilinmeyene
gibi 6gretimin temel ilkelerine uygun olarak gerceklestiriliyor. Ogretmen bilinenden bilinmeyene
ilkesini uyguluyor. Mesela bu derste cekim eklerini islediyse haftaya yapim eklerini isliyor. Yapim
ekleri konusuna gecmeden once cekim ekleriyle ilgili hatirlatmalarda bulunuyor. Bu sekilde olunca
ogrencilerin karigiklik yasamas: onleniyor ve yapim ekleri konusuna daha iyi odaklanmalar:
saglantyor.”

K7: “Basitten zora gidiliyor. Bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga, somuttan soyuta ilkeleri
gozetiliyor. Mesela isimler konusu islenmeden sifatlar anlatilmiyor. Ornek verilirken oncelikle
ogrencinin hayatindan, bildigi yakin cevresinden ve somut drnekler verilmeye calisiliyor.”

Aragtirmanin besinci sorusu “Stajyer Ogretmen adaylarina gore goézlem yapma firsati
bulduklar: ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminde hangi kaynaklardan yararlanilmaktadir?” seklindedir.
Bu soruya iliskin elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda ulasilan bulgular Tablo 5'te

sunulmustur:
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Tablo 5. Dil Bilgisi Ogretiminde Yararlanilan Kaynaklar

Ortak goriisler f Katilimcilar

Hem Tirkce ders kitabindan hem de K2, K4, K5, K7, K8, K11, K14, K16, K19, K20, K21, K23, K24,
yardimci kaynaklardan yararlanilmaktadar. K27, K28, K31, K32, K34, K36

Ders kitabindan yararlanilmaktadir. 10 K1, K3, K6, K10, K12, K13, K18, K22, K33, K35
Sadece yardimci kaynaklardan

yararlanilmaktadir K9, K15, K17, K25, K26, K29, K30, K37

Tablo 5’te yer alan bulgulara gore katihimcilar gézlem yapma firsat1 bulduklar1 ortaokullarda
dil bilgisi 6gretiminde en ¢ok (f=19) hem ders kitabindan hem de yardimc kaynak kitaplardan
yararlanildigini, ikisinin birden kullamildigimi ifade etmistir. Bununla birlikte nispeten daha nadir
goriilse de bazi katilimclar uygulama okullarinda dil bilgisi 6gretiminde sadece ders kitabindan
(f=10) veya sadece kaynak kitaplardan (f=8) yararlanildig ifade etmistir. Asagida ortaokullarda dil
bilgisi ogretiminde genel olarak (f=19) hem ders kitabindan hem de yardimc kaynak kitaplardan
yararlanildigi, ikisinin birden kullanildig1 yoniinde goriis belirten katilimcilarin agiklamalarindan

dogrudan alintilara yer verilmistir:

K2: “Uygulama okulumuzda 6gretmenimiz Tiirkce dersini, iki saat Tiirkce ders kitabi, iki saat dil
bilgisi konusu, iki saat de kitap okuma ve test ¢oziimii olarak ayirmis durumdadir. Ogretmenin
MEB kazamimlarini iceren testler ve test fotokopisi dagittigim gozlemledim. Ikisi de orantili bir
sekilde islenmektedir diyebilirim gozlemledigim kadariyla.”

K4: “Dil bilgisi icin ders kitaplarinda genel olarak bir konuyla alakali bir 6rnek/etkinlik oldugu
icin cok yetersiz kalmakta ve bu yiizden de ders kitabr disinda yardimc: kaynaklardan da test
cozdiiriilmekte ya da etkinlik yaptirilmaktadir.”

K7: “Konu anlatiminda Ogretmen genelde yardimct kitaplardan, kaynaklardan daha cok
yararlantyor. Etkinlik yaptirilirken, metin okunurken Tiirkce ders kitabi kullamiliyor. Ust
siiflarda da daha ¢ok yardimct kaynak kullamliyor. Sinava hazirlandiklarindan soru ¢oziimleri
yardimct kaynaklardan yapiliyor.”

K20: “Uygulama okulumda dil bilgisi 6gretiminde hem Tiirkce ders kitabindan hem de ders kitab:
disindaki  kaynaklardan yararlamilmaktadir. Konu anlatimn yapildiktan sonra Tiirkge ders
kitabinda yer alan dil bilgisi etkinlikleri yapilmaktadir. Ayrica yardimc: kaynaklar da (calisma
kagitlar,, yaprak testler) swmif ortamina getirilerek bunlardan dil bilgisi 6gretiminde
yararlanilmaktadir.”

Yukarida yer alan katilimci ifadeleri okullarda dil bilgisi 0gretimi sirasinda genellikle
yardimct kaynaklarin ders kitaplarinda yer alan konularin pekistirilmesi icin kullanildigim
gostermektedir. Bununla birlikte bazi katiimcilar gézlem yaptiklari okulda dil bilgisi 6gretiminde
yalnizca yardimcr kaynaklardan veya yalnizca ders kitaplarindan yararlamildigl yoniinde goriis
belirtmislerdir. Asagida bu durumu ifade eden katilimclarin acgiklamalarindan dogrudan alintilara
yer verilmistir:

K9: “Milli Egitim Bakanhig1 tarafindan hazirlanan ve okullara gonderilen kitaplarin hicbiri
kullamilmuyor. Sadece bir yardumc: kaynak kitap ile ders isleniyor. Bu kitap muhteva bakimindan
yalnizca dil bilgisi konularini kapsamaktadir.”
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K12: “Uygulama okulumda yardimci kaynak kullanimi tercih edilmemektedir. Sadece ders
kitabindan ilerlenmekte bu kitaplarda yer alan etkinlikler tamamlanmaktadur.”

Tartisma

Bulgular giintimiizde ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminin siklikla okuma, yazma gibi dil
becerilerinden bagimsiz bir sekilde ayr1 bir ders gibi ele alindigina isaret etmektedir. Erdem ve Celik
(2011) dgretmenlerin ¢ogunun dil bilgisini ayr1 bir ders gibi gordiigiinii bu nedenle Tiirk¢e dersinin
biitiinliigii icerisinde ona yer vermeyip ayri bir ders olarak ele aldigimi ifade etmistir. Ekinci-
Celikpazu (2015) da ortaokullarda dil bilgisi 6gretimi i¢in genellikle ayr1 bir ders saati ayrildigini
dogrulamaktadir. Oysa 2005 yilindan bu yana Tiirk¢e dersi dgretim programlarinda benimsenmis
olan yapilandirmaci anlayisa gore dil bilgisi 6gretimi okuma, yazma gibi dil becerileri ile birlikte ele
alinmalidir. Goger ve Arslan (2018) dil bilgisinin ancak konusma, yazma gibi beceriler ile birlikte ele
alindiginda amacina ulasabilecegini ifade etmistir. Dil bilgisi 6gretiminin siklikla okuma, yazma gibi
dil becerilerinden bagimsiz bir sekilde ayr1 bir dersmis gibi ele alinmasinin nedeni 6gretmenlerin dil
bilgisi 6gretiminin amac1 konusunda yeterli bilince sahip olmamasi olabilir. Nitekim Goger ve Arslan
(2019) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada dil bilgisinin yeri, amaci ve islevi konusunda
ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmadig: ifade edilmistir. Dolayisiyla bu konularda 6gretmenlerin
bilinglendirilmesi yararli olacaktir. Nitekim yapilandirmaci anlayisa gore dil bilgisi 6gretimi bir amag
héline getirilmemeli, dil becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi i¢in bir ara¢ olarak onlarla

biitiinliik icerisinde ele alinmalidir.

Bulgular gilintimiizde ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminin biiylik oranda metin merkezli
olarak gerceklestirilmedigine isaret etmektedir. Yilmaz ve Dilidiizgiin (2019) cagdas dilbilim
¢alismalariin sonucu olarak metnin; iletisimin temel birimi olarak kabul edildigini, dilsel yapilarin
metin olusturmak igin arag¢ oldugunu ve bu nedenle metin temelli dilbilgisi Ogretiminin temel
alinmasi gerektigini ifade etmistir. Dil 6gretiminde metinler araciligiyla gesitli gorevler ve etkinlikler
gerceklestirilmekte, bu ise Ogrencilerin etkin olarak siirece katilmalarina aracilik etmektedir
(Hamzaday1 ve Sentiirk, 2020, s. 96). Bu nedenle dil bilgisi 6gretiminden beklenen etkinliklerin metin
temelli olmasidir (Karagoz ve Oryasin, 2014). Nitekim yapilandirmaci anlayisla hazirlanan 2019
Tiirkce Dersi Ogretim Programi'na da bakildiginda dil bilgisi konular ile ilgili etkinliklerin metin
temelli hazirlandig1 goriilebilir. Metin temelli 6gretim baglamdan hareketle 6gretimin Oniinii
acacaktir. Bu durum ise dil bilgisi 6gretiminde karsimiza ¢ikan sorunlardan biri olarak belirtilen
(Kansizoglu ve Sulak, 2018; Kerimoglu ve Aksu-Raffard, 2020, s. 287) ezberci ve kuralct &gretim
anlayisinin oniine gegcilerek anlami ve islevi 6n plana ¢ikaran anlayisin benimsenmesi agisindan 6nem

arz etmektedir. Aragtirma bulgular1 dil bilgisi 6gretiminin metinden kopuk, ayr bir ders gibi ele
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alinmasinin nedeninin uygulamadaki kolaylik olabilecegine isaret etmektedir. Nitekim katilimci

ifadeleri bu sekilde konularin daha hizli ve basit bir sekilde gecilebildigine vurgu yapmaktadar.

Bulgular giintimiizde ortaokullarda dil bilgisi Ogretiminde diiz anlattm ve soru cevap
tekniklerinin sik bagvurulan teknikler arasinda olduguna isaret etmektedir. Yaman ve Stigtimlii (2009)
dil bilgisi 6gretiminde basariya ulasilamamasinin en biiyiik nedenlerinden birinin geleneksel, diiz
anlatim yoluyla gerceklestirilen dil bilgisi 6gretim anlayis1 oldugunu ifade etmistir. Salman ve Aydin
(2018) geleneksel 6gretim anlayisina sahip 6gretmenlerin en ¢ok diiz anlatimi tercih ettiklerini, ancak
dil bilgisi Ogretiminde bu geleneksel anlayisin terk edilerek yapilandirmact yaklasimin
benimsenmesinin gerekliligini ifade etmistir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretiminde diiz anlatim yerine
ogrenciyi aktif kilarak onun bilgiyi kesfetmesi ve yapilandirmasi igin sezdirmeye basvurulmasi
basarty1 artiracaktir. Nitekim Altunkaya ve Erdem (2013) dil bilgisi kurallarinin 6gretiminde ezbere
yonlendiren diiz anlatim gibi teknikler yerine yaparak yasayarak ogrenmeye olanak saglayacak
dramatizasyon gibi yontemlerin kullanilmasimin 6grenilenlerin beceriye doniismesini saglayacagin
ifade etmistir. Benzer sekilde Kardas (2014) geleneksel uygulamalar yerine yaparak, yasayarak,
sorgulayarak, arastirarak gergeklestirilen bir dil bilgisi 6gretiminin gerekliligini dile getirmistir. Ancak
bulgular ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminde diiz anlatim ve soru cevap tekniginin sik kullanildigina,
is birlikli, 6grenci katilimini tesvik eden yontem ve tekniklere sik yer verilmedigine isaret etmektedir.
Bu durumun nedenlerinden biri simnav odakli egitim-6gretim anlayis1 olabilir. Nitekim Bala ve
Melanlhioglu (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin bulgularina goére ortaokul 6grencilerinin

dil bilgisi 6grenmeyi 6nemli gérme nedenlerinden biri sinavlardir.

Bulgular ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminde tiimdengelimin, tiimevarima gore daha sik
kullanuldigina isaret etmektedir. Yapilandirmaci yaklasimla birlikte tiimevarimin da dil bilgisi
ogretimindeki gerekliligi ve yararlar: siklikla vurgulanmistir (Bahar, 2015). Ancak arastirma bulgular:
timevarimin ortaokullarda neredeyse hi¢ kullanilmadigini gostermektedir. Bu durum ise
ortaokullarda dil bilgisi ogretiminde 2005 yilindan bu yana Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinda

belirtilen yapilandirmaci yaklasimin halen tam olarak uygulamaya gecirilemedigine isaret etmektedir.

Bulgular ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminde somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene,
kolaydan zora gibi 6gretimin temel ilkelerine genel olarak uygun hareket edildigine isaret etmektedir.
Bununla birlikte bulgular daha az rastlanan bir durum olsa da bazi okullarda bu temel ilkelere
uyulmadigina da isaret etmektedir. Iscan ve Kolukisa (2005) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
ilkogretim ikinci kademede dil bilgisi konularinin genellikle diiz anlatimla islendigi, somuttan soyuta,
bilinenden bilinmeyene gidilmedigi ve dil bilgisinin bir kurallar y1gin1 gibi algilandig: ifade edilmistir.
Oysa yapilandirmaci anlayista somuttan soyuta, Ozelden genele, degisimden kurala dogru

ilerlenmektedir (Giines, 2013). Bu arastirmada ise bulgular dil bilgisi 6gretiminde diiz anlatimin genel
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olarak devam ettigine ancak Ogretimin temel ilkelerine genel olarak uygun davranildigina isaret
etmistir. Bu durum dil bilgisi 6gretiminin uygulamadaki durumunda bazi degisikliklerin meydana
geldigini ancak halen davranisgt yaklasimin benimsettigi anlayislarin da devam ettigini

gostermektedir.

Bulgular ortaokullarda dil bilgisi 6gretimi baglaminda genellikle hem ders kitaplarinin hem
de yardimar kaynak kitaplarin birlikte kullanildigini gostermistir. Bununla birlikte bulgular nispeten
daha nadir goriinse de dil bilgisi 6gretiminde sadece ders kitaplarindan veya sadece yardimai kaynak
kitaplardan yararlanilan okullarin da oldugunu gostermistir. Iscan ve Kolukisa (2005) 6gretmenlerin
dil bilgisi 6gretiminde ders kitabi, defter, yaz tahtas1 disinda herhangi bir ara¢ gere¢ kullanmadigin
veya kullanamadigini ifade etmistir. Bu ¢alismanin bulgular: ise dil bilgisi 6gretiminde genel olarak
ders kitaplarindan yararlanildigini ancak bununla birlikte yardimc: kaynak kitaplara da
basvuruldugunu gostermektedir. Dil bilgisi 6gretiminde basar1 elde edilebilmesi agisindan kullanilan
ders kitaplar: ve diger arag gerecler oldukca 6nemlidir (Erdem, 2008). Ancak Kanat (2016) tarafindan
gerceklestirilen bir arastirmada Tiirkce ders kitaplarinin metinlerin islenen dil bilgisi konularindan
ornekler icermesi bakimindan yeterince 6zenli hazirlanmadig1 belirtilmistir. Bu nedenle ders
kitaplarinin ve 6zellikle bu kitaplarda yer alan metinlerin dil bilgisi konular ile ilgili islevsel 6rnekler

icermesi bakimindan 6zenli hazirlanmas: yararli olacaktir.

Bulgular genel olarak ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminin dil becerilerini gelistirmek i¢in arag
olarak degil amag olarak ele alindigina isaret etmektedir. Oysa Tiirkce 6gretmenleri egitim-6gretim
etkinliklerinde dil bilgisinin amag¢ degil, ara¢ oldugunu unutmamalidir (Dolunay, 2010). Yeni dil
bilgisi anlayisinda dil bilgisi 6gretimi bir amag degil, aractir ¢iinkii dil bilgisi bir dili dogru kullanmak
ve gelistirmek i¢in Ogretilmektedir (Giines, 2013). Yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle dil
bilgisi 6gretimi basli basina bir amag olmaktan ¢ikarak temel dil becerilerinin kazandirilmasi i¢in arag
olarak goriilmiistiir. Dil bilgisi 6gretiminin amaci 0grenilen dilin hayatin her asamasinda islevsel
olarak kullarulabilmesidir (Goger ve Arslan, 2018). Dolayisiyla dil bilgisi 6gretiminin aslinda dil
becerilerini gelistirmek, yani dili kullanma becerisi bakimimndan daha yetkin bireylerin yetistirilmesi
amactyla gerceklestirildigi unutulmamalidir. Ancak elde edilen bulgular ortaokullarda dil bilgisinin
giinlimiizde uygulamadaki durumunun genel olarak bu anlayigla ortiismedigini gostermektedir. Bu
ylizden bu duruma neden olan unsurlarin arastirilmasi 6nem kazanmaktadir. Bu durumun
nedenlerinden biri sinav odakli egitim anlayis: olabilir. Nitekim katilimci ifadeleri ortaokullarda sinav
odakl: egitimin on plana ¢gikarak dil bilgisi 0gretiminde dil becerilerini gelistirmekten ziyade dil bilgisi
konularmin 6gretilmesinin boylece 6grencilerin smavda dil bilgisi ile ilgili sorular1 ¢dzebilmelerinin

basli basina bir amag haline getirildigine isaret etmektedir.
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Sonug ve Oneriler

Sonug olarak arastirmada elde edilen biitiin bulgular ve ilgili alanyazin g6z Oniinde
bulunduruldugunda 2005 yilindan bu yana Tiirkce 6gretim programlarinda yapilandirmaci anlayis
benimsenmis olmasina ragmen giiniimiizde ortaokullarda halihazirda uygulanmakta olan dil bilgisi
ogretiminde ge¢misten gelen davranisct yaklagimin izlerinin halen devam ettigi sdylenebilir. Nitekim
arastirmada elde edilen bulgular ortaokullarda siklikla dil bilgisi 6gretiminin dil becerilerinden
bagimsiz ayr1 bir ders olarak ve amag olarak ele alindigina, metinden ve baglamdan kopuk bir dil
bilgisi 6gretim anlayisinin benimsendigine isaret etmektedir. Bununla birlikte bulgular ortaokullarda
dil bilgisi 6gretiminde sik sik diiz anlatimin ve soru cevap tekniginin kullanildigina ve tiimdengelime
basvurulduguna isaret etmektedir. Bu durum oncelikle davranis¢gi anlayisin devam edegelen bu
izlerinin ortadan kaldirilmasi icin neler yapilabileceginin belirlenmesinin gerekliligini ortaya

koymaktadr.

Sonuglar gilintimiizde ortaokullarda uygulanan dil bilgisi 6gretim anlayisinin bir¢ok noktada
(bakis agisi, basvurulan yontem ve teknikler vb.) 2005'ten bu yana Tiirk¢e dersi Ogretim
programlarinda benimsendigi belirtilen yapilandirmaci anlayisla uyusmadigini; alanyazinda da
belirtilen bazi sorunlarin halen devam ettigini gostermektedir. Bu arastirmanin bulgulan ve ilgili
alanyazin goz oniinde bulunduruldugunda bu durum birkag farkl1 nedenden kaynaklaniyor olabilir:
Bu nedenlerden biri sinav odakli egitim anlayis1 ve Tiirkiye’deki sinav sisteminde yer alan LGS, YKS
gibi sinavlarda dil bilgisini amag olarak ele alan, dogrudan dil bilgisi kurallar1 hakkindaki bilgiyi
Olcmeye yonelik sorularin yer almasi olabilir. Bu nedenle sinavlarda dil bilgisi ile ilgili sorularin
dogrudan ve yalmzca dil bilgisi kurallarim1 6lgme yerine dolayli olarak diger dil becerilerinin
igerisinde dil bilgisini ele alan sorular olarak hazirlanmasi yararli olabilir. Bir diger sebep &zellikle
ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminin amaci ve islevi hakkinda yeterli bilince sahip olmamas: olabilir.
Bir diger sebep ise Ozellikle ileri yaslardaki 6gretmenlerin davranisci egitim anlayis: ile egitim almig
olmalar1 veya yapilandirmaci anlayisla 6gretim konusunda yeterli uygulama becerisine sahip
olmamasi olabilir. Bu hususlarda Tiirk¢e 0gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminin amag ve islevine
yonelik egitimle birlikte yapilandirmaci anlayisla dil bilgisi 6gretimi baglaminda uygulamaya yonelik

hizmet i¢i egitim almalari yararli olabilir.

Bu arastirmada dil bilgisi 6gretiminin uygulamadaki giincel durumu ortaya konularak
uygulamadaki sorunlarin devam edip etmedigi hakkinda ¢ikarimlar yapilmaya c¢alistlmistir. Ancak
arastirmanin sinirliligl olarak sorunlarin nedenleri sorgulanmamistir. Bu bash basina kapsamli bir
arastirma konusu olabilir. Bu nedenle alanyazinin isaret ettigi ve bu arastirmanin bulgularinin halen
devam ettigini gosterdigi sorunlarin nedenlerini detayli olarak arastiran ve ¢dziim Onerileri sunan

arastirmalarin gergeklestirilmesi alana katki sunacaktir.
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Extended Summary

Grammar examines the sound, form, sentence and text structure of a language and reveals its
meaning and functions (Giines, 2013). Ability to be proficient in using language requires mastery of
the rules of the language in question and the ability to use them in the context. It is related to the
language knowledge of the individual. The main purpose of language teaching is to make individuals
competent in using a language. It is about knowing the rules, structure and features of the language in
question. Knowledge on the rules, structure and features of the language is related to the field of
grammar. Therefore, grammar teaching is handled in the context of language teaching and is seen as
important in terms of language teaching. As a matter of fact, Zhang (2009) emphasized that grammar
teaching is important and necessary in language teaching and stated that grammatical competence is

one of the communicative competences.

One of the prominent problems in grammar teaching is the continuation of the behaviorist
approach and, as a result, rote learning approach (Kerimoglu and Aksu-Raffard, 2020, p. 289).
However, in the Turkish language curricula that have been followed since 2005, grammar teaching
with a constructivist approach is aimed. Another problem encountered in grammar teaching is that

grammar teaching is carried out in a way that is disconnected from other language skills. However,
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grammar teaching should be carried out in harmony with language skills. Otherwise, it will not be
able to go beyond memorization (Erdem, 2008). Another problem encountered in grammar teaching is
repudiating a text-centered teaching approach and trying to teach grammar subjects away from the
text and context. However, Azizoglu and Okur (2020, p. 64) stated that it is important to make use of
texts to concretize grammar topics and to give examples from texts in terms of making the grammar
rules more functional in practice by going beyond memorization. Another problem encountered in
grammar teaching until recent years is the continuation of the teacher-centered teaching approach
(Kansizoglu and Sulak, 2018). However, Colak (2013, p. 174) stated that grammar should be designed

as an area that is learned and transformed into an outcome, not taught.

When the literature was reviewed, no study was found in recent years to reveal the current
situation of grammar teaching in secondary schools. As an exception, in a study conducted by Ekinci-
Celikpazu (2015) on the issue, it was determined that teachers in secondary schools generally treat
grammar teaching as a separate class hour. For this reason, it is aimed in the research to reveal the
current situation of grammar teaching in secondary schools and to make inferences about whether the
above-mentioned problems encountered in grammar teaching continue. For this purpose, answers to

the following questions were sought:

1. According to teacher candidates, how is grammar taught together with language skills in

secondary schools where they have the opportunity to observe?

2. According to teacher candidates, how are texts used in grammar teaching in secondary

schools where they have the opportunity to observe?

3. According to teacher candidates, which of the grammar teaching approaches, methods,

and techniques are most used in secondary schools?

4. According to teacher candidates, how are learning-teaching principles applied in

grammar teaching in secondary schools where they have the opportunity to observe?

5. According to teacher candidates, which resources are used in grammar teaching in

secondary schools where they have the opportunity to observe?

This research was designed and conducted in accordance with the case study, one of the
qualitative research designs. In this study, criterion sampling, one of the purposive sampling methods,
was used to determine the study group. The study group of the research consisted of 37 Turkish
language teaching senior students who made observations in secondary schools in Nevsehir city
center for six weeks and volunteered to participate in the research. In the study group, nine of the
participants were male and 28 were female. An interview form developed by the researcher was used
as a data collection tool in the study. There were six sections in the interview form and there was a

question asked to explain in each of these six sections. In the analysis of the data obtained through the
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interview form, descriptive analysis was used. The main data source in this study is the opinions of
Turkish teacher candidates, who had the opportunity to observe in secondary schools for six weeks,

based on their observations.

The findings showed that in most of the schools observed, grammar teaching was treated as a
separate subject independent of language skills such as reading and writing. In addition, the findings
showed that grammar teaching in the observed secondary schools was not mostly text-centered. Based
on the findings, the most frequently used techniques in grammar teaching in secondary schools where
observations were made were direct instruction method and question-answer techniques. Based on
the findings, deduction was used more frequently than induction in grammar teaching in secondary
schools. The findings showed that grammar teaching in secondary schools was generally considered
as a goal rather than a tool to improve language skills. It was also found that the principles of teaching
such as from concrete to abstract, from known to unknown, from easy to difficult in grammar teaching
in secondary schools were generally followed. Furthermore, both textbooks and supplementary
resource books were generally used together in the context of grammar teaching in secondary schools.
However, although the findings seemed relatively rare, they also indicated that there were schools

where only textbooks or only supplementary resource books were used in grammar teaching.

The results indicate that the traces of the behavioral approach and some of the problems
mentioned in the literature continue in grammar teaching which is currently in practice in secondary
schools. In future studies, investigating the reasons for this situation and offering solutions in line
with these reasons will contribute to the field of grammar teaching. The findings of this study indicate
that the reason for these problems may be due to the understanding of exam-oriented education and
the fact that the questions about grammar in exams such as LGS, YKS directly assess the knowledge
about grammar rules. For this reason, it may be beneficial to prepare grammar questions in exams not
only for assessing grammar rules, but also questions that indirectly address grammar within other
language skills. Another reason why the traces of the behaviorist approach continue may be that
especially the older teachers have been trained with a behavioral education approach. In this regard, it
may be beneficial for older teachers to receive practical in-service training in the context of grammar

teaching with a constructivist approach.
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Bu calismanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde sadece tek bir

arastirmaci yer almistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu aragtirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.

423



Demirel TEBD, 2023, 21(1), 402-424

Catisma Beyani

Aragtirmacinin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

¢ikar catigmasi yoktur.

Etik Kurul Beyan1

Bu arastirma, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Bilimsel Arastirmalar ve Yayin Etik

Kurulunun 27.04.2022 tarih ve 05.121 sayili onayz1 ile yiirtitiilmiistiir.

424



