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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisine
Yonelik Goriisleri

Fatih CAKMAK*
Oz,

Aragtirmanin temel amac Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri
kazandirmaya yonelik goriislerini tespit ederek degerlendirmektir. Bu amaca uygun olarak calisma nitel desenli
fenomonolojik (olgu bilimsel) bir aragtirmadir. Bu arastirmada miilakat (goriisme) teknigi kullanilmistir.
Arastirmanin katilimcilar1 80 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenidir. Goriisme formunda 6gretmenlere,
elestirel diisiinmenin ne oldugu, faydalari, elestirel diisiinme becerisi kazandirmada kullandiklar1 yéntem ve
teknikler, elestirel diisiinme becerisi kazandirmanin énemi ve elestirel diisiinme becerisi kazandirilamadiginda
ne gibi sorunlar ortaya ¢ikacagi sorulmustur. Verilerin ¢6ziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Veriler ¢oziimlenirken katilimcilarin fenomenle ilgili tamimlamalar1 ve deneyimleri kategoriler altinda
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore dgretmenler elestirel diisiinmeyi 6grencilere kazandirilmasi gereken
ozellikler tizerinden tanimlamaktadirlar. Elestirel diisiinmenin faydalarint dogru /saglam bilgi elde edebilme,
problem ¢6zme becerisi gelistirme, bagnazliktan uzak kalabilme olarak ifade etmektedirler. Elestirel diisiinme
becerisi kazandirmada kullandiklar1 yontemler soru-cevap, beyin firtinasi, tartisma, &rnek olay olarak one
¢ikmaktadir. Elestirel diisiinme becerisinin gelisememesi farklin fikirlere kapali olma, bagnazlik, saglam bilgiye
dayali olmayan inang gelisimi gibi sorunlara neden olmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, diisiinme, elestirel diistinme, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi dersi 6gretmenleri, Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinde elestirel diisiinme becerisi

Opinions of Religious Culture and Moral Knowledge Class Teachers on Critical
Thinking Skills

Abstract

The main purpose of the research is to determine and evaluate the opinions of the Religious Culture and Moral
Knowledge course teachers towards gaining critical thinking skills. In accordance with this purpose, the study is
a qualitative, phenomenological research. Interview technique was used in this study. The participants of the
research are 80 Religious Culture and Moral Knowledge course teachers. In the interview form, the teachers were
asked what critical thinking is, its benefits, the methods and techniques they use in gaining critical thinking skills,
the importance of gaining critical thinking skills, and what problems will arise when critical thinking skills cannot
be gained. Content analysis method was used in the analysis of the data. While analyzing the data, the definitions
and experiences of the participants about the phenomenon were gathered under categories. According to the
results of the research, teachers define critical thinking through the characteristics that should be acquired by
students. They express the benefits of critical thinking as obtaining correct/solid information, developing
problem-solving skills, and staying away from bigotry. The methods they use in gaining critical thinking skills
stand out as question-answer, brainstorming, discussion and case study. Failure to develop critical thinking skills
causes problems such as being closed to different ideas, bigotry, and belief development that is not based on
sound knowledge.

Key Words: Religious education, thinking, critical thinking, Religious Culture and Moral Knowledge course
teachers, critical thinking skills in Religious Culture and Moral Knowledge course.
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Giris

Insan olmak sahip olunan en degerli &zelliktir. Bu degerli olus insanin diisiinen varlik
olmasiyla iliskilidir. Bu o0zellik sayesinde insan insanlasir. Insanlasma cok farkli yonlerden
incelenebilse de burada kastedilen sey, hayat bulmus olan varligin deger yargisal bir bakis agisin
ortaya koyabilecek potansiyeli aksiyona doniistiirebilecek nitelik kazanmasidir. Insan evrende diger
varliklara gore ¢ok farkli bir konumda bulunmaktadir. Zira diger varliklar anlaml bir boyut tasisalar
bile evrende anlama ve anlamlandirma imkanina sahip tek varlik insandir (Akdogan, 2008). Insana
evreni ¢ekip cevirme, idame / idare etme, kontrol etme, yonetme sorumlulugunun verilme, insanin
bagibos birakilmama sebebi de budur (Klyéme, 75/36; Bakara, 2/286; Ahzab, 33/72; Ankebt, 29/2;
Casiye, 45/13). Hatta insanin yeryliziiniin halifesi olmasi da bu sebepledir (Bakara 2/30). Bu nedenle
insan evrende merkezi bir konumda bulunmakta ve hayatin akisinda 6nemli bir fonksiyon icra
etmektedir (Akdogan, 2008).

Insan degerli kilan &zelligi akilli ve iradeli varolustur. Insan akil ve irade sahibi olmasi
nedeniyle diislinen bir varliktir (Cevizci, 2015). Diistinme i¢inde bulunulan durumu anlayabilmek
amaciyla yapilan aktif amaca yonelik organize zihinsel siirece verilen addir (Ciiceloglu, 1996). Bagka
bir ifadeyle insan zihni, temel yetileri veya gticlerini kullanarak i¢ ya da dis uyaranlara bir tepki verir,
bu uyaranlarin gesitli yonleri arasinda bag kurarak, 6znel ya da nesnel, hayali ya da gergekgi, vb.
diisiinceler gelistirir (Cevizci, 2015). Bireylerin daha rahat ve bilingli yasamalarmna, karsilarmna ¢ikan
problemleri daha kolay ve en uygun yolla ¢cozmelerine, toplumsal ve bireysel gelismelerine yardimci
bir unsur olarak kabul edilen diisiinme, birey i¢in 6nemli bir yetidir (Semerci 2003). Ayrica insan irade
eden, tercihte bulunan yani isteyebilen varliktir. Hem diisiinme hem de isteme insanin kaderidir. Yani
insan olmanin zorunlu bir sonucudur.

Beceri, TDK tarafindan “Elinden is gelme durumu, ustalik, maharet” ve “Kisinin yatkinlik ve
O0grenime bagl olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi,
maharet” (TDK, Giincel Tiirk¢e Sozliik, 2022) olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima gore diisiinme
becerisi bireyin diisiinmeyi basarma, diisiinmede ustalik ve maharet kazanma, belli bir amaca uygun
diisiinebilme yetenegidir. Kim ve Song (2012) diisiinme becerisini, insanin olaylara ve durumlara
kars1 tepkilerini, tutumlarini organize ettigi diisiince yapisi, bagka bir ifadeyle olaylara ve durumlara
kars: diisiincesini secme bicimi olarak aciklamaktadir (Akt. Unsever, 2022). Diisiinme becerileri
tizerine alan yazinda farkli smiflamalar yapilmaktadir. Bu siniflamalarda genellikle biligsel beceriler
tizerine diisiiniilse de bilis iistii ve duyussal beceriler de dahil edilebilmektedir. Diistinme becerileri
diistintildiiglinde yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme gibi beceriler
tizerinde daha fazla duruldugu ve okullarda bu becerilerin 6gretilebilmesinin gerekliliginin farkl
literatiirlerle tartisildig: goriilmektedir (Dogan Altun ve Ekinci Vural, 2017).

Presseisen (1985) diisiinme becerilerini temel islemler, problem ¢6zme, karar verme, elestirel
diisiinme ve yaratici diisiinme olmak iizere asamali bir bi¢imde ele almaktadir. Beyer (1988) diisiinme
becerilerini {i¢ diizeyde ele almaktadir. Beyer'e gore diisiinme becerileri, problem ¢6zme, karar verme
ve kavramsallastirma becerileri, elestirel diisiinme becerileri ve bilgiyi isleme becerilerinden
olusmaktadir. Ozden (2000) diisiinme becerilerinin; elestirel diisiinme, problem ¢6zme, okudugunu
anlama, yazma, bilimsel diisiinme, yaratici diisiinme ve yaratici problem ¢dzme becerilerinden
olustugunu belirtmektedir (Akt. Seferoglu ve Akbryik, 2006).

Yunanca yargilama, hiikiim verme anlamlarma gelen “kritike” (tekhne) kelimesinin
(ingilizcesi critical) Tiirkcedeki karsili1 olan “elestirmek” sozciigii TDK ‘da “bir diisiinceyi, bir eseri,
bir yargiy1 inceleyerek dogruluk veya yanhshgini ortaya ¢ikarmak ve gercek degerini belirtmek, tenkit
etmek anlaminda kullanilmaktadir. Elestiri ise felsefede “ozellikle bilginin temellerini ve dogruluk
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durumunu inceleme, sinama, yargilama” olarak tamimlanmaktadir (TDK, Giincel Tiirkce Sozliik,
2022). Yargilama sanati olarak ifade edilen, felsefi temelleri M.O. 600 yilinda Socrates’e kadar uzanan
(Sengekerci ve Bilgin, 2008), son yillarda adindan sik¢a bahsedilen ve pedagoji, psikoloji ve felsefe gibi
disiplinlerde yogun bir sekilde islenen (Cetin, 2013) elestirel diistinme hakkinda alan yazinda
yaklagimlardaki farkliliklar ve cesitlilik nedeniyle (Akmoglu, 2001) pek ¢ok tanim yapilmistir.

Ennis (1985) elestirel diisiinmeyi bireyin neye inandig1 ya da ne yapacagma karar vermede
odaklanan kiyaslanabilir bir yansitici diisiinme olarak tanimlar (Akt Semerci, 2003). Ciiceloglu,
elestirel diistinmeyi kendi diisiince siireclerimizin bilincinde olarak, baskalarmin diisiince siireglerini
goz Onilinde tutarak, Ogrendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve cevremizde yer alan olaylar
anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize zihinsel siire¢ olarak tanimlar (Ciiceloglu 1996). Facione
(1998) elestirel diisiinmeyi; yorum, analiz, degerlendirme ve c¢ikarimlarm yaninda delillerin,
kavramlarm, yontemlerin, dlgiitlerin ve baglamlarin agiklanmasiyla bir amag¢ dogrultusunda yargida
bulunma ve karar verme olarak tanimlanmistir (Facione, 1998). Giindogdu, kapsaml bir sekilde
elestirel diisiinmeyi, herhangi bir konu, olgu ve fikir {izerinde acik-secik, tutarli, mantiklilik,
stiphecilik ve dogru akil yiiriitme gibi baz1 dl¢iit ve yontemleri esas alan, dogru olmayan diisiinme
bigimlerini taniyan, kanitlara ve sonuglara dnem veren arastirma temelli daha derin bir diisiinme
egilimi, tutumu ve becerisi sergileyen, boylelikle de sadece herhangi bir sonuca degil ama tutarls,
makul sonuglara ve yargilara ulasmay: amaclayan, hem problem ¢6zme hem de problem gdérme
kapasitesi sayesinde, kendi diisiinme siirecini siirekli denetim altinda tutarak degismeye ve kendi
kendini diizeltmeye agik olan bir diisiinme olarak tanimlamaktadir (Giindogdu, 2009).

Elestirel diistinmenin ne oldugu ve 6zellikleri kadar bu tiir diisiinme bi¢imini ortaya koyan
zihinsel islemlerin neler oldugu da onemlidir. Bireyler elestirel diisiinmede hangi zihinsel islemleri
gerceklestirmektedirler? Faccione (1998) elestirel diisiinme bilesenlerini analiz etme, yorum yapma,
kendini diizenleme, ¢ikarimda bulunma, agiklama ve degerlendirme olarak belirlemistir (Facione,
1998). Halpern (1996) elestirel diisiinme bigimini ortaya koyan zihinsel islemleri birbiri ile etkilesim
halinde ve her biri elestirel diisiinmenin farkli bir boyutuna ait sekiz bileseni su sekilde ifade etmistir:
Degiskenlerin ayirt edilmesi ve denetimi. Bilgi eksikliklerini fark edebilmek. Agik, anlagilir ve uygun
tanum gerekliligini gormek. Sonuca gotiiren temellendirmelerin giiciinii  degerlendirebilmek.
Verilerden ve bulgulardan ¢ikarimlar yapabilmek. Karar verirken akilci olgiitler kullanabilmek.
Anlamak i¢in okumak. Problem ¢b6zmede planli yaklagimlar belirleyebilmek (Akt. Palavan, Gemalmaz
ve Kurtoglu, 2015).

Demirel elestirel diisiinmeyi, etkili ve saglam temelde bilgi elde etme, bilgiyi degerlendirme,
yerinde / dogru kullanma yetenegi ve egilimi olarak agikladiktan sonra elegtirel diisiinmenin beg
temel kuralim su sekilde siralar: Tutarlilik, birlestirme, uygulanabilme, yeterlilik, iletisim kurabilme.
Tutarlhilik, diistincedeki geliskileri ortadan kaldirabilmedir. Birlestirme, diisiincenin tiim boyutlarmi
ele alabilmedir. Uygulanabilme, diisiincenin bir model iizerinde gerceklesmesidir. Yeterlilik,
deneyimlerin ve sonuglarmn gergekgi bir temele dayanmasidir. Iletisim kurabilme, diisiiniilenlerin agik
ve anlagilir bicimde paylasilabilmesidir (Demirel, 2015). Bu kurallar bize elestirel diisiinmenin bazi
standartlar1 olmas1 gerektigini sdylemektedir. Paul (1995) elestirel diistinme i¢in gerekli standartlari;
yeterlilik, tutarlilik, agiklik, dogruluk, kesinlik, onemlilik, derinlik, genislik, mantiklilik olarak belirler.
Nosich (2011) de Paul’'un standartlarimi temele alarak elestirel diisiinme icin gerekli standartlar
aciklik, dogruluk, onem-alakalilik, yeterlilik, derinlik, genislik ve kesinlik olarak ifade eder (Akt.
Arisoy, 2017). Bu standartlar gercevesinde diisiinmeyi degerlendirirken su sorular1 yoneltmek gerekir:

Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerinden olan elestirel diisiinme becerileri
kazanabilmeleri i¢in kendilerine uygun Ogrenme ortamlarmin yaratilabilmesi gerekmektedir. Bu
uygun Ogrenme ortamlar: icerisinde bilissel ve duyussal diisiinme becerilerinin olmas: énemlidir.
Gegerli ve gecersiz genellemeleri fark edebilme, dgrendiklerini farkli alanlarda kullanabilme, goriis
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gelistirebilme, acik diisiinme, degerlendirme yapabilme i¢in 6l¢iit belirleyebilme, bilgi kaynagmmn
giivenirligini sorgulayabilme, derinlemesine incelemeler yapabilme, goriisleri analiz etme ve
degerlendirebilme, ¢6ziim iiretme becerisine sahip olabilme, elestirel okuma, elestirel dinleme vb. gibi
bilissel diisiinme becerilerini; bagimsiz diisiinebilme, ben-merkezli anlayis: fark edebilme, farkl
goriislere saygi duyma, adil diisiinebilme, duygu ve diisiince arasindaki iliskiyi anlayabilme, pesin
hiikiimlii olmaktan kaginabilme, yargiyr hemen vermeme vb. gibi duyussal diisiinme becerilerini
(Demirel 2015) kazandirmada egitimcilere, oOzellikle Ogretmenlere Onemli sorumluluklar
diismektedir.

Glintimiiz toplumlarinda st diizey diisiinme becerilerine sahip olmak, elestirel
diisiinebilmek ve diisiindiiklerini yasamda uygulamak bireyler igin bir gerekliliktir. Bu gereksinimin
onemli oranda karsilanacag1 yer olarak okul, bireyi ¢cagin gereklerine uygun olarak yetistirmeli ve ona
elestirel diisiinme becerileri kazandirabilmelidir. Bu da ancak 6gretmenlerin bu konuda nitelikli
egitilmis olmalarma baglidir. Okulun bu gorevi gerceklestirmesinde din egitimi ve 0gretiminin de
onemli bir rolii vardir. Ayrica yetisen bireylere elestirel diisiinme becerisi kazandirmak onlarin
zihinsel gelisimlerine de olumlu katki saglayacaktir. Bu anlamda zorunlu Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
(DKAB) ve se¢meli din 6gretimi alan dersleri 6gretmenleri 6grencilere elestirel diisiinme becerilerini
kazandirmada sorumluluk sahibidirler. Din egitimi ve 6gretiminde yetisen bireylerin diisiinme ve
elestirel diisiinme becerisi kazanimi agisindan yetersiz kalmalar1 hem dini gelisim hem de zihinsel
gelisim anlaminda sorun yaratacaktir. Bu arastirmanin temel problemi, DKAB 6gretmenlerinin,
ogrencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirmanin gerekliligine dair goriisleri nedir? sorusudur.
Bu problem cergevesinde arastirmanin alt problemleri sunlardir:

DKAB dersi 6gretmenleri elestirel diisiinmeyi nasil tanimlamaktadirlar?

DKAB dersi 6gretmenlerine gore elestirel diisiinmenin faydalar: nelerdir?

DKAB dersi 6gretmenlerine gore elestirel diisiinme becerisi kazandirmada hangi yontem ve
teknikler kullanilmahdir?

DKAB dersi 6gretmenlerine gore 6grencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirmak 6nemli
midir?

Ogrencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirilmadig1 zaman bireysel ve toplumsal agidan
hangi sorunlar ortaya ¢ikabilir?

Alan yazin din egitimi ve Ogretimi agisindan incelendiginde elestirel diisiinme ile
iliskilendirilebilecek bazi ¢alismalar bulunmaktadir. Selcuk “Din Ogretimi Ozgiirlestiren Bir Siirec
Olabilir mi?” isimli c¢alismasinda, bireylere diisiinme ve problem ¢6zme Dbecerilerinin
kazandirilmasinda din dgretiminin rolii konusunu ele almig, bilgi istiflemek seklinde tanimladig:
bankaci model yerine, problem ¢6zme becerileri gelistirebilen bir din 6gretimi modelinin insan
merkezli dindarlik anlayislarmin ortaya ¢ikabilmesi i¢in gerekliligine vurgu yapmistir (Selguk, 1998).
Sahbat “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Tutumlarmmn Ogrencilerin Elestirel Diigiinme
Becerilerine Etkisi” adli galismasinda, Istanbul ilinde 6grenciler ile nicel bir arastirma gergeklestirmis
ve DKAB dersi 0gretmenlerinin tutumlarmin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu
etkisini belirlemistir (Sahbat, 2002). Aydin, “Ozgiirlestirici Din Egitimi” adli ¢alismasinda, Islam
dininin diisiinmeye, 6zgiir iradeyle secim yapmaya verdigi oneme vurgu yapmis, din egitiminin
bireylere kalip ezber bilgiler 6gretmek yerine, diisiinmelerine ve bilingli tercihler yapabilmelerine
olanak saglamas1 gerektigini belirmistir (Aydin, 2008). Karagdz, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinebilmelerine Katki Saglayacak Yontemler ve Uygulanislar1” adl
calismasinda, elestirel diisiinmenin ne oldugunu ortaya koymus, 2005 ve 2006 yilinda yenilenen
DKAB programinda elestirel diisiinme becerisi kazandirmanin énemine degindikten sonra Crawford
ve digerleri (2009) tarafindan gergeklestirilen “Diisiinen Smif Icin Ogretme ve Ogrenme Yontemleri”
(Crawford, Saul, Mathews vd., 2009) adli ¢alismadaki elestirel diisiinme becerileri kazandirmaya
yonelik yontemlerden bir kismini DKAB derslerinde uygulamis ve sonuglarini okuyucu ile



73 Fatih CAKMAK

paylasmistir (Karagoz, 2011). Cetin “Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersinde Elestirel Diisiinme
Ogretimi” adli calismasnda, DKAB program kilavuz kitaplarda yer alan yéntem ve tekniklerin
elestirel diisiinme becerisi kazandirmada etkilerini incelemis, bu yontemlerin 6gretmenler tarafindan
nerede, nasil, ne kadar kullanilmas1 gerektigi sorusuna ise cevap vermemistir (Cetin 2013). Coskun,
“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarmnin Elestirel Diisiinme Egilimleri ({lahiyat-Egitim
DKAB Kargilagtirmasi)” adli calismasinda, Atatiirk, Dicle, inénii, On Dokuz Mayis ve Uludag
Universiteleri Ilahiyat Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesi DKAB Boliimiinde ogrenim goren aday
Ogretmenlerin, elestirel diisinme egilimlerini Kaliforniya Elestirel Diistinme Egilimleri Olgegi
araciligiyla tespit edip, yorumlamistir (Coskun, 2013). Ev, “Elestirel Diistinme ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersleri” adli eserinde 2007 sonras1t DKAB dersi programin elestirel diistinme becerileri
kazandirma agisindan incelemis, 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerileri kazandirmaya yonelik
goriislerine yer vermemistir (Ev, 2012). Ev, “Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Ogretrnenleri Icin Elestirel
Diisiinmenin Onemi” isimli calismasinda, DKAB dersi 6gretmenlerinin derste elestirel diisiinme
becerileri kazandirabilmeleri gerekliligini ortaya koyduktan sonra, 6gretmenler ve 6gretmen adaylar:
ile yapilan bazi arastirma bulgular {izerinden DKAB 6gretmenlerinin elestirel diisiinme stratejileri
kazandirmadaki yeterliklerini tartismistir (Ev, 2013). Ev, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen
Adaylar1 ve Elestirel Diisiinme (Celal Bayar Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Birinci Siif Ogrencileri
Ornegi)” adli calismasinda, DKAB aday 6gretmeni olan Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin elestirel
diisiinme egilimlerini 6lgmiis, onlarm bu egilimlerinin ilkogretim, ortadgretim DKAB 6gretmenleri ve
Imam-Hatip Liseleri meslek dersleri ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerine etkilerini
aragtirmigtir (Ev, 2014). Cingdz, “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme
Egitimine Iliskin Goriigleri” isimli aragtirmasinda, DKAB derslerinde elestirel diisiinme egitiminin
durumunu kullanilan nitel yontem ve 0gretmenler ile gerceklestirilen goriismeler iizerinden tespit
etmeye ve yorumlamaya calismistir (Cingdz, 2019). Tezcan, “Din Ogretiminde Elestirel Diisiinme:
DKAB Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Bir Eylem
Arastirmas1” adli galismasinda, din Ogretiminde elestirel diisinme becerileri kazandirmada
destekleyici uygulamalarmn nasil kullanilabilecegini nitel desenle arastirmistir (Tezcan, 2020).
Yukarida bahsi gecen pek ¢ok arastirma nicel yontem ve yeterlik arastirmistir. Bu arastirma ise DKAB
dersinde elestirel diisiinme becerileri kazandirmaya yonelik 0gretmen goriislerini agik uglu sorular
sorarak nitel desen ve fenomenolojik yontem kullanmak suretiyle belirlemek istemektedir. Bu da bu
arastirma ile diger arastirmalari farklilastirmakta ve alana bu sayede katki saglamak istemektedir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, arastirmanin katilimcilari, verilerin toplanmasi ve analizi,
kapsam ve sinirhliklar basliklarmna yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma DKAB ve diger se¢meli din 6gretimi alan dersleri 6gretmenlerinin elestirel
diistinme becerisi kazandirmaya doniik goriislerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amaca uygun
olarak ¢alisma nitel desenli fenomenolojik bir arastirmadir. Nitel desenler, epistemolojik olarak
idealizmi ve yontem olarak da tiimevarim yontemini kullanirlar. Fenomenolojik arastirmalarda
gercegin bireyler tarafindan olusturulabilecegi diisiincesinden hareketle, yasamsal bir olgu, kavram
ya da durum {izerine bireylerin deneyim, birikim, yOnelimleri {izerinden derinlemesine bilgi
edinmeye ¢alisiimaktadir (Creswell, 2017). Bu nedenle nitel arastirmalarda gergek 6zneldir, birden ¢ok
dogru olabilir ve bireyin katilimiyla olusturulur (Simsek, 2018). Arastirilan olgu ve olaylar kendi
baglaminda, gercekgi ve biitiinciil bir sekilde ortaya konmaya ¢alisilir (Yildirim ve Simsek 2005).

Aragtirmanin Katilimcilan
Aragtirmanin evrenini ilkogretim ve ortadgretim okullarinda DKAB ve diger se¢meli din
Ogretimi alan dersleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklem grubu ise evrendeki her
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bireyin segilme sansmin birbirine esit oldugu rastgele (yansiz) atama (Random sampling) yoluyla
(Creswell, 2017) belirlenmis 80 DKAB ve se¢meli din Ogretimi alan dersleri Ogretmenleri
olusturmaktadir. Ogretmenlerin tanimlayici bilgileri bulgular baghgmda verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nitel arastirmalarda gozlem, goriisme ve dokiiman inceleme gibi veri toplama teknikleri
kullanilir (Yildirim ve Simsek 2005). Veri toplama siirecinde goriismeler yiiz yiize yapilabilecegi gibi,
e-mail ya da internet miilakat: seklinde de yapilabilmektedir (Creswell, 2017). Bu arastirmada hem
pandemi kosullar1 diisiiniilerek hem de daha fazla katilimciya daha hizhi sekilde ulasmak ve bu
sayede veri zenginligi saglamak amactyla goriisme formu Ogretmenlere,
“https://docs.google.com/forms” iizerinden ¢evrimi¢i olarak ulastirilarak veriler toplanmistir.
Cevrimi¢i olarak yapilan goriismelerin giivenirlik sorunu igerebilecegi gercegi diistiniilerek
katiimcilara goriisme formunda detayli agiklamalar yapilmis ve bu sorun giderilmek istenmistir.
Ayrica ¢evrimici miilakatlarda katilimcalarin dogal ortamlarinda arastirilan konuyla ilgili goriislerinin
elde edilmesi de hedeflenmistir. Arastirmaci tarafindan arastirmanmn amaci dikkate almnarak
gelistirilen goriisme formunda 6gretmenlere cinsiyet, yas ve kidemleri ile ilgili tanimlayic1 sorulardan
sonra asagidaki kategorilerde sorular yoneltilmistir.

1. Elestirel diisiinmeyi tanimlar mismiz?
Elestirel diisiinme becerisinin faydalar1 neler olacaktir? Yorumlayiniz.

3. Elestirel diisiinme becerisi kazandirmada hangi yontem ve teknikler kullanilmalidir? (Siz
hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?)

4. Sizce din 6gretiminde elestirel diisiinme becerileri kazandirmak dnemli midir? Neden?

5. Sizce elestirel diisiinme becerileri kazandirilamadig1 zaman hangi bireysel ve toplumsal
sorunlar ortaya ¢ikabilir?

Goriisme formunun olusturulmas: siirecinde {ic DKAB dersi Ogretmeni ile &n goriisme
yapilmistir. Gortisme formunun kapsam gecerliginin saglanabilmesi i¢in {i¢ alan uzmanindan goriis
alindiktan sonra form uygulamaya hazir hale gelmistir. Sonrasinda gerekli izinler alinmig! ve form
uygulanmuistir.

Arastirmada elde edilen verilerin coziimlenmesinde igerik analizi yapilmigtir. Igerik
analizinde elde edilen verilerden betimlemeler, yorumlamalar ve iligskilendirmeler yapilir. Bu amagla
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirlenen temalar ve kavramlar gercevesince bir araya
getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve
Simsek 2005). Igerik analizi siirecinde elde edilen veriler su asamalardan gegirilir: Mevcut ham
verilerin analiz i¢in hazirlanmasi ve diizenlenmesi. Verilerin tamammi okuma veya inceleme.
Verilerin kodlanmasi. Temalarmn veya betimlemelerin belirlenmesi. Betimleme ve temalarin nitel
anlatida sunumunun gelistirilmesi. Son asamada bulgularin veya sonuglarm yorumlanmasi. Bu
arastirmada da bu siiregler izlenerek analiz yapilmistir. Nitel arastirmalarda gegerlik, bulgularin
dogrulugu igin belirli siireglerin sistematik bir diizen igerisinde arastirmacn kontroliinde
gerceklestirilmesidir. Nitel giivenirlik ise arastirmacmin yaklasimmin diger arastirmacilar agismdan
tutarliligi demektir (Creswell, 2017). Bu arastirmada da gegerlik ve giivenirligin saglanabilmesi igin
analiz siirecinin her agamasinda kontrollii ve tutarl bir siire¢ izlenmistir.

Bulgular

Aragtirmaya Katilanlarla Ilgili Tanimlayic1 Bilgiler

! Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu Kararlari,
Toplantt No: 09, Karar Tarihi: 05.08.2021, Karar: 2021/297.
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Aragtirmaya katilan 80 Din 6gretimi alan dersleri 6gretmenlerinin cinsiyet dagilimlar1 Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Tanimlayici Bilgiler

Degisken Kategori N
Cinsiyet Kadm 56
Erkek 24
Yas 23-26 17
27-32 29
33-38 13
39-44 12
Toplam 80

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan 0gretmenlerin %30'u olan 24'ti erkek, %701 olan 56s1
kadmndir. Katihmcilar yaslarina bakildiginda, %21,3" it olan 17’si 23-26, %36,2’si olan 29'u 27-32,
%16,2’si olan 13’11 33-38, %151 olan 12'si 39-44, %2,5’i, olan 2'si 45-49, %8,8’i olan 7’si 50 ve ustii
yaslarindadir. Katihmcilarin kidemlerine bakildiginda, %43,8'i olan 35’1 1-3, %22,5i olan 18’1 4-8, %5’i
olan 4t 9-13, %16,2'si olan 13’1 14-18, %6,3’1i olan 5i 19-25, %6,3'11 olan 5'i de 26 ve stii yillik
O0gretmendir.

Elestirel Diigiinme Tanimuyla ilgili Bulgular

Ogretmenlere yoneltilen ilk soruda elestirel diisiinceyi tanimlamalari istenmistir. 80
Ogretmenin tamami elestirel diisiinmeyi benzer ve farkli yoOnleriyle tamimlamistir. Yapilan
tanimlamalar incelenerek asagidaki kategoriler belirlenmistir.

Tablo 2. Elestirel Diisiinme Tanimlarindan Olusturulan Kategoriler

Kategoriler Ogretmenler N
1. Farkli agilardan / 02, 64, 68, 89, 611, 615, 619, 6,22, 624, 625, 6529, 30
yonlerden bakabilme olarak 633, 634, 636, 637, 039, 640, 643, 645, 652, 058,
elestirel diigtinme. 059, 660, 661, 662, 667, 669, 671, 676, 679.
2. Sorgulama / arastirma Ol, 03, 06, 016, 021, 635, 641, 649, 654, 672, 678, 12
sureci olarak elestirel 680.
disiinme.
3. Akl yliriitme siireci 017, 618, 619, 620, 628, 6,30, 631, 546, 657, 668, 12
olarak elegtirel diistinme. 073, 677.
4. Biling¢ kazanma siireci 07, 612, 548, 550, 653, 563, 664, H66. 8
olarak elegtirel diistinme.
5. Biitiinciil diistinme stireci 05, 526, 527, 642, 655, 574. 6
olarak elegtirel diisiinme.
6. Coziimleme ve sonuca 023, 632, 644, 556, 670, 575. 6
baglama siireci olarak
elestirel digtinme.
7. Objektif / 6n kabullerden 010, 613, 614, 638, 551, O65. 6
kurtulma olarak elestirel
disiinme.

Toplam 80
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Tablo 2'ye gore Ogretmenlerin elestirel diisiinme tanimlamalar1 yedi farkli kategoride
toplanmustir. Kategoriler ile ilgili bilgiler ve bu kategorilerde degerlendirilen tanimlamalardan bazilar
asagidaki gibidir:

Kategori 1. Farkli acilardan / yonlerden bakabilme olarak elestirel diisinme: Bu kategori
katimcillarm %37,5'i olan 30 6gretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride elestirel
diisiinme, bir konunun farkli yonlerini gorebilme, olay / olgulara degisik acilardan bakabilme,
zamana ve sartlara uygun yorumlar c¢ikarabilme olarak diistiniilmektedir. Asagida bu kategoriye ait
bazi tanimlar verilmistir:

“Elestirel diisiinme, olaylara tek pencereden bakmak degil, olaylar: farkli agilardan diigiinebilmektir” (040,
kadin, 1-3 yillik 6gretmen).

“Elestirel diisiinme, algiladiklarimin icerisinde bulundugun toplumla ve kendisi ile bagdasmadigr durumda farkls
alternatifler iiretebilme becerisidir” ( 052, kadin, 19-25).

“Elestirel diisiinme, aileden ya da cevreden gelen standart diisiinme kaliplarimn disina ¢ikilarak farkli bir bakis
agisina sahip olmak iizerine ugrasilan ve zamanla insann tiim hayatina yerlesen bir bakis acisidir ( 058, kadin,
4-8).

Kategori 2. Sorgulama / arastirma siireci olarak elestirel diisiinme. Bu kategori katilimcilarin
%13,75'i olan 12 6gretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride elestirel diisiinme, sunulan
ya da dayatilan bilginin kabul edilmeden 6nce arastirilmasi ve sorgulanmasi olarak diisiiniilmektedir.
Bu kategoriye ait 6rnekler asagidaki gibidir:

“Nicin neden nasil vb. sorgulamalarla bilgiyi irdelemek” (016, kadin, 14-18).
“Dayatilan bilgiyi degil mantik cercevesinde akli kullanip arastirarak bilgiye ulagmak” (O1, kadim, 19-25).

Kategori 3. Akil yiirtitme stireci olarak elestirel diisiinme. Bu kategori katilimcilarm %13,75i
olan 13 6gretmen tarafndan temsil edilmektedir. Bu kategoride elestirel diisiinme, bilgi, durum ya da
olaylarin akil siizgecinden gegirilerek degerlendirilmesi olarak diisiiniilmektedir. Bu kategoriye ait
ornek asagidaki gibidir:

“Elestirel diisiinme genel olarak bir olgunun akilci ve tarafsiz olarak analizini ve olgu ile ilgili gercek kanitlarin
degerlendirilmesini kapsayan siirectir” (068, erkek, 9-13).

Kategori 4. Biling kazanma siireci olarak elestirel diisiinme. Bu kategori katilimcilarin %10"u
olan 8 6gretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride elegtirel diisiinme, bilgi, durum ya da
olaylarin anlamlandirilarak bilingli hale gelme araci olarak diisiiniilmektedir. Bu kategoriye ait drnek
asagidaki gibidir:

“Elestirel diisiinme, cevremizi objektif bir sekilde gozleyerek dzelestiri yapmak ve diisiince perspektifimizi
olusturmaktir” (O7, kadin, 19-25).

Kategori 5. Biitiinciil diisiinme siireci olarak elestirel diisinme. Bu kategori katiimcilarin
%7,5'1 olan 6 6gretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride elestirel diisiinme, bilgi, durum
ya da olaylarin biitiinciil bir yaklagimla ele alinmasi olarak diistiniilmektedir. Bu kategoriye ait 6rnek
asagidaki gibidir:

“Elegtirel diisiinme sadece kendi goriislerimizin degil, kars: tarafin da diigiince ve yorumlarim dikkate almak ve
bir konuya biitiinciil bir yaklasimla cesitlilik kazandirmaktir” ( 055, erkek, 1-3).
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Kategori 6. Coziimleme ve sonuca baglama siireci olarak elestirel diisiinme. Bu kategori
katilimcilarmn %7,5'i olan 6 6gretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride elestirel diisiinme,
bilgi, durum ya da olaylarin analitik bir yaklagimla sonuca baglanmasi olarak diisiiniilmektedir. Bu
kategoriye ait 6rnek asagidaki gibidir:

“Elestirel diisiinme, akli kullanarak problemleri ¢ozebilme, analiz ve sentezleme yapabilmedir” ( 070, kadin, 1-
3).

Kategori 7. Objektif / 6n kabullerden kurtulma olarak elestirel diisiinme. Bu kategori
katilimcilarin %7,5'i olan 6 6gretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride elestirel diisiinme,
bilgi, durum ya da olayla ilgili objektif tutum sergileme ve 6n yargidan uzak durma olarak
diistiniilmektedir. Bu kategoriye ait 6rnek asagidaki gibidir:

“Elestirel diisiinme, olaylar1 on yarqr icermeden, farkli fikir ve bakis acgisi ile objektif bir sekilde
degerlendirmedir” ( 065, kadin, 1-3).

Elestirel Diigiinmenin Faydalariyla ilgili Bulgular
Ogretmenlere ikinci soruda elestirel diisiinmenin faydalar1 sorulmustur. 80 &gretmenin bu

soruya verdikleri cevaplar incelenmis ve asagidaki kategoriler belirlenmistir:

Tablo 3. Elestirel Diisiinmenin Faydalariyla Ilgili Olusturulan Kategoriler

Kategoriler Ogretmenler N
1. Ust diizey diisiinme / 6zgiin ~ O4, 66, 612, 619, 621, 624, 629, 631, 632, 634, 22
fikirler iiretme kaynagi olarak 635, 640, 643, 646, 650, 651, 660, 661, 662, 669,

elestirel diigiinme. 070, 676.

2. Dogru / saglam bilgi {iretme 01, 65, 67, 08, 614, 622, 628, 641, d44, 647, 16
kaynag: olarak elestirel 049, 657, 664, 666, 674, 678.

disiinme.

3. Zihniyet gelisimi / ilerleme O3, 69, 613, 615, 625, 526, 633, 639, 645, 648, 16
kaynag1 olarak elestirel 052, 653, 656, 663, 065, 077.

disiinme.

4. Problem ¢6zme / dogru 02, 610, 611, 617, 620, 630, 642, 667, 568. 9

yaklasim kazanma kaynagi
olarak elestirel diistinme.

5. Taklitci / bagnaz tutumlarla  O16, 537, 638, 654, 658, 671, 672, 673, 679. 9
miicadele kaynag1 olarak
elestirel disiinme.

6. Objektif tutum gelistirme 018, 623, 527, 536, H80. 5
araci olarak elestirel diistinme.
7. lletisim / duygudaslik 055, 659, 575. 3

becerisi kazanma araci olarak
elestirel digtinme.

Toplam 80

Kategori 1. Ust diizey diisiinme / 6zgiin fikirler iiretme kaynag: olarak elestirel diisiinme.

“Konunun ¢ok yonlii kavranmasina katk: saglar. Hazir bilgilerle yetinmeyip yeni fikirler iiretme kabiliyetini
gelistirir. Zihin jimnastigidir” (060, kadin, 14-18).

Kategori 2. Dogru / saglam bilgi tiretme kaynag olarak elestirel diisiinme.
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“Varsa yanls olanlarn diizeltilmesi ya da farkli bir bakis agqistyla iyinin daha iyisine ulasma ¢abasi kazandirir”
(08, erkek, 14-18).

Kategori 3. Zihniyet gelistirme / ilerleme saglama kaynag: olarak elestirel diisiinme.

“Eskimis ve ise yaramayan bilgi ve uygulamalarin yerine yenisini koymamizi, farkli secenekleri gormemizi,
siirekli iiretebilmeyi saglar” (052, kadin, 19-25).

Kategori 4. Problem ¢dzme / dogru yaklasim kazanma kaynag olarak elestirel diistinme.

“Kiginin analiz yapma ve degerlendirme becerilerini gelistirip hayatta atti§ adimlan saglamlastirir” (O17,
kadin, 1-3).

Kategori 5. Taklitci / bagnaz tutumlarla miicadele kaynagi olarak elestirel diisiinme.

“Bagnazliktan ve taassuptan kurtarir ve kisinin kendini gelistirme siirecinde atacag en gerekli adimdir” (072,
kadin, 4-8).

Kategori 6. Objektif tutum gelistirme araci olarak elestirel diisiinme.
“Kisinin tarafsiz ve daha akilc: diistinmesini saglar” ( 080, erkek, 26 ve iistii).

Kategori 7. Tletisim / duygudashk becerisi kazanma araci olarak elestirel diigiinme. “Diisiince
zenginligi ve fikir alisverisi saglamak” (059, kadin. 4-8).

Elestirel Diisiinme Becerisi Kazandirmada Kullanilan Yontem ve Tekniklerle ilgili Bulgular

Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerileri kazandirabilmede etkili olabilecek ve kullandiklar
Ogretim yontem ve teknikleriyle ilgili soruya verilen cevaplar oOncelikle iki farkli kategoride
degerlendirilmistir. Bu kategoriler Tablo 4'te verilmistir:

Tablo 4. Elestirel Diisiinme Becerisi Kazandirmada Kullanilan Yontem ve Tekniklerle Tlgili

Kategoriler

Kategoriler Ogretmenler N
1. Elestirel diistinme becerileri 01, 63, 65, 87, 68, 616, 617, 522, 626, 19
kazandirmada kullanilabilecek genel 028, 642, 647, 649, 657, 658, 663, 068,

tutumlar. 072, 675.

2. Elestirel diistinme becerileri 02, 54, 66, 39, 610, 511, 612, 613, 614, 61
kazandirmada kullanilabilecek 6zel 015, 618, 619, 620, 621, 623, 624, 625,

Ogretim yontem ve teknikleri. 027, 629, 630, 631, 632, 633, 634, 635,

036, 637, 038, 039, 0640, 641, 643, 644,
045, 646, 648, 650, 651, 652, 653, 654,
055, 656, 059, 660, 061, 662, 664, 665,
066, 667, 069, 670, 671, 673, 674, 676,
077, 678, 679, 680.

Toplam 80

Kategori 1. Elestirel diisiinme becerileri kazandirmada kullanilabilecek genel tutumlar.

“Konular hakkindaki farkli bakis agilarini séyleyip 6grencilerin bunlar iizerinde diisiinmelerini saglarim” (O1,
kadin, 19-25).
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Kategori 2. Elestirel diisiinme becerileri kazandirmada kullanilabilecek 6zel 6gretim yontem
ve teknikleri.

“Elestirel diisiinme becerileri kazandirabilmek icin anlatim, soru cevap, tartisma, olay incelemesi gibi yontemler
kullaniyorum” ( 046, erkek, 14-18).

Elestirel diisiinme becerisi kazandirabilmek icin kullanilan 06zel Ogretim yontem ve
teknikleriyle ilgili belirlenen kategoriler Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Elestirel Diisiinme Becerisi Kazandirmada Kullanilan Ozel Ogretim Yontem ve
Teknikleri

Kategori Ogretmen Nz

1. Soru-cevap teknigi 04, 69, 610, 613, 6514, 619, 6520, 627, 6529, 630, 632, 634, 31
035, 637, 638, 039, 640, 641, 643, 646, 648, 651, 052,
054, 660, 662, 064, 665, 666, 674, 678.

2. Beyin firtas teknigi 06, 610, 612, 615, 618, 630, 633, 634, 536, 637, 638, 24

039, 640, 645, 652, 653, 654, 655, 656, 659, 660, 676,

078, 679.
3. Tartisma yontemi 04, 69, 618, 631, 635, 546, 650, 670, 577, 578, 680. 11
4. Ornek olay yontemi 02, 525, 633, 539, 644, 646, 560, 671, 673, 574, 580. 11
5. Alt1 sapkali diisiinme 015, 624, 530, 640, 645, 661, 669, 579. 8
teknigi
6. Problem ¢6zme yontemi 020, 540, 644, 662, 567. 5
7. Drama teknigi 030, 633, 652, 656. 4
8. Miinazara teknigi 09, 632, 539, 655. 4
9. Fikir taramasi teknigi 035, 6565. 2
10. Balik kil¢1g1 021, 661. 2
11. Z1t panel teknigi 012, 623. 2
12. Anlatim yontemi O46. 1
13. Panel teknigi 023. 1
14. Gozlem 029. 1
15. Koseleme 043. 1
16. Konusma halkas1 O44. 1
17. Arglimantasyon 065. 1
Toplam 110

Elestirel Diisiinme Becerisi Kazandirmanin Onemiyle ilgili Bulgular

Elestirel diisiinme becerileri kazandirmanin 6nemli olup olmadiginin ve nedenlerinin
soruldugu bu soruda oncelikle tiim katilimcilar elestirel diisiinme becerileri kazandirmanin 6nemli
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi kazandirmanin neden &nemli
olduguyla ilgili verdikleri cevaplara yonelik kategoriler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Elestirel Diisiinme Becerisi Kazandirmanin Onemiyle Ilgili Olusturulan Kategoriler

Kategoriler Ogretmenler N
1. fslam’n saglam temellere ~ O1, 89, 610, 611, 612, 613, 616, 618, 633, 537, 643, 24
dayanabilmesi / dogru 044, 648, 649, 650, 651, 652, 0659, 660, 662, 063,
anlasilabilmesi i¢in 067, 669, 074.

onemlidir.

2. Akl kullanmanin / 04, 65, 66, 614, 615, 617, 620, 621, 628, 630, 636, 16

2 Bir 6gretmen birden fazla 6gretim ydntem ve teknigi cevabi vermistir.
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diisiinmenin geregi oldugu 040, 657, 664, 665, 677.

igin.

3. Ogrenilenlerin 03, 64, 627, 631, 535, 641, 645, 646, 654, 656, H61, 15
degerlendirilebilmesi / 068, 670, 671, 680.

icsellestirilebilmesi igin.

4. Insan kaynakli hatalar 02, 88, 623, 629, 638, 542, 658, 566, 572, 873, 579. 11
ortadan kaldirabilmek igin.

5. Farkli gortislere sayg / 022, 632, 647, 553, 655, 675, 576. 7
hosgorii kazanabilmek igin.

6. Degisime ayak 07, 619, 624, 625, 678. 5
uydurabilmek igin.

7. llerleme / gelisme sagladigi 026, 634, 639. 3
igin.

Toplam 80

Kategori 1. Islam’in saglam temellere dayanabilmesi / dogru anlagilabilmesi igin 6nemlidir.
Bu kategori katilimcilarm %30'u olan 24 Ogretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride
elegtirel diisiinme becerisi kazanmak, Islam dinini dogru ve saglam temeller {izerinden anlayabilmek
icin 6nemli goriilmektedir. Bu kategoriye ait 6rnek asagidaki gibidir:

“Bireylerin sadece duyduklar: ile amel etmemeleri, saglam bir itikat sistemi olusturabilmeleri icin elestirel
diigiinme becerisi kazandirmak onemlidir” ( 010, kadin, 1-3).

Kategori 2. Akli kullanmanin / diisiinmenin geregi oldugu i¢in onemlidir. Bu kategori
katihmcilarm %20’si olan 16 Ogretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride elestirel
diisiinme becerisi kazanmak, diisiinmek ya da akli kullanmak insandan beklenen bir sorumluluk
oldugu icin 6nemli goriilmektedir. Bu kategoriye ait 6rnek asagidaki gibidir:

“Kuram Kerimde pek cok yerde akletmek ve diisiinmekten bahseder diisiinmenin sonucunda cikan eylem
elestiridir” ( 036, kadin, 4-8).

Kategori 3. Ogrenilenlerin degerlendirilebilmesi / igsellestirilebilmesi i¢in 6nemlidir. Bu
kategori katilimcilarn %18,75i olan 15 Ogretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride
elestirel diisiinme becerisi kazanmak, bireylerin edindikleri bilgileri igsellestirebilmeleri ve
degerlendirebilmeleri i¢in onemli goriilmektedir. Bu kategoriye ait 6rnek asagidaki gibidir:

“Kendi 6grendiklerini degerlendirmek bir sonraki adim igin ve dini icsellestirmek icin en iyi yoldur” (O3, kadn,
1-3).

Kategori 4. Insan kaynakli hatalar1 ortadan kaldirabilmek igin &nemlidir. Bu kategori
katilmcilarm %13,75’i olan 11 Ogretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride elestirel
diisiinme becerisi kazanmak, bireylerin dogru karar almada ve kalip fikirlerden kurtulmada hatalarini
ortadan kaldirmak i¢in 6nemli goriilmektedir. Bu kategoriye ait 6rnek asagidaki gibidir:

“Bireyin analiz yontemini gelistirerek dogru kararlar alabilmesini, kaliplasms diigiincelerden kurtulmasin
sagladigu icin snemlidir” (O38, erkek, 1-3).

Kategori 5. Farkli goriislere saygi / hosgorii kazanabilmek i¢in onemlidir. Bu kategori
katilimcilarm %8,75i olan 7 6gretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride elestirel diisiinme
becerisi kazanmak, bireylerin hoggorii kazanabilmeleri, 6tekinin diigiincesine sayg1 gosterebilmesi igin
onemli goriilmektedir. Bu kategoriye ait 6rnek asagidaki gibidir:
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“Farkl bakis agilarim tamamlayabilmek icin 6nemlidir” ( 055, erkek, 1-3).

Kategori 6. Degisime ayak uydurabilmek icin onemlidir. Bu kategori katilimcilarin %6,25'1
olan 5 6gretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride elestirel diisiinme becerisi kazanmak,
bireylerin degisen zaman ve sartlara uygun yasayabilmesi i¢in 6nemli goriilmektedir. Bu kategoriye
ait 6rnek asagidaki gibidir:

“Bilginin dinamik kalmasi, degisen sartlara gore yorumlanabilmesi aym zamanda sorgulayan ve elestiren bir
bakis agist karsisinda kendi degerlerini savunabilmek icin gerekli ve onemlidir” ( 078, kadin, 14-18).

Kategori 7. flerleme / gelisme sagladigi icin 6nemlidir. Bu kategori katilimcilarin %3,75'i olan
3 Ogretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride elestirel diisiinme becerisi kazanmak,
gelisme ve ilerleme sagladig icin 6nemli goriilmektedir. Bu kategoriye ait 6rnek asagidaki gibidir:

“Ilerleme, gelisme, iiretme, yeni bir seyleri ortaya koymak igin énemlidir” (O26, erkek, 9-13).

Ogretmenlere Gore Elestirel Diigiinme Becerisi Kazandirilamadiginda Ortaya Cikabilecek Bireysel
ve Toplumsal Sorunlarla flgili Bulgular

Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerileri kazandirilamadiginda ortaya gikabilecek bireysel
ve toplumsal sorunlara yonelik verdikleri cevaplarla ilgili kategoriler Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Elestirel Diistinme Becerisi Olusmadiginda Ortaya Cikabilecek Bireysel ve Toplumsal
Sorunlarla Ilgili Olusturulan Kategoriler

Kategoriler Ogretmenler N
1. Bagnaz / bilingsizce / 01, 89, 611, 612, 616, 617, 527, 631, 635, 536, 538, 21
korii koriine inanan 043, 645, 648, 649, 651, 659, 668, 671, 674, 679.

insanlarm ortaya ¢ikmasi

sorunu.

2. Farkliliklara kapal1 / O4, 66, 88, 613, 615, 618, 624, 526, 628, 532, 534, 20

benmerkezci /mutlak dogru 639, 642, 644, 653, 655, 658, 666, 675, 676.
benim diisiincesine sahip
bir toplum olusumu.

3. Gelisime / degisime 07, 619, 621, 637, 640, 647, 552, 656, 657, 560, 569, 14
kapal1 / geri kalmis bir 072, 677, 678

toplum olusumu.

4. Baskic1 / ¢atismaci / 02, 510, 620, 622, 523, 625, 533, 646, 650, 654, 662, 12
otekilestirici bir toplum 073.

olusumu.

5. Dogru bilgiye 05, 614, 641, 563, 564, 565, 567, 570, 580. 9

ulagsamayan bir toplum
yapist olusumu.

6. Islam gercekligine zarar 03, 629, 630, 661. 4
veren anlayislarin

gelisimine agik bir toplum

yapis1 sorunt.

Toplam 80

Kategori 1. Bagnaz / bilingsizce / korii koriine inanan insanlarm ortaya ¢ikmasi sorunu. Bu
kategori katilimcilari %25i olan 20 6gretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride elestirel
diisiinme becerisi kazanilamadiginda bireylerin korii koriine inanmalari ve bilingsiz tutumlar
sergilemeleri sorunu 6nemli goriilmektedir. Bu kategoriye ait 6rnek agagidaki gibidir:
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“Elegtirel diisiinme olmadi§inda duyduklarina oldugu gibi inanan, sorgulamayan, arastirmayan, merak etmeyen
kulaktan dolma Islami bilgilerle Islam’t yasadigini zanneden bagnaz tipler olusur” (049, kadin, 14-18).

Kategori 2. Farkliliklara kapali / benmerkezci /mutlak dogru benim diisiincesine sahip bir
toplum olusumu. Bu kategori katilimcilarin %26,55i olan 21 6gretmen tarafindan temsil edilmektedir.
Bu kategoride elegtirel diisiinme becerisi kazanilamadiginda bireylerin tek ve mutlak dogrunun
kendisinde oldugu diisiincesiyle diger fikirlere karsi olumsuz tutumlar sergilemeleri sorunu 6nemli
goriilmektedir. Bu kategoriye ait 6rnek asagidaki gibidir:

“Olaylart ve durumlar: hep benmerkezci bir yaklasimla degerlendirir, farkli pencerelerden bakamaz” (028,
kadin, 1-3).

Kategori 3. Gelisime / degisime kapali / geri kalmis bir toplum olusumu. Bu kategori
katiimcilarm %17,5'i olan 14 6gretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride elestirel
diisiinme becerisi kazanilamadiginda toplumun geri kalmasma, gelisememesine yonelik sorunlar
olusacag diistintilmektedir. Bu kategoriye ait 6rnek asagidaki gibidir:

“Yasadigimiz diinya her gegen saniye gelismekte ve degismekte, ona uyum saglayamayan oldugu yerde sayan
sorgulayamayan birey ve toplum haline gelir ki buda cagimiz diinyasinda ki en zararli tutumdur” (072, kadn,
4-8).

Kategori 4. Baskic1 / catismac / otekilestirici bir toplum olusumu. Bu kategori katilimcilarin
%151 olan 12 Ogretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride elestirel diisiinme becerisi
kazanilamadiginda toplumsal baski, ayristirma ve catisma sorunu olusacagr diisiiniilmektedir. Bu
kategoriye ait 0rnek asagidaki gibidir:

“Hosgorii ve tahammiil olmayan insan gruplan ortaya ¢ikar. Toplum enerjisini gereksiz ¢atismalar i¢in harcar”
(022, erkek, 26 ve iistii).

Kategori 5. Dogru bilgiye ulasamayan bir toplum yapisi olusumu. Bu kategori katilimcilarin
%11,25'i olan 9 Ogretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride elestirel diisiinme becerisi
kazanilamadiginda birey ve toplum olarak dogru ve saglam bilgiye ulasamama sorunu olusacag:
diisiiniilmektedir. Bu kategoriye ait 6rnek asagidaki gibidir:

“Kisilerin gahsi fikirlerinin ortaya ¢ikmasi, bazi kurallarin ihlal edilmesi ve yanhs fikir ve diisiincelerle dogru
bilgilerin ifsat edilip yayilmast gibi sorunlar ortaya cikar” (065, kadin, 1-3).

Kategori 6. Islam gergekligine zarar veren anlayislarin gelisimine agik bir toplum yapist
sorunu. Bu kategori katilimcilarin %5’i olan 4 6gretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu kategoride
elestirel diisiinme becerisi kazanilamadiginda Islam’a ait gergekliklerin anlagilma ve yasanma sorunu
olusacag diisiiniilmektedir. Bu kategoriye ait 6rnek asagidaki gibidir:

“Kisiler yanhs dini inamslart sorgulamadan kabul eder bu da Islam dinine zarar verir. Ayrica bu yanhs bilgiler
yiiziinden Islam dinine kars: olumsuz tutumlar gelisir. Yine toplumda bazi art niyetli kisilerin dini istismarina
sebebiyet verebilir. Biitiin bunlarin olmamas: icin okullarda elestirel diisiinme becerisi gelistirilmeli ve
desteklenmelidir” (030, kadin, 1-3).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci DKAB Ogretmenlerinin elestirel diistinme becerisi kazandirmaya
yonelik gortislerini belirlemek olarak belirlenmisti. Bu amagla 80 Ogretmenle cevrimigi goriisme
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yapimistir. Goritisme formunda 6gretmenlerin elestirel diisiincenin tanimina, elestirel diisiinmenin
faydalarina, elestirel diisiinme becerisi kazandirmada kullandiklar1 yontem ve tekniklere, elestirel
diisiinme becerisi kazandirmanin neden oOnemli olduguna ve elestirel diisiinme becerisi
kazandirilamadig1 zaman ortaya ¢ikabilecek sorunlara dair goriisleri alinmaistir.

Ogretmenlerin elestirel diisiinme tanimlari yedi kategoride toplanmistir. Bu kategoriler farkli
acilardan / yonlerden bakabilme, sorgulama / arastirma yapabilme, akil yiirtitme, bilin¢ kazanma,
biitlinciil diistinme, ¢oziimleme ve sonuca baglama, objektif tutum / 6n kabullerden kurtulma olarak
belirlenmistir. Buna gore DKAB Ogretmenleri elestirel diisiinmeyle ilgili kapsamli bir agiklama
yapmuslardir. Palavan, Gemalmaz ve Kurtoglu (2015), smif Ogretmenleriyle gerceklestirdikleri
arastirmada 0gretmenlerin elestirel diisiinme tanimlamalarmi, farkli bakis agilar1 yakalama (detaylar:
gorebilme, aksi diisiinceler gelistirebilme, kendisinde ya da ¢evresinde olabilen eksiklikleri gorebilme,
bilgiyi akil siizgecinden gecirebilme, analiz, sentez ve degerlendirme yapabilme) ve iyiyi kotiiden
ayirt etme (tarafsizlik, dogru, yanhs ve giizellikleri saptayabilme) olarak kategorize etmislerdir. Bu
aragtirmada belirlenen farkli agilardan / yonlerden bakabilme, sorgulama / arastirma yapabilme, akil
yliriitme, biling kazanma, ¢oziime ve sonuca baglama, objektif tutum kategorileri ile Palavan,
Gemalmaz ve Kurtoglu'nun (2015) farkli bakis acilari yakalama ve iyiyi kotiiden ayirt etme
kategorileri birbiriyle dogrudan iliskilidir. Buna gore bu arastirma ile Palavan, Gemalmaz ve
Kurtoglu'nun (2015) bulgular: ortiismektedir. Tanimlar ve kategoriler incelendiginde dgretmenlerin
elestirel diisiinmeyi ¢ogunlukla islevsel yonden tanimladiklar: goriilmektedir. Cingdz (2019) DKAB
Ogretmenleriyle yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin %41,6'simnin elestirel diisiinmeyi islevsel tanimla
acikladiklarini ifade etmektedir. Buna gore bu arastirma ile Cing6z'tin (2019) bulgular: ortiismektedir.
Tanimlar ve kategorilere bakildiginda ogretmenler elestirel diisiinmeyi 6grenci beklentileri olarak
ifade etmektedirler. Palavan, Gemalmaz ve Kurtoglu'nun (2015) arastirmasinda da Ogretmenler
elestirel diistinmeyi Ogrenciden beklentiler iizerinden agiklamaktadirlar. Bu da bu arastirma ile
Palavan, Gemalmaz ve Kurtoglu'nun (2015) bulgularinin ortiistiigiinii gostermektedir.

Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin faydalariyla ilgili cevaplar1 yedi kategoride toplanmistir.
Bu kategorilerde 6gretmenler elestirel diisiinmenin {iist diizey diisiinme / 6zgiin fikir iiretme, dogru /
saglam bilgi tiretme, zihniyet gelisimi / ilerleme, problem ¢6zme / dogru yaklasim kazanma, taklitci /
bagnaz tutumlarla miicadele, objektif tutum gelistirme, iletisim / duygudaslik becerisi kazanma aract
olarak fayda saglayacagmi diisiinmektedirler. Palavan, Gemalmaz ve Kurtoglunun (2015)
arastirmasinda elestirel diisiinmenin faydalar1 kendisini kontrol edebilme becerisi, ileri goriis
kazandirma, ¢ok yonlii birey yetistirme ve iletisimi saglama olarak belirtilmistir. Buna gore bu
arastirma ile Palavan, Gemalmaz ve Kurtoglu'nun (2015) bulgular: ortiismektedir. Halpern'in (1996)
elestirel diistinme bilesenleri olarak ifade ettigi bilgi eksiklerini fark edebilme, dogru / saglam bilgi
liretme, sonuca gotiiren temellendirmelerin giiciinii degerlendirebilme, dogru / saglam bilgi {iretme
ve taklit¢i / bagnaz tutumlarla miicadele, verilerden ve bulgulardan ¢ikarimlar yapabilme, iist diizey
diistinme / 6zgiin fikir iiretme, problem ¢6zmede planh yaklagimlar kazanma, problem ¢6zme / dogru
yaklasim kazanma faydasiyla iligkilidir. Buna gore bu arastirma ile Halpern'in (1996) bulgular
ortiismektedir.

Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi kazandirmada kullandiklar1 yéntem ve tekniklerle
ilgili on yedi kategori belirlenmistir. Bunlar, soru-cevap (31 6gretmen), beyin firtmas1 (24), tartisma
(11), ornek olay (11), alt1 sapkali diisiinme (8), problem ¢dzme (5), drama (4), miinazara (4), fikir
taramasi (2), balik kilgig1 (2), zit panel (2), anlatim (1), panel (1), gozlem (1), kdseleme (1), konusma
halkas1 (1), argiimantasyondur (1). Palavan, Gemalmaz ve Kurtoglunun (2015) arastirmasinda
elestirel diisiinme becerisi kazandirmada kullanilan yontem ve teknikler (etkinlikler), empati
kurdurma, miinazara diizenleme, neden-sonug iliskisi, problem ¢6zme becerisi kazandirma, tartisma,
rehber 6gretmenlik, karsilastirma, kavram haritas: kullanma, yorumlama, telkinleme, canlandirma,
soru-cevap, elestiriye acik olma, kesfettirme olarak belirlenmistir. Bu arastirma ile Palavan, Gemalmaz
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ve Kurtoglu'nun (2015) arastirmasindaki miinazara, problem ¢6zme, tartisma, soru-cevap yontem /
tekniklerinin ortak oldugu goriilmektedir. Buna gore bu arastirma ile Palavan, Gemalmaz ve
Kurtoglu'nun (2015) bulgular1 ortiismektedir. Cingdz (2019) arastirmasinda elestirel diisiinme becerisi
kazandirmada kullanilmas: gereken yontemleri, anlatim (5 6gretmen, %41,6), soru-cevap (11, %91,7),
beyin firtinasi (4, %33,3), 6rnek olay (4, %33,3), drama (3, %25), grup calismas1 ve tartisma (2, %16,6)
olarak belirlemistir. Buna gore bu arastirma ile Cingdz'iin (2019) bulgular: ortiismektedir. Tezcan
(2020) arastirmasinda DKAB o&gretmenleri elestirel diisiinme becerisi kazandirabilmek amaciyla
yaratici drama, video-film izleme, soru-cevap, resim-karikatiir yorumlama, tartisma, arastirma-
inceleme, tlimevarim yoluyla Ogrenme, egitsel oyun gibi yontem / teknikleri kullandiklarmi
belirtmislerdir. Bu arastirma ile Tezcan'in (2020) arastirmasinda drama, soru-cevap, beyin firtinasi,
ornek olay, tartisma yontem ve tekniklerinin ortak oldugu goriilmektedir. Buna gore bu arastirma ile
Tezcan'in (2020) bulgulari ortiismektedir.

Arastirma bulgularina gore tiim katilimcilar icin DKAB derslerinde elestirel diisiinme becerisi
kazandirmak &nemlidir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi kazandirmanin énemiyle ilgili yedi
kategori belirlenmistir. Bunlar, Islam’in saglam temellere dayanabilmesi / dogru anlasilabilmesi, akl
kullanmanin / diisiinmenin geregi olmasi, dgrenilenlerin degerlendirilebilmesi / i¢sellestirilebilmesi,
insan kaynakli hatalar1 ortadan kaldirabilmek, farkli goriislere saygi / hosgorii kazanabilmek,
degisime ayak uydurabilmek ve ilerleme / gelisme saglamasidir. Ev (2014) DKAB O&gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini inceledigi arastirmasinda, DKAB 0&gretmenlerinin
ogrencilerine dogruyu arama, agik fikirlilik, analitiklik ve sistematiklik kazandirma boyutlarinda katki
sagladiklarmni tespit etmistir. Bu aragtirma ile Ev’in (2014) arastirmasinda Islam’in saglam temellere
dayanabilmesi / dogru anlasilabilmesi ile dogruyu arama, farkli goriislere saygi / hosgorii
kazanabilmek ile acik fikirlilik, akli kullanmanin / diisiinmenin geregi oldugu icin ile analitiklik,
Ogrenilenlerin degerlendirilebilmesi / i¢sellestirilebilmesi i¢in ile sistematiklik boyutlar1 arasinda iligki
kurulabilir. Buna gore bu arastirma ile Ev’in (2014) bulgular: 6rtiismektedir.

Ogretmenlerin elestirel diisiinme kazandirilamadiginda ortaya gikabilecek sorunlarla ilgili altt
kategori belirlenmistir. Bu kategoriler, bagnaz / bilingsizce / korii koriine inanan insanlarin ortaya
¢ikmasi, farkliliklara kapali / benmerkezci /mutlak dogru benim diisiincesine sahip, gelisime /
degisime kapali / geri kalmis, baskici / gatismaci / dtekilestirici, dogru bilgiye ulasamayan, Islam
gercekligine zarar veren anlayislarin gelisimine agik bir toplum yapisi sorunudur. Arastirma
bulgularma gore besinci soruyla ilgili kategoriler ile dordiincii soruyla ilgili kategoriler birbiriyle
iliskilidir. Bagnaz, bilingsizce, korii koriine inanma sorunu ile Islam’m saglam temellere
dayanabilmesi, dogru anlasilabilmesi, farkliliklara kapali, benmerkezci anlayiglarin ortaya ¢ikmasi ile
farkli goriislere saygi, hoggorii kazanabilme, gelisime, degisime kapali olma ile degisime ayak
uydurabilme, ilerleme saglamasi, dogru bilgiye ulasgamama ile 6grenilenlerin degerlendirilebilmesi,
igsellestirilebilmesi, Islam gercekligine zarar veren anlayiglarin gelisimi ile insan kaynakli hatalar
ortadan kaldirabilmek ic¢in elestirel diisiinmenin Snemli olusu iliskilidir. Buna gore arastirmanimn
besinci soru bulgular ile doérdiincii soru bulgular: ortiismektedir. Bu da arastirmadan elde edilen
bulgularin tutarlihgini gostermektedir.

Elestirel diisiinme ve Ogretimiyle ilgili yapilan arastirmalar genellikle 6gretmen ve aday
Ogretmenlerle elestirel diistinmeye yonelik egilimleri belirleme ve degerlendirme amaciyla
yapilmustir. Bu konuda yapilmis nitel arastirmalar olsa da bu arastirma hem 80 DKAB &gretmen ile
genis katilimli, hem de goriisme yontemiyle onlarm fikirlerini agik uglu sorularla almasi, arastirilan
konu {izerine derinlemesine veri saglamasi ve 6gretmen goriislerinin kategorize edilerek sunulmasi
acisindan onemlidir. Bu ¢ercevede arastirma alana katki saglamaktadir.

Arastirma bulgularmna gore su oneriler gelistirilmistir:
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1. DKAB 6gretmenlerine hizmet oncesi egitim siirecinde elegtirel diisiinmeyle ilgili nitelikli
bilgi verilmelidir.

2. DKAB ogretmenlerine hizmet ici egitim siirecinde elestirel diisiinme Ogretimiyle ilgili
nitelikli bilgi verilmelidir.

3. DKAB 0Ogretmenleri elestirel diisiinme becerisi kazandirmada kullanilabilecek etkili
yontem ve teknikler konusunda hizmet i¢i egitim yoluyla bilgilendirilmelidir.

4. DKAB ogretmenleri Ogrencilerine din oOgretimi alan derslerinin genis O0grenme alar
cercevesi icerisinde daha fazla elestirel diisiinme egilimi kazandirmay1 amaglamalidirlar.

5. DKAB o6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri kazandirabilmeyle ilgili goriislerini
ortaya koyan farkl yontemler kullanan arastirmalar yapilabilir. Elde edilen bulgular bu
arastirma bulgulari ile karsilastirilabilir.

6. DKAB 6gretmenleri ve farkh disiplinlerden 6gretmenlerin elestirel diisiinme Ogretimiyle
ilgili goriislerini belirleyebilmek amaciyla benzer arastirmalar yapilabilir. Elde edilen
bulgular arasinda karsilastirmalar yapilabilir.

7. DKAB dersi aday 0gretmenleriyle elestirel diisiinme 6gretimiyle ilgili benzer arastirmalar
yapailabilir. Elde edilen bulgular karsilastirilabilir.

8. Egitim fakiiltelerinde Ogrenim goren aday Ogretmenler ve DKAB dersi aday
Ogretmenlerinin elestirel diisiinme Ogretimiyle ilgili goriislerini karsilastirmali olarak
inceleyen arastirmalar yapailabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani
Aragtirma igin gerekli etik kurul onay1 Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Etik
Kurulunun 05.08.2021 tarihli 2021/297 numarali toplant1 ve 2021/09 nolu karar ile alinmistir.
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EXTENDED SUMMARY

Man is a being with intelligence and will. Thinking is the name given to the organized mental
process for active purpose. Skills such as critical thinking, problem solving, scientific thinking, and
creative thinking are considered among thinking skills. Critical thinking is an active and organized
mental process that aims to understand the events and phenomena around us by taking into account
the thought processes of other people through a conscious thought system.

In today's societies, it is a necessity for individuals to have high-level thinking skills, to think
critically and to apply what they think in life. School is the place where this need will be met to a
significant extent. Religious education and training has an important role in the school's fulfillment of
this task. In this sense, the teachers of Religious Culture and Moral Knowledge (RCMK) and other
elective religious education courses are responsible for helping students gain critical thinking skills.

The main problem of this research is the question of what are the views of RCMK teachers
towards gaining critical thinking skills. Within the framework of this problem, the sub-problems of
the research are as follows: How do RCMK course teachers define critical thinking? What are the
benefits of critical thinking according to RCMK course teachers? According to RCMK course
teachers, which methods and techniques should be used to gain critical thinking skills? According to
RCMK  course teachers, is it important to gain critical thinking skills? What individual and social
problems can arise when critical thinking skills are not acquired?

This study is a qualitative study. Data collection techniques such as observation, interview
and document review are used in qualitative research. In this study, semi-structured interview
technique was used in order to obtain the opinions of teachers about gaining critical thinking skills.
Twenty-four (30%) of the teachers participating in the study are male, and fifty six (70%) are female.
Considering the age of the participants, 17 (21.3%) of them are 23-26 years old, 29 (36.2%) of them are
27-32, 13 (16.2%) of them are 33-38, 12 (15%) of them are 39-44, 2 (2.5%) of them are 45-49, 7 (8.8%) of
them are 50 and over years old. Looking at the seniority of the participants, 35 (43.8%) of them are
teachers of 1-3 years, 18 (22.5%) of them are 4-8 years, 4 (5%) of them are 9-13 years, 13 (16.2%) of them
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are 14-18 years, 5 (6.3%) of them are 19-25 years, and 5 (6.3%) of them are teachers of 26 years or more.
As a result of the research, the following findings were obtained:

Teachers' definitions of critical thinking were gathered in seven categories. These categories
were determined as being able to look from different angles / aspects, questioning / researching,
reasoning, raising awareness, holistic thinking, analyzing and concluding, and getting rid of objective
attitudes / presuppositions. Accordingly, RMCK teachers made a comprehensive explanation about
critical thinking.

Teachers' answers about the benefits of critical thinking were collected in seven categories. In
these categories, it is thought that critical thinking is useful as a means of high-level thinking /
generating original ideas, producing correct / sound information, mentality development / progress,
problem solving / gaining the right approach, combating imitative / bigoted attitudes, developing an
objective attitude, and gaining communication / empathy skills.

Seventeen categories were determined regarding the methods and techniques used by
teachers in gaining critical thinking skills. These categories are question-answer (31 teachers),
brainstorming (24), discussion method (11), case study method (11), six thinking hats technique (8),
problem solving method (5), drama (4), debate (4), opinion screening (2), fishbone (2), opposite panel
(2), lecture (1), panel (1), observation (1), cornering (1), conversation ring (1), argumentation (1).

According to the research findings, it is important for all participants to gain critical thinking
skills in RMCK courses. Seven categories related to the importance of gaining critical thinking skills
were determined. These categories are important because Islam can be based on solid foundations /
understood correctly, it is necessary to use the mind / think, evaluate / internalize what has been
learned, eliminate human-induced mistakes, gain respect / tolerance for different views, keep up with
change and provide progress / development.

According to the teachers, six categories were determined regarding the problems that may
arise when critical thinking skills cannot be gained. These categories are: The emergence of bigoted /
unconsciously / blindly believing people, people who are closed to differences / self-centered /
absolute right opinion of me, It is a social structure problem that is closed to development / change /
backward, oppressive / confrontational / marginalizing, open to the development of understandings
that cannot reach the right information and harm the reality of Islam.

Research on critical thinking and its teaching has generally been conducted with teachers and
prospective teachers to identify and evaluate tendencies towards critical thinking. Although there are
qualitative studies conducted on this subject, this research is important both in terms of taking their
opinions with open-ended questions with wide participation and interview method with 80 RMCK
teachers, providing in-depth data on the researched subject and presenting the views of the teachers
by categorizing them.

According to the research findings, the following recommendations were developed:

1. RMCK teachers should be given qualified information about critical thinking in the pre-
service education process.

2. RMCK teachers should be given qualified information about teaching critical thinking in
the in-service training process.

3. RMCK teachers should be informed about effective methods and techniques that can be
used to gain critical thinking skills through in-service training.
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RMCK teachers should aim to provide their students with a more critical thinking
disposition within the broad learning scope of their religious education courses.

Research can be conducted using different methods that reveal the views of RMCK
teachers on gaining critical thinking skills. The obtained findings can be compared with
the findings of this research.

Similar studies can be conducted to determine the views of RMCK teachers and teachers
from different disciplines about teaching critical thinking. Comparisons can be made
between the results obtained.

Similar studies can be conducted with RMCK course candidate teachers on teaching
critical thinking. The results obtained can be compared.

Research can be conducted that comparatively examines the views of novice teachers
studying at education faculties and RMCK course novice teachers about teaching critical
thinking.



