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4. Simf Ogrencilerinin Insan ve Cevre Konusunu REACT Stratejisi ile

Ogrenme Deneyimi

The Experience of 4th Grade Students to Learn the Subject of Human and
Environment with the REACT Strategy

Dog. Dr. Neslihan ULTAY "', Yiiksek Lisans Ogrencisi Alperen TANRIVERDI"*2, Yiiksek

Lisans Ogrencisi Gokhan EREN"*3
Oz

Calismanin amaci 4. sinif dgrencilerinin Insan ve Cevre iinitesinin REACT stratejisiyle dgretiminin
ogrencilerin basarilarina ve REACT stratejisine yonelik diigiincelerine etkisini tespit etmektir. Calismada
On test-son test tek gruplu deneysel arastirma deseni kullanilmigtir. Caligmanin 6rneklemini, Giresun il
merkezinden uygun 6rnekleme ile belirlenmis bir ilkdgretim kurumunun 4. smifinda 6grenim goren 20
dgrenci olusturmaktadir. Calismada nicel veri toplama araci olarak Insan ve Cevre Basar1 Testi
uygulanmigtir. Calismada nitel veri toplama araci olarak Yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Yapilan arastirma sonucunda, 6n ve son testten elde edilen puanlar karsilastirildiginda, istatiksel olarak
anlaml fark ¢ikmasa da ortalama puan yiikseldigi icin, 4. sinif 6grencilerinin REACT stratejisine dayali
olarak hazirlanan “Insan ve Cevre” {initesini anlamalarina pozitif yonde etki ettigi soylenebilir.
Ogrencilerin goriismede yer alan sorulara verdikleri cevaplar ilgili iinitenin kazamimlar1 goz &niinde
bulunduruldugunda, gerceklestirilen 6gretim faaliyetinin basarili oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte goriismelerde 6grencilerin dersin REACT stratejisi ile islenmesinden memnun olduklari ancak not
tutmadiklari i¢in de kaygili olduklar1 gériilmiistiir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin konuyu etkili bir
sekilde 6grendikleri ve bu deneyimden zevk aldiklar1 goriilmiistiir. Ilkokul seviyesinde diger konularin
ogretiminde de REACT stratejisinin kullanimi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Insan ve Cevre, REACT Stratejisi, 4.sinif dgrencileri, Cop yiginlart

Makale Tiirii: Arastirma

Abstract

The aim of the study is to determine the effect of teaching 4™ grade students on Human and Environment
with the REACT strategy on their success and their thoughts on the REACT strategy. In the study, a pretest-
posttest single-group experimental research design was used. The sample of the study consists of 20
students studying in the 4" grade of a primary school determined by convenient sampling from the city
center of Giresun. In the study, Human and Environment Achievement Test was applied as a quantitative
data collection tool. Semi-structured interview form was used as a qualitative data collection tool in the
study. As a result of the research, it can be said that when the scores obtained from the pre-test and post-
test are compared, since the average score increased even though there was no statistically significant
difference, it could be said that the 4™ grade students had a positive effect on their understanding of the
"Human and Environment" unit prepared based on the REACT strategy. The answers given by the students
to the questions in the interview reveal that the teaching activity was successful, considering the objectives
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of the relevant unit. When the answers to the questions in the second part of the interview were examined,
it was seen that the students were satisfied with the REACT strategy, but they were also worried because
they did not take notes.
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Paper Type: Research

Giris

Insanoglunun ¢evresine ve cevresinde meydana gelen olaylara merak duymasi, bu
olaylara anlam verebilmesi fen bilimlerinin dogmasina sebep olmustur. Boylece insanoglu
hayatinin her doneminde fen ile ilgilenmis ve onun gelisimine farkinda olarak veya olmadan
katkida bulunmustur. Giinliik hayatin ayrilmaz bir pargasi olan doga olaylar1 da fen bilimlerinin
temelinde oldugu i¢in insanoglu bu doga olaylarin1 anlamak i¢in temel fen prensiplerine de ilgi
duymustur. Ornegin yagmur yagmasi, simsek cakmasi, gokkusaginin olusumu gibi doga olaylar
hemen hemen biitiin insanlarin merak ettigi doga olaylar1 arasindadir. Buna ek olarak ¢ocukluk
donemi insanoglunun en merakli, en arastirict oldugu yaslardir ve ¢ocuklarin en ¢ok merak
ettikleri, soru sorduklar1 konular fen konularidir (Giirdal, 1992). Geceyle giindiiziin nasil
olustugu, giines ve gezegenlerin hareketleri, ayin nasil goriindiigii gibi sorular ¢ocuklar igin
gizemli ve merak uyandirici sorulardir (Kallery, 2011; Ultay & Ultay, 2022).

Fen egitimi bilgiyi ezberlemeyi degil onu giinliikk hayatta kullanmay1, eger bilgi yetersiz
kaliyorsa da onu yorumlayip iiretmeyi amaglamaktadir. Ogrencilerin, fen egitimindeki bilgileri
yorumlamalart ve gerekirse iiretebilmeleri i¢in bilimsel siire¢ becerileri ve giinlilk yasam
becerilerine ihtiyaglar1 vardir. Bilimsel siire¢ becerileri bir problemin ortaya ¢ikmasi durumunda
veya bir doga olayinin merak edildigi durumlarda gozlem yapilmasi, veri toplanmasi, verilerin
yorumlanmasi ve sonuca ulagsmada 6grenciye yol gosteren becerilerdir (Lind, 1998). Bu beceriler
ayni zamanda 6grencilerin giinliikk yagsamda karsilastiklart problemleri ¢ozmelerinde de yardime1
olacagi gibi 6grencilerin yaraticiliklarini da olumlu yonde etkilemektedir (Giirdal, 1992).

Fen 6gretiminin ¢ocuklarin gerek giinliik yasamlarinda gerekse 6grenim hayatlarindaki
onemi goz Oniinde bulunduruldugunda fen egitimine verilen dnemin artmasi da beklenen bir
sonugtur. Verilen bu 6nemin sonucu olarak One siiriilen yeni yaklagimlar dénem dénem
uygulamaya konmakta olup, etkili olan yontemler tespit edilmeye c¢alisilmaktadir. Bu
yaklagimlardan biri de yapilandirmaci yaklasimdan sonra oOne siiriilen ama kokeninde
yapilandirmaciliga dayanan baglam temelli 6grenmedir (Bennett & Lubben, 2006, Gilbert, 2006).
Uluslararas1 kaynaklarda “context-based learning” olarak gecen yaklagim {ilkemizdeki
calismalarda “yasam temelli 6grenme yaklasimi” veya “baglam temelli 6grenme” olarak
gecmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimda oldugu gibi baglam temelli 6grenmede de konu veya kavram
ogretiminde gilinliik yasamla iligski kurma ve 6grenci merkezli 6gretim faaliyetleri 6n plandadir.
Baglam temelli 6grenme, dgrencilerin dgrendikleri yeni bilgileri giinlilk yasamlarinda yer alan
orneklerle iligkilendirebilmelerini bir baglam dahilinde saglamaktadir (Rayner, 2005). Gerg¢ek
yasam iliskilerinin yer aldigi baglam temelli 6grenmede genel olarak iki hedef oldugu
sOylenebilir: Bir yandan 6grencilerin motivasyonu ve 6grenmeye karsi istekleri artirilirken bir
yandan da 6grendikleri konular1 giinliilk yasamla iliskilendirmeleri hedeflenmektedir (So6zbilir,
Sadi, Kutu & Yildirim 2007). Souders (1999) da baglam temelli yaklasimin amacin 6grendigi
yeni bilgi ile eski bilgi arasinda iliski kurabilen fen okuryazar1 bireyler yetistirmek olarak
aciklamistir. Baglam temelli yaklasimla birlikte bu bilgi giinliik hayatta ne isime yarayacak sorusu
cevaplanmis olacaktir (Gilbert, 2006). Gilbert’a gore baglam temelli yaklasimin ortaya
cikmasindaki en Onemli nedenlerden biri bundan oOnceki Ogretim yaklagimlarinin fen
bilimlerindeki igerik bilgisini bir baglamdan yoksun 6gretmeye calismasidir. Bu da &grenilen
bilgi ile gercek yasamin birbirinden kopuk olmasi sonucunu dogurmaktadir. Baglam dahilinde
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Ogretilen fen icerigi 6grenciye tanidik gelerek, 6grenme daha anlamli ve kalici hale gelebilecektir.
Ayn1 zamanda bu durum onlarin motivasyonlarim da olumlu etkileyecektir. Ornegin Cildir’da
yasayan bir 6grenci maddenin halleri konusunu, ¢evresinde bulunan Cildir goliiniin neden kig
ayinda dondugunu, ilkbahar aylarinda tekrar eridigini ve yaz ayinda bir kisminin buharlagtigim
anlamlandirabilir.

Baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6gretim ortamlarinda kullanilmasi i¢in 6nerilen
stratejilerden biri REACT stratejisidir (Crawford, 2001). REACT stratejisi, ismini Ingilizce’deki
bas harflerinden aldig1 iliskilendirme (Relating), tecrilbe etme (Experiencing), uygulama
(Applying), isbirligi (Cooperating) ve transfer etme (Transferring) olmak iizere 5 asamadan
olugsmaktadir (Crawford, 2001). Bu asamalar 6grenme ortamlarinda sirali olarak kullanilabilecegi
gibi dongiisel olarak da kullanilabilmektedir (Navarra, 2006). REACT stratejisi 6grenme
ortamlarinda alternatif kavramlarin olusmasini 6nlemek ve etkili ve kalici 6grenmeyi saglamak
icin planlanmis verimli bir 6grenme siirecini kapsayan bir 6gretim stratejisidir (Crawford, 2001;
Tath & Bilir, 2019; Ultay, 2012). REACT stratejisinin biitiin asamalarinda kullanilan ortak bir
baglam 6gretilen konunun gercek yasamla olan bagini1 ortaya koymasina zemin hazirlar ve
boylece Ogrencilerin gergek hayatta karsilastiklart problemlere bu bilgileri transfer etmeleri
beklenmektedir (Ultay & Alev, 2017).

REACT stratejisinin asamalarina bakilacak olursa,

Iliskilendirme asamast (Relating); en giiglii baglamsal Sgrenmenin gergeklestigi
asamadir. Yeni Ogrenilen konu ile 6grencilerin 6nceden bildikleri konular arasinda baglanti
kurularak 6grenmenin gergeklestirilmesi hedeflenmektedir. Kurulan baglantinin bagarili olmasi
durumunda 6grencilerin konuyu kavramalar1 kolaylasmaktadir (Giil, 2016; Ultay, Durukan &
Ultay, 2015).

Tecriibe etme asamast (Experiencing); kesfetme, bulus ve arastirma baglaminda
O0grenmenin gergeklesmesini saglar. Tanimlama ve verilerin toplanmasi asamasidir (Navarra,
2006). Bu asamadaki amag¢ Ogrencilerin yaparak, yasayarak, arastirarak ve kesfederek
ogrenmelerini saglamaktir. Iliskilendirme ve tecriibe etme asamasi kavrama, anlama ve anlamayi
hissetme asamasidir (Crawford & Witte, 1999; Keskin & Cam, 2019).

Uygulama asamasi (Applying); bireyin konulara, problemlere giinliilk hayattan tatmin
edici ornekler aradigi asamadir. Daha derin bir anlama duygusunun olustugu asamadir. Bu
asamadaki amag temel kavramlar etrafinda 6grenmedir. (Crawford & Witte, 1999).

Isbirligi asamast (Cooperating); cevresindekilerle paylasim ve etkilesim yaparak
O0grenme saglar. Giinliik hayattan verilen gergek¢i problemleri Ogrenciler bireysel olarak
¢dzmekte zorlanabilir. Ogrencilerin bu gibi durumlarda gruplar halinde hareket etmeleri onlar igin
daha faydali olacaktir. Béylece 6grencilerin giinliik hayattan verilen gergekei problemleri isbirligi
yaparak c¢ozmeleri amaglanmaktadir (Celik, Pektas, Karagahin & Karamustafaoglu, 2023;
Karamustafaoglu & Tutar, 2018; Ultay, 2012).

Transfer etme asamast (Transfering); smif dist durumlarda bilginin uygulanmasi
acisindan O6grenme saglar. Karsilastigi problemlerde var olan bilginin karsilasilan yeni
problemlere gore adapte edip ¢ozliim Onerileri getirmeye ¢aligmasidir.

REACT stratejisi ile yiiriitiilmiis ¢caligmalara bakildiginda, REACT stratejisinin 6. simnif
Ogrencilerinin akademik basarist ve fen okuryazarligi {lizerindeki etkisinin incelendigi bir
aragtirmada, stratejinin Ogrencilerin akademik basarisi ve fen okuryazarligimi artirdig
gozlemlenmistir (Keskin & Cam, 2019). Yine kimya dersinde yapilan benzeri bir ¢aligmada,
REACT stratejisinin  dgrencilerin  basar1 ve motivasyonlarmi artirdigi ortaya konmustur
(Demircioglu, Demircioglu & Calik, 2019). Benzer bir ¢alisma da 7. siniflar {izerinde “Saf
Maddeler, Karigimlar ve Karigimlarin Ayrilmas1” konularinda yapilmistir. REACT stratejisine
dayal1 olarak iglenen ve bunun iizerinde yapilan ¢alismanin sonucuna gore 6grenci basarilarinin
arttigr  goézlemlenmistir. (Keles & Dede, 2020). REACT stratejisinin, kavramsal anlama
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izerindeki etkisinin incelendigi bir arastirmada ise stratejinin kavramsal 6grenme {izerinde
olumlu etkiler sagladig1 sonucuna ulasiimistir (Ultay & Alev, 2017). Ozetle yapilan bu ve benzeri
pek cok aragtirmanin sonuglar1 géz Oniinde bulunduruldugunda, REACT stratejisinin 6gretim
faaliyetleri iizerinde olumlu yonde etkisi oldugu sdylenebilir (Tath & Bilir, 2021). Bununla
beraber REACT stratejisinin etkisinin incelendigi aragtirmalara bakildiginda biyoloji dersinin
daha smirli oldugu goriilmektedir. Biyoloji konularinin 6gretimi iizerindeki etkisinin incelendigi
arastirmalar, ilkokul diizeyinde daha seyrek ve sinirli sayida yapilmaktadir (Erdogan-Karas &
Giil, 2020). Bu acidan bu ¢alismanin var olan bu eksikligi bir yonden de olsa giderilecegine
inanilmaktadir.

Calismanin problem ciimlesi “4. simf 8grencilerinin Insan ve Cevre konusunun REACT
stratejisiyle 0gretiminin 6grenci basarisina ve REACT stratejisine yonelik diisiincelerine etkisi
nasildir?” bi¢iminde olusturulmustur.

1. Yontem

Bu ¢alismada 6n test-son test tek gruplu basit deneysel arastirma deseni kullanilmistir.
Aragtirmada kullanilan bu deneysel model, karsilastirilabilir islemlerin uygulandigi ve daha sonra
onlarin etkilerinin incelendigi arastirmalar i¢in bilimsel yontemler igerisinde en etkili sonuglarin
elde edildigi arastirmalardir (Biiyilikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2012;
McMillan & Schumacher, 2010).

Arastirma igin Giresun Universitesi Rektorliigii Sosyal Bilimler Fen ve Miihendislik
Bilimleri Arastirmalart Etik Kurulundan 1 Haziran 2022 tarihli ve 23/08 sayili Etik kurul
toplantisinda izin alinmustir.

1.1. Katillmcilar

Caligmanin 6rneklemini, Giresun il merkezinden uygun 6rnekleme ile belirlenmis bir
ilkokulun 4. sinifinda 6grenim goéren toplam 20 6grenci olusturmaktadir. S6z konusu okulda
rastgele belirlenen bir sinifta yaglar1 9-10 arasinda degisen 12 erkek, 8 kiz olup, ¢alismanin
uygulamast 2021-2022 6gretim donemi bahar yariyilinda yapilmistir. Bu ¢alismada yer alan
ogrenciler, 01, 02, 03, 04, ..., 020 olarak kodlanmustir.

1.2. Veri Toplama Araclari

Calisgmada deneysel yontem kapsaminda hem nicel hem de nitel veri toplama
tekniklerinden yararlanilarak birden fazla veri toplama araci kullamilmistir. Boylece elde edilen
verilerin gecerlik ve giivenirligi artirtlmaya ¢aligilmistir. Calismada nicel veri toplama aract
olarak Insan ve Cevre Basar1 Testi uygulanmistir. Calismada grencilerin “Insan ve Cevre”
iinitesindeki bagarilarini belirlemek amaciyla, gegerlik ve giivenirligi test edilerek gelistirilen ve
toplam 24 ¢oktan segmeli sorudan olusan Insan ve Cevre Basar1 Testi hazirlanmistir. Hazirlanan
sorular pilot uygulama olarak, deneysel uygulamanin yapildigi okulda uygulamaya dahil olmayan
bir baska sinifta uygulamadan 2 hafta 6nce 32 6grenciye uygulanarak gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilmistir. Yapilan analizlerde 1 sorunun ayirt edicilik diizeyinin 0,20 nin altinda
olmasi nedeni ile testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. 4 sorunun da diizeltilmesi gerektigi
ortaya cikmistir. Uzmanlar ¢ikan sorunun kapsam gecerligini diisirmedigi yoniinde goriis
bildirmiglerdir. Kalan 23 sorunun ayirt edicilik diizeylerinin 0.40’mn {izerinde oldugu
belirlenmistir. Sorularin giicliik diizeylerinin ise 0.85 ile 0.25 arasinda degistigi ve sinavin
ortalama giicliik diizeyinin 0.61 oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada kullamlacak olan Insan ve
Cevre Basar1 Testi, 40 dakikalik siirede uygulama grubuna oOn-test ve son-test olarak
uygulanmistir (Teste yonelik 6rnek sorular Ek-1’de verilmistir).

Calismada nitel veri toplama araci olarak “Yar yapilandirilmis goriigme formu”,
REACT’a dayali dgretim materyalleri ve On-son test uygulamasindan sonra uygulanmistir.
Uygulanan goriisme formunda 10 soru yer almakta ve ilk 5 soru dgrencilerin insan ve Cevre
konusuyla ilgili bilgilerini 6lgmekte; kalan 5 soru ise dersin iglenisi ve buna iligkin 6grencilerin
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kisisel goriigleriyle ilgilidir. Gorligme formundaki sorular arastirmacilar tarafindan gelistirilmis
olup, smif egitiminde uzman bir O6gretim iiyesi ve bir ilkokul Ogretmeninin goriisleri
dogrultusunda gecerlik ve giivenirligi saglanmaya calisilmistir. Goriisme formu, &grencilere
uygulanan Insan ve Cevre Basar1 Testinden elde edilen nicel verileri destekleme adina,
Ogrencilerin uygulanan yontem ve etkinliklerde ilgilerini ¢eken ve etkili bulduklari noktalar1 ya
da aksi goriislerini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir. Uygulama grubundan goniillii secilen
rastgele 5 O0grenciyle yaklagik 15-20 dakika siiren yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir.
Gorligmeyi, gozlemleyemedigimiz davraniglar, duygular veya insanlarin etraflarindaki diinyay1
nasil ifade ettiklerini 6grenmek icin gerekli bir yontem olarak tanimlayan Merriam ve Tisdell
(2015), yar1 yapilandirilmis goriigmenin ise konugma siiresince farkli sorularla konunun
acilmasina ve konu hakkinda yeni fikirlere ulasilmasina yardim eden bir yontem oldugunu
vurgulamistir. Bu anlamda yar1 yapilandirilmis goriismelerin yapilmasi uygun goriilmiistiir.

1.3. Verilerin analizi

Insan ve Cevre Basar1 Testinde her dogru cevap i¢in “1”puan, yanlis cevaplar i¢in ise “0”
puan verilmistir. Buna gore testten elde edilebilecek en yiiksek puan 23 olmustur. Uygulama
yapilan 6rneklem biiytikliigiiniin 30’dan kiiciik olmasi sebebiyle analiz i¢in parametrik olmayan
testler tercih edilmistir. Veriler SPSS paket programi yardimiyla Wilcoxon isaretli siralar testi
kullanilarak analiz edilmistir.

Yar1 yapilandirilmig miilakat verileri ise igerik analizi yoluyla analiz edilmis olup, buna
gore 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar ortaya ¢ikan temalara uygun olarak ortak kategoriler
altinda toplanarak gruplanmistir (Calik & Sézbilir, 2004; Ultay, Akyurt& Ultay, 2021). Buna gore
Ogrencilerin vermis olduklari cevaplar okuyucu i¢in 6zetlenmistir.

1.4. REACT stratejisine yonelik ders plam

Dersin 6gretmeni ile yapilan goriisme neticesinde normalde dgretmenin ders isleme
seklinin tahtada konu ile ilgili igerik bilgisini aktarmak ve sonrasinda konu ile ilgili varsa video
gibi gorsellerle desteklemek seklinde oldugu anlasilmistir. Yapilan bu arastirma kapsaminda ise
4. smif Fen Bilimleri dersi Canlilar ve Yasam konu alanmnin Insan ve Cevre iinitesinin
“Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.” ile “Yasam i¢in gerekli olan
kaynaklarin ve geri doniisiimiin 6nemini fark eder.” kazanimlarina yonelik ve REACT stratejisine
uygun olarak bir ders plan1 hazirlanmistir. REACT stratejisinde temel olarak uygulama su
sekildedir: Fen bilimlerinde yer alan konu ve kavramlar; bir durum, hikaye veya olay araciligiyla
giinliik yasamla iligkilendirilir. Burada iliskilendirme i¢in ana noktay1 konuya uygun bir baglam
secimi olusturmaktadir. Ciinkii bu baglamdan yola ¢ikilarak ders plani ise kosulacaktir. Cdp
wiginlari, islenecek iinite kapsaminda segilen baglamdir. Basindan sonuna kadar ders planinin
hazirlanmasinda uzman goriisiine bagvurularak plana son sekli verilmistir. REACT stratejisine
dayali olarak gelistirilen ders plan1 Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. REACT stratejisine yonelik ders plani

REACT
Stratejisinin Basamaklarda yapilanlar uygulamalar
Asamalar1 Baglam: Cop yiginlar
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> Ogrencilere Tiirkiye ve Giresun ilindeki ¢op yiginlarmin gorselleri
gosterilir. Bu gorsellerin onlara ne ¢agristirdig, bu tiir yiginlarla daha
once karsilagip karsilasmadiklari, bu tiir ¢6p yiginlarinin nasil
degerlendirilebilecegi gibi sorular yonlendirilir.

» Dersin devaminda geri doniisiim, kaynak kullanimu ile ilgili video

izletilir (URL-1, 2022).

Videoda gegen anahtar kelimeler sorulur ve bu kelimeler hakkinda

sohbet edilir.

Videoda 6grencilerin dikkatini ¢eken yerler sorulur ve dgrencilerin

goriigleri alinir.

Dakika

Y

liskilendirme / 40

Y

Cocuklara dersten dnce evlerinden atik malzemeler getirmeleri istenir.
Ogrencilerden geri doniistiiriilebilen atik malzemelerle bir materyal
tasarlamalart istenir.

Boylece dgrencilerin siifta uygulama yapmalari saglanir.

Uygulama sonunda 6grencilere “Cdp yiginlarindan daha fazla verim
alimabilmesi i¢in neler yapilabilir? ” sorusu yoneltilir.

Tecriibe
etme / 40+20
Dakika

VV VYV

Konuyla ilgili 6grencilerin soru ¢ozmeleri saglanir.

Ornek sorular su sekildedir:

5)“Elektrik yasamimiz igin énemli bir kaynaktir. Elektrik

tiretimi ¢ok masraflidir ve elektrik smirlt bir kaynaktir. Bu

yiizden elektrigi tasarruflu kullanmaliy1z.”

Yukaridaki metin ile ilgili hangi davranis1 uygularsak elektrik
tasarrufu saglamis olmayiz?

A) Kullanilmayan elektrikli aletlerin figlerini prizde

birakmamaliy1z.

B) isimiz bittikten sonra bilgisayar1 agik birakarak gitmeliyiz.

C) Buzdolabinin kapisini uzun siire a¢ik birakmamaliyiz.

D) Televizyonu izlemiyorsak agik birakmamaliyiz. Kapatirken figini
cekmeliyiz.

7) “Su insan yasaminin devamliligi i¢in vazgegilmez bir kaynaktir. Bu
kaynagimizi hi¢ bitmeyecekmis gibi kullanmamali ve sinirli kaynaklardan
biri oldugunun farkina varmaliy1z.”

Yukaridaki metin ile ilgili hangi davranis1 uygularsak su tasarrufu
saglamis_olmayiz?

A) Dislerimizi firgalarken, elimizi ve yiiziimiizii yikarken muslugu agik
birakmaliyiz.

B) Bahgede, cigekleri sularken giiniin serin saatlerini segmeliyiz.
Yagmur sularini biriktirerek bahg¢e sulamada kullanabiliriz.

C) Makarna ve sebze haglama sularii lavaboya dokmek yerine
¢orbalarimizda kullanabiliriz.

D) Yumurta haglarken kullandigimiz su ile ¢gi¢eklerimizi sulayabiliriz.

Y V

Uygulama / 20 Dakika

Ogrenciler dérderli gruplara ayrilir.

>  “Cop yiginlar ile geri doniisiim, kaynak kullanimi, tasarruf ve
tutumluluk kavramlar: ne demektir? Detayli arastirin. Ders
kitaplarimizdan ve sozliiklerinizden yararlanabilirsiniz.” yonergesi
verilir.

» Ardindan; “Cop yiginlari, geri doniisiim ve kaynaklari kullanma
arasinda nasul bir iligki vardwr? Grupga tartisarak vardiginiz sonucu
not ediniz.” denir.

» Daha sonra 6grencilerden hazirlamig olduklari cevaplart sinifta diger
arkadaslariyla paylasmalari istenir.

s birligi / 40 Dakika

> Ogrencilerden “Cop yiginlarini nasil bir uygulama ile degerlendirilerek
geri doniistime kazandirabiliriz?

»  Kaynaklari tasarruflu kullanmak bireyi, aileyi ve iilkeyi nasil etkiler?”
sorularina cevap verebilecek nitelikte bir kompozisyon yazmalari
istenir.

Transfer
etme / 40
Dakika

455



Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi / Cilt: 26, Say1: 2, Haziran 2024, 450-464
Afyon Kocatepe University Journal of Social Sciences / Volume: 26, No: 2, June 2024, 450-464

2. Bulgular

Bu béliimde uygulama grubundan aragtirmanin bagimli degiskenlerine yonelik toplanan
veriler karsilastirilmis ve tablolar halinde sunulmustur. Uygulama grubu 6grencilerinin Insan ve
Cevre Basar1 Testinden almis olduklari 6n ve son test puanlart Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Uygulama Grubu Ogrencilerinin On test ve Son test Puanlarina iliskin Veriler

Standart
N Ortalama sapma Minimum Maksimum
On test 20 14,25 4,89 6,00 20,00
Son test 20 15,35 4,65 4,00 22,00

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6grencilerin uygulama &ncesi Insan ve Cevre Basar testi
puanlar1 14,25 iken uygulama sonrasinda 15,35 olmustur. On testin standart sapmas1 4,89 iken
son testte 4,65 olmustur. On testte 23 soruluk testten en az yapan dgrencinin dogru sayist 4 iken
son testte en az dogru yapan dgrencinin dogru sayisi 6 tiir. On testte 23 soruluk testten en yiiksek
yapan dgrencinin dogru sayist 20 iken son testte en yiiksek dogru yapan 6grencinin dogru sayist
22’dir. On test ve son test puanlari arasinda anlamli farkin var olup olmadigim tespit etmek
amaciyla yapilan Wilcoxon sirali isaretler testinin sonuglar1 Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3. Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

N Ortalama Toplam Z p
Son test — Negatif siralama 72 8,21 57,50 -,902 367
on test Pozitif siralama 100 9,55 95,50
Esit 3¢
Total 20

a. son test < on test
b. son test > on test
C. son test = on test

Tablo 3’ten goriildiigii gibi 6n test ve son test verileri 1s131nda Insan ve Cevre konusunda
REACT stratejisine dayali yapilan etkinligin dgrencilerin iizerinde istatiksel olarak anlamli bir
fark ortaya koyamadig1 goriilmektedir. Tablo 4 REACT stratejisine dayali olarak gergeklestirilen
Insan ve Cevre konusu ile ilgili ogrencilerin bilgilerine yénelik gerceklestirilen yari
yapilandirilmis goriisme sorularinin verilerini 6zetlemektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Insan ve Cevre konusunda bilgilerini 6lgen yar1 yapilandirilmis
goriisme formu analiz tablosu

Soru 1. Su kaynaklarimin tiikenmemesi icin ne gibi 6nlemler alinabilir?

Bireysel onlem Devletin alacagi 6nlemler

Dusta kullanima dikkat (O1, 3, 4, 5) Devlet halki bilinglendirmeli (O5)
Acik sular kapatilmali (02, 5)

Icecegimiz kadar su kullanilmali (O1)

Camasir ve bulasik makinesi kullanmak (02, 3, 4)

Soru 2. Giin icerisinde islerimizi yapmak ve yasamimz siirdiirmek icin elektrik, su, besin gibi
pek cok kaynaga ihtiya¢c duyariz. Eger bu kaynaklar olmasaydi yasamimiz nasil olurdu?
Canli yasami sona ererdi (03, 4, 5)

Giinliik yasam olumsuz etkilenirdi (O1, 2)

Sagligimiz olumsuz etkilenirdi (03, 4, 5)

Soru 3. Ev, okul gibi yasam alanlarinizda nasil tasarruf yapiyorsunuz?

Isiklar1 gerekli durumlarda kullanmak (01, 2, 3, 4, 5)

Suyun yerinde kullanilma durumu (01, 2, 3, 5)

Istnma araclarini gerekli durumlarda kullanmak (O4)
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Soru 4. Cevrede ortaya ¢ikan baz degisiklikler ya da bozulmalar canhlarin yasamini nasil
etkiler?

Canlilarin yasamu zorlasir veya Sliimiiyle sonuglanir (02, 4, 5)

Cevre kirliligi meydana gelir (02, 3, 4)

Agaclarin kesilmesinin kétii sonuglari olur (01, 5)

Soru 5. Biz bireyler bilingli bir tiiketici olarak yapabileceklerimizin farkindayiz, peki yetkili
birimler ¢evrenin korunmasi icin ne gibi 6nlemler alabilir?

Agaglandiriima yapilmalidir (O1, 2, 5)

Devlet halki bilinglendirmeli (O3, 5)

Belediyeler uygun aydinlatma ve geri doniisiim kutular1 koyabilir (04, 5)

Tablo 4’1 inceleyecek olursak, birinci soru “Su kaynaklarinin tiikkenmemesi i¢in ne gibi
onlemler alinabilir?”” sorusunda en fazla ortak verilen yanit, “Dusta su kullanimina dikkat” diyen
dort 6grenci (01, 3, 4, 5) vardir. “Camasir ve bulasik makinesi kullanmak” diyen 3 6grenci (062,
3, 4) vardir. “Acik sular kapatilmali” diyen iki 6grenci (02, 5) vardir. “Igecegimiz kadar su
kullanmali” diyen bir 6grenci (O1) vardir. “Devlet halki bilinglendirmeli” diyen bir 6grenci (O5)
vardir. Ikinci soru “Giin igerisinde islerimizi yapmak ve yasamimizi siirdiirmek icin elektrik, su,
besin gibi pek cok kaynaga ihtiya¢ duyariz. Eger bu kaynaklar olmasaydi yasamimiz nasil
olurdu?” sorusunda en fazla ortak verilen yanitlar iki tane olup bunlar “Canli yasam1 sona ererdi”
ve “Saglimiz olumsuz etkilenirdi” diyen ii¢ 6grenci (O3, 4, 5) vardir. “Giinliik yasam olumsuz
etkilenirdi” diyen iki 6grenci (01, 2) vardir. Ugiincii soru “Ev, okul gibi yasam alanlarinizda nasil
tasarruf yapiyorsunuz?” sorusuna en fazla ortak verilen yanit, “Isiklari gerekli durumlarda
kullanmak” diyen bes dgrenci (O1, 2, 3, 4, 5) vardir. “Suyun yerinde kullamlma durumu” diyen
dort dgrenci (01, 2, 3, 5) vardir. “Isinma araglarini gerekli durumlarda kullanmak” diyen bir
ogrenci (O4) vardir. Dérdiincii soru “Cevrede ortaya cikan bazi degisiklikler ya da bozulmalar
canlilarin yasamini nasil etkiler?” soruna en fazla verilen yanit iki tane olup bunlar “Canlilarin
yasami zorlasir veya liimiiyle sonuglanir” diyen ii¢ 6grenci (02, 4, 5), “Cevre kirliligi meydana
gelir” diyen ii¢ 6grenci (02, 3, 4) vardir. “Agaglarin kesilmesinin kotii sonuglar1 olur” diyen iki
ogrenci (O1, 5) vardir. Besinci soru “Biz bireyler bilingli bir tiiketici olarak yapabileceklerimizin
farkindayiz, peki yetkili birimler ¢evrenin korunmast i¢in ne gibi 6nlemler alabilir?” sorusuna en
fazla ortak verilen yanit “Agaglandirma yapilmalidir” diye ii¢ 6grenci (O1, 2, 5) vardir. “Devlet
halki bilinglendirmeli” diyen iki 6grenci (O3, 5) vardir. “Belediyeler uygun aydinlatma ve geri
doniisiim kutular1 koyabilir” diyen iki 6grenci (O4, 5) vardir. Tablo 5 ise 6grencilerin REACT
stratejisi ile islenen ders ile ilgili goriislerini yansitmaktadir.

Tablo 5. Ogrencilerin REACT stratejisi ile islenen ders ile ilgili goriis tablosu

Soru 6. Bu iinitenin diger konulardan farkh bir sekilde islenmesinin size ne gibi bir etkisi oldu?
Daha fazla bilgi sahibi olmamu sagladi. (O3, 4, 5)

Cok etkisi olmadi. (01, 2)

Soru 7. Bu ders tasarruf ve ¢cevreyi korumada eksik oldugunuz bir yoéniiniizii fark etmenizi
sagladi mi, sagladiysa onu tamamlamaya nasil firsat verdi?

Elektrigi artik tasarruflu kullantyorum (O1, 2)

Suyu artik idareli kullantyorum (O1, 4)

Geri doniisiimii olan atiklar1 artik ¢dpe atmiyorum (03, 5)

Soru 8. Bu dersten once bilmediginiz ve bu ders sayesinde 6grendikleriniz nelerdir?

Geri doniisiim hakkinda bilgi sahibi oldum (01, 5)

Insanlarin atiklarla birlikte cevreye zarar vermesi (02, 4)

Cogu seyi biliyordum bu dersten dnce. (03)

Soru 9. Ogretmeninizin yerinde olsaydimz bu dersi 6grencilerinize anlatirken baska neler
yapardimz?

Yazi yazdirirdim (O1, 3, 4, 5)

Oyun veya yarisma yapardim (02, 5)

Tekrar ve arastirma yaptirirdim (O3, 4)
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Soru 10. Dersin begendiginiz ve begenmediginiz yonleri nelerdir? Neden?
Begenilen Begenilmeyen

Dersi giizel ve neseli hale getirdiniz (01, 2, 3) Cok test yapildi (02)
Bize test ¢ozdiiriip, video izletip sorular

sormanizi begendim. (O4)

Her seyi begendim (O5)

Tablo 5’ten de goriildiigii gibi, altinc1 soru “Bu iinitenin diger konulardan farkli bir
sekilde islenmesinin size ne gibi bir etkisi oldu?” en fazla ortak verilen yanit, “Daha fazla bilgi
sahibi olmamu saglad1.” diyen ii¢ 6grenci (O3, 4, 5) vardir. “Cok etkisi olmad1” diyen iki 6grenci
(01, 2) vardir. Yedinci soru “Bu ders tasarruf ve cevreyi korumada eksik oldugunuz bir yoniiniizii
fark etmenizi sagladi mi, sagladiysa onu tamamlamaya nasil firsat verdi?”” en fazla ortak verilen
yanitlar ii¢ tane olup bunlar; “Elektrigi artik tasarruflu kullantyorum” diyen iki 6grenci (O1, 2),
“Suyu artik idareli kullantyorum” diyen iki 6grenci (O1, 4), “Geri doniisiimii olan atiklar1 artik
¢dpe atmiyorum” diyen iki 6grenci (O3, 5) vardir. Sekizinci soru “Bu dersten 6nce bilmediginiz
ve bu ders sayesinde dgrendikleriniz nelerdir?”” en fazla ortak verilen yanit iki tane olup bunlar;
“Geri doniisiim hakkinda bilgi sahibi oldum” diyen iki dgrenci (O1, 5), “Insanlarin atiklarla
birlikte cevreye zarar vermesi” diyen iki dgrenci (02, 4) vardir. “Cogu seyi biliyordum bu dersten
once” diyen bir 8grenci (O3) vardir. Dokuzuncu soru “Ogretmeninizin yerinde olsaydiniz bu dersi
Ogrencilerinize anlatirken baska neler yapardiniz?” en fazla ortak verilen yamt, “Yazi
yazdirirdim” diyen dort 6grenci (O1, 3, 4, 5) vardir. “Oyun veya yarisma yapardim” diyen
iki 6grenci (02, 5) vardir, “Tekrar ve arastirma yaptirirdim” (O3, 4) vardir. Onuncu soru
“Dersin begendiginiz ve begenmediginiz yonleri nelerdir? Neden?” sorusunda begenilen
ozellikler ii¢ tane olup bunlar; “Dersi giizel ve neseli hale getirdiniz” diyen ii¢ 6grenci (O1, 2, 3),
“Bize test ¢ozdiiriip, video izletip sorular sormanizi begendim.” diyen bir 6grenci (04), “Her seyi
begendim” diyen bir 6grenci (O5) vardir. Begenilmeyen béliimiinde “Cok test yapildi” diyen bir
ogrenci (02) vardur.

Tartisma ve Sonug¢

Yapilan arastirma sonunda, 6n ve son testten elde edilen puanlar karsilastirildiginda,
istatiksel olarak anlamli fark ¢ikmasa da ortalama puan yiikseldigi i¢in, 4. siif 6grencilerinin
REACT stratejisine dayali olarak hazirlanan “Insan ve Cevre” {initesini anlamalaria pozitif
yonde etki ettigi sdylenebilir. Bu sonucun elde edilmesinde REACT stratejisinin konular1 giinliikk
yasamda yer alan bir baglamla iligskilendirmesinden kaynakli oldugu sdylenebilir (Gilbert, Bulte
& Pilot, 2011; Ultay, 2012). Ciinkii giinliik yasamdan segilen bu baglam, dgrencinin dikkatini
konuya ¢ekmesinin yaninda, anlamli 6grenme i¢in de ilk basamagi olusturmakta ve 0grencinin
bilgiyi yapilandirmasi daha kolay hale gelmektedir (Scott, Asoko & Leach, 2007). Dolayisiyla
baglam olarak secilen ¢dp yiginlarmin, 6grencilerin giinliik hayatlarinda yer aldigi i¢in konuyla
iliskilendirmeyi kolay hale getirip, 6grencinin somut bilgi elde etmesini sagladigi soylenebilir.
Bu baglamla birlikte 6grenciler derste yer alan teorik bilgileri kendi giinliik yasam problemlerine
aktarma firsati bulmus ve bunun dogal bir sonucu olarak Ogrenciler, islenen dersi kendi
yasamlarinin bir pargasi olarak gérmiis ve bu da 6grencilerin konuyu daha kolay kavramalarinda
etkili olmustur. Kisaca soylemek gerekirse, segilen baglam dgrencilerin konuyu yapilandirmasini
kolaylastirmistir. Nitekim literatiirde yer alan bazi calismalar ortaya ¢ikan bu sonucu destekler
niteliktedir (Cigdemoglu & Geban, 2015; Giil, 2016; Sadi- Yilmaz, Othan & Cantimur, 2014).
Ciinkii giinliik yasamla iligkilendirilmeyen konular &grencilerin  konuyu anlamalarim
giiclestirmekle beraber, 6grenciler igin anlaml1 bir 6grenme gergeklesmediginden dolayr zaman
gectikce konunun unutulmasi da daha kolay olabilmektedir (Burbules & Linn, 1991). Bununla
beraber REACT stratejisine dayali olarak hazirlanan ders planiyla yapilan dgretim faaliyetinin
Ogrencilerin konuyu anlamalaria pozitif yonde etki etmesinde, 6gretim siirecinde 6grencilerin
daha aktif olarak rol almasin1 saglamasindan kaynakli oldugu sdylenebilir (Tatli & Bilir, 2019).
Ciinkii yapilan bazi ¢aligmalar REACT stratejisini de i¢inde bulunduran baglamsal 6grenmenin,
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siireg igerisinde Ogrencilerin daha istekli hareket etmelerini ve bunun sonucunda da 6grencilerin
stirecte aktif bir sekilde katilim gostermelerini destekledigini belirtmektedir (Markic & Eilks,
2006; Bennett, Grasel, Parchmann & Waddington, 2005).

Ogretim faaliyetleri esnasinda 6grencilerin REACT stratejisinin en fazla Tecriibe etme ve
Is birligi basamaklarinda rol aldiklar1 gdzlemlenmistir. Bu duruma iiriin tasarlamalar1 igin
kendilerine firsat taninan 6grencilerin kendilerini siirecin bir parcasiymis gibi gormeleri ve bunun
sonucunda ise aktif katilim gostermelerine neden olmus olabilir. Dolayisiyla REACT stratejisine
dayali olarak hazirlanan bir ders plaminda Tecriibe etme ve Is birligi basamaklarinda yapilacak
etkinlikler 6zenle hazirlanmalidir.

Ogrencilerle yapilan goriismeden elde edilen bulgulara bakildiginda, konu igerigiyle ilgili
sorularin yer aldign ilk boliimle ilgili Ogrencilerin tamamimin konuyla iliskili cevaplar
verebildikleri goriilmiistiir. Genel anlamda sorulara gelen yanitlar benzer olsa da sorulara farkl
yanit veren &grenciler de olmustur. Ogrencilerin sorulan sorulara verdikleri cevaplar ilgili
iinitenin kazanimlar1 géz Oniinde bulunduruldugunda, gergeklestirilen Ogretim faaliyetinin
basarili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Gorligmenin ikinci ve derse dair 6grencilerin
goriislerinin soruldugu boliimiine gelen yanitlar incelendiginde yine 6grencilerin genel olarak
konu ile ilgili yeni bilgiler edindikleri ve eksik yonlerini fark ettikleri goriilmiistiir. Bununla
beraber gerceklestirilen 6gretim faaliyetiyle ilgili 6grencilerin dersi begenmeleriyle ilgili son
soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, 6grencilerin tamaminin dersin islenisini begendigi
sonucuna ulasilmistir. Yalnizca 6grencilerden O2 dersi begendigini belirtmekle beraber, fazla test
yapilmasini begenmedigini belirtmistir (Ogrenci bu duruma gerekce olarak 6n test ve son test
uygulamasimi gostermistir.). Dolayisiyla 6grencilerin dersi begenmesi; derse karsi ilgilerini
artirmis ve derse karsi olumlu duygular hissetmelerini saglamistir. Bu durum 6grencilerin aktif
katilimini desteklemis ve 6grencilerin siiregte daha fazla rol almasi igin 6nemli bir etken olmustur.
Dikkat ¢eken bir diger bulgu da 9. soruya verilen cevaplar olmustur. Dort 6grenci 6gretmenlerinin
yerinde olsalard1 derste yazi yazdiracaklarini ifade etmislerdir. Bu durum aslinda 6grencilerin
gelencksel ya da 6gretmenin aktif oldugu 6grencilere not tutturdugu sisteme olan aligkanlik ve
baghliklarin1 gostermektedir. Ogrenciler REACT stratejisi ile islenen dersi giizel ve eglenceli
bulmalarina ragmen, igten ice sinav kaygisiyla not tutmak istemislerdir. REACT stratejisi ile
islenen derslerde bu tiir sikintilara daha énce de rastlanmis olup (Ultay, 2012), dgrencileri sinav
kaygisindan uzak tutmak daha zevkli bir 6grenmeye sebep olabilecektir.

Calismanin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu yonde etki etmesinin yani sira dikkat
cekici olan bir diger nokta istatiksel olarak anlamli farkin ¢ikmamasidir. Bu noktada segilen
baglamin biitiin 6grencilere hitap edip etmedigi tartisilabilir. Cop yiginlar baglaminin giinliik
yasamda yer almasina ragmen ¢ok pozitif bir ¢agrigim yaratmadigi da ortadadir. Bunun haricinde
ogretimde kullanilan igerikler (soru ¢6zme, kompozisyon yazma, sunum yapma, aragtirma yapma
vb) daha da zenginlestirilip Ogrencilerin konuya daha fazla ilgi duymalar saglanabilirdi.
Ogrencilerin ¢cogunlugunun dersin isleyis seklini begenmelerine ragmen bazi dgrencilerin ok
fazla teste maruz kaldiklarindan sikayet etmeleri bunu gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir: REACT stratejisinin ilkokul
4.simf dgrencilerinin insan ve Cevre {initesini 6grenmede etkili bir yéntem oldugu goriilmiistiir.
Ayrica Ogrencilerin bu yontemle islenen derslerden zevk aldiklari ve eglendikleri sonucuna
ulagtimisgtir.

Oneriler

Ogrencilerin kavramada ve zihinlerinde yapilandirmada zorluk yasadiklari konularin
kendi giinliik yasamlarindan c¢esitli baglamlar esliginde ele alinarak 6gretilmesi, 6grenciler igin
konu ve kavramlart somutlastirip bu bilgileri yapilandirmalarini kolay hale getirmektedir (Gilbert
ve dig., 2011). Bu nedenle 6gretilecek konuya uygun baglamlar esliginde bir 6gretim siireci
planlanmalidir. Segilen baglamin 6grencilerin tamamina veya biiylik ¢ogunluguna hitap etmesi
Onerilir.
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Yapilan bu arastirma 4. smif Fen Bilimleri “Insan ve Cevre” iinitesine yonelik olarak
yapilmustir. Literatiir taramasi yapildiginda, ilkokul seviyesinde bu baglamda yapilan ¢alismalarin
oldukc¢a smirli oldugu goriilmiistiir. Bundan dolay1 baska konularin 6gretiminde de REACT
stratejisinin kullanilmasi 6nerilebilir.
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Bu galigmanin tiim hazirlanma siireglerinde etik kurallara ve bilimsel atif gosterme ilkelerine
riayet edildigini yazar(lar) beyan eder. Aksi bir durumun tespiti halinde Afyon Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi’nin hicbir sorumlulugu olmayip, tiim sorumluluk makale
yazarlarina aittir. Yazarlar etik kurul izni gerektiren ¢aligmalarda, izinle ilgili bilgileri (kurul
ad, tarih ve say1 no) yontem boliimiinde ve ayrica burada belirtmiglerdir.

Kurul adi: Giresun Universitesi Rektorliigii Sosyal Bilimler Fen ve Miihendislik Bilimleri
Arastirmalar1 Etik Kurulu

Tarih: 01/06/2022
No: 23/08
ARASTIRMACILARIN MAKALEYE KATKI ORANI BEYANI
1. yazar katki orani : %34
2. yazar katki orani : %33
3. yazar katki orani : %33

Ek-1
insan ve Cevre Basar1 Testi
1. Copleri ¢op kutusuna ¢dp poseti iginde atmak
1. Geri doniisiime uygun kagit, cam, plastik gibi atiklari geri doniisiim kumbaralarinda biriktirmek
I11. Kanalizasyon sebekelerine aritma tesisi kurmak
1) Cevreyi korumak icin yukaridakilerden hangilerini yapmak gerekir?
a)lvell b)lvelll c¢)llvelll d)I, I1velll
l. Cevreyi korumak sadece ¢ocuklarin gorevidir.
I1. Uygun yerlere agag ve ¢icek dikmek gevreyi giizellestirir.
I11. Cevre kirliligi insan sagligini olumsuz etkileyebilir.
2) Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?

a)lvell b) 1 ve Il c) Ilve I d) 1, 1lvell

l. Aligverige ¢ikmadan once liste hazirlamaliy1z.

11. indirimdeki gidalar firsat1 kagirmamak icin ihtiyacimizdan fazla almahy1z.
I11. Besin maddelerini uygun kosullarda saklamaliyiz.

1V. Cabuk bozulabilecek besinleri gerektiginden fazla almamaliyiz.
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3) Besin tasarrufuyla ilgili yukaridaki ifadelerden hangisi veya hangileri dogrudur?
a)lvell byl lvelll c)ll, Mvelv d)l, lvelV

|. Makarna veya sebze haslama suyunu ¢orba yapiminda kullanmak
I1. Meyve ve sebze yikama suyunu ¢igeklerimizi sulamak i¢in kullanmak
I11. Bayatlamis ekmekleri yumurtali ekmek yapiminda kullanmak

4) Yukaridaki ifadelerden hangisi kaynaklarin yeniden kullanimiyla ilgilidir?
a)lvelll b)ylvell c)l, llvelll d)llvelll

|. Hizl1 niifus artisi, kiiresel 1sinma ve suyun bilingsizce kullanimi sonucu su kaynaklar1 azalmaktadir.
1. Besin kaynaklarimizi dikkatli kullanmazsak ileride aglik sorunuyla karsilasabiliriz.

I11. Elektrik tiretmek i¢in komiir, dogal gaz ve su gibi kaynaklar1 kullaniyoruz.

Elektrigi bilingli kullanmazsak bu kaynaklar1 tiikketmis oluruz.

1V. Kis ve bahar mevsimlerinde yagmur yagdig: i¢in su kaynaklarimiz hi¢bir zaman tiikenmez.

5) Kaynaklarin 6nemini bilen Fatma, yukaridaki ifadelerden hangisini sdylemis olamaz?
a)lvell b)ylivelll c¢)Iv d)llvelV
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