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Oz
Somiirge egitimiyle Avrupalilarin iistiin gortildigi 6l¢ii ve diizende Afrikalilar degersizlestirilmistir. Bu egitimi benimseyen
Afrikalilar efendilerinin bir golgesi haline gelmisler ve bu durum Avrupalilarin otoritesini sorgulamayi son derece
zorlagtirmustir. Somiirgeciler egitimi, her zaman sosyal miihendisligin birincil araci olarak gormiistiir. Egitimi uygarlastirma
misyonu ile orterek yerlilere kendi degerlerini empoze etmislerdir. Bu makale, Afrika’daki kolonyal egitim tarihindeki bu
stireci ge¢cmisten gliniimiize ortaya koymay1 amaglamistir. Bu baglamda ilkin Afrika’daki somiirge oncesi donem egitimi
ortaya konulmustur. Ardindan sémiirge donemi ve somiirge sonrasi donem egitim sistemindeki “modernlesme teorisi” olarak
goriilen emperyal etkiye deginilmistir. Yerli halklarin Avrupa yonetimlerince ve misyonerlerce iretilen egitimle yeniden
yaratilmasinin nedenlerini ve yerel seckinlerin egitiminin nasil ve neden emperyal, ulusal ve uluslararas: giindemlerde farkli
bigimlerde ve farkli zamanlamalarla temel bir 6zellik haline geldigine deginilmistir. Dahas1 sézde “uygarlagtirma misyonu”
retorigiyle egitimin bir “sosyal kontrol” projesinin pargasi oldugu ortaya konulmustur. Alanyazin taramasi olarak yapilan bu
caliymada Afrika’daki somiirge oncesi donem, somiirge donemi ve somiirge sonrasi donem egitim sistemine yonelik
arastirmalar taranarak bir durum tespiti yapilmistir. Somiirgeci egitimin yerlilerin varsayilan geri kalmighgmi veya
tembelligini vurgulayan kavramlara gdmiilen refah ve modernlesme politikalarina iligkin siyasi tartigmalarda merkezi bir rol
oynadig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: Afrika Egitimi, Somiirge egitimi, Sosyal Kontrol, Modernlesme Teorisi, Uygarlastirma Misyonu.

Abstract

Africans were also devalued to the extent and order that Europeans were exalted with colonial education. The men and women
who adopted him became a shadow of their masters, and the education that Africans blindly attached to their masters made
it extremely difficult for them to question the masculinity and authority of their faith-preaching white masters. Colonialists
have always viewed education as the primary tool of social engineering. By covering education with the mission of civilizing,
they imposed their own values on the natives. In this context, this article aims to reveal this process in the history of colonial
education in Africa from past to present. Explaining the imperial influence seen as the “modernization theory” in the pre-
colonial, colonial and post-colonial education system in Africa, the reasons for the re-creation of indigenous peoples by
education produced by European governments and missionaries and how and why the education of local elites is on the
imperial, national and international agendas. It is revealed that in different forms, with different timings, education has
become a fundamental feature, with the rhetoric of the so-called “civilization mission”, that education is a part of a “social
control” project and is very important for this. In this study, which was conducted as a literature review, a situation
determination was made by scanning the researches on the pre-colonial, colonial and post-colonial education system in Africa.
1t was concluded that colonial education played a central role in the political debates on welfare and modernization policies,
which were embedded in concepts emphasizing the supposed backwardness or laziness of the natives.

Keywords: African Education, Colonial education, Social Control, Modernization Theory, Civilization Mission.
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Structured Abstract

By training, colonial governments saw sacrificial chains as ornaments and the best possible
recognition, and succeeded in enslaving their victims to the extent that they no longer realized they were
slaves. With the advent of colonial education, Africans were devalued in the same order that Europeans
were exalted. The men and women who embraced it became a shadow of their masters, and the education
that Africans blindly attached to their masters made it extremely difficult for them to question the
masculinity and authority of their faith-preaching white masters. The involvement of the missionary church
in education created an “unprecedented alliance between State, Capital, and Church” that gave “a divine
air and authority to the colonial brainwashing, whitening, and subjugation” of Africans. The colonialists
used education along with the armed force to disarm and silence Africans in their minds, souls and bodies
and turned their warriors into “cowardly cowards”. Colonialists have always viewed education as the
primary tool of social engineering. By covering education with the mission of civilizing, they imposed their
own values on the natives. The assimilation policy imposed by the colonialists through education caused
the natives to reject their own cultural values and to imitate the West in every field. The education imposed
by the colonialists through the missionaries was also aimed at Christianizing the ethnic groups in Africa
rather than integrating them. This education was presented as modern, new and innovative, discrediting
traditional education. Colonial education was designed to enable the African population to fulfill the
functions demanded of the state, to internalize some concepts of colonialism, to ensure that the natives did
not rebel against their masters, and to be isolated from the possibility of accessing their own culture. The
necessity of colonial education to shape and transform man in all its aspects became the basic educational
policy of the African colonies. The social transformation of the natives was considered a necessary step for
the economic exploitation of the colony, because the existing family organization tied to the local mode of
production was undermining the expansion of the capitalist system. Using the Bible in their curriculum,
they promoted Christian lifestyles to society and imposed their culture on African youth. From the earliest
days of missionary training in Africa, missionaries used so-called ideals of freedom, equality, civilization
to create a new Christian identity for the natives. The sole purpose of the system was to provide some form
of control over the way of life of the indigenous people by educating them in Christian values and doctrine.
This type of education aimed to prepare men and women to be good workers and good citizens and to
develop spiritual insight. In this way, however, Africans remained submissive to their colonial masters and
avoided questioning authority. To justify “enlightened West” intervention in Africa, colonial governments
served the pre-colonial culture and histories of African society to both Africans and international
communities as being based on cannibalism, slavery, violence, and injustice. Education was one of the
implicit components that the proponents of the system used to support the claim that European colonialism
was a “civilizing” and “modernizing” enterprise. Western codes were processed in such a way that students
who were educated in colonial schools; They even began to reject their own culture as a result of the
Western ideas they were exposed to. In the post-independence era, Africa’s educational planners failed to
develop a curriculum designed to decolonize the indigenous mind. Despite the official end of colonialism,
it has always managed to survive. Little has been done to rekindle the sense of cultural dignity that existed
in pre-colonial Africa. From the Euro-Christian education system, which was designed to create a class that
was cut off from its cultural and moral traditions from the colonial period, people with a western perspective
emerged. In the post-independence period, the old system was continued, as African countries were ruled
by the elite, whose Western ideologies were imposed during the colonial period. As the Euro-Christian
education system in the countries was designed to destroy the identity of its victims and at the same time
glorify the European race, the elite controlling matters over the natives began to display the spirit of slavery
like their Christian counterparts, and even if they claimed to be free, they could only play the role of slaves
to European imperialism. Colonial status in the post-independence education system was replaced by neo-
colonial status and the past was continued. Because imperialism led to the acceptance of the myth of
European supremacy, which is a fundamental component of the Euro-Christian philosophy of education, in
African governments and intellectual circles, and as a result, the acceptance of European thought and ideas
as having universal validity. For this reason, successive governments in Africa have come to accept the
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European concepts of government, economy and social reform as final and unchangeable. This is also true
for the socialist governments that ruled African countries for a while and seemed to be opposed to the Euro-
Christian centre. In this context, this article aims to reveal this process in the history of colonial education
in Africa from past to present. Explaining the imperial influence seen as the “modernization theory” in the
pre-colonial, colonial and post-colonial education system in Africa, the reasons for the re-creation of
indigenous peoples by education produced by European governments and missionaries and how and why
the education of local elites is on the imperial, national and international agendas. It is revealed that in
different forms, with different timings, education has become a fundamental feature, with the rhetoric of
the so-called “civilization mission”, that education is a part of a “social control” project and is very
important for this. In this study, which was conducted as a literature review, a situation determination was
made by scanning the researches on the pre-colonial, colonial and post-colonial education system in Africa.
It was concluded that colonial education played a central role in the political debates on welfare and
modernization policies, which were embedded in concepts emphasizing the supposed “backwardness” or
“laziness” of the “natives”.

Giris

Portekiz ve Ispanyol “kdsiflerin” XV. yiizyilda baslatmis olduklari “sézde kesif’ ve teknik
ilerlemeler sonucunda baslayan sémiirgecilik hareketleri, Ingiltere’de XVIII. yiizyildaki sanayi devrimini
takiben hizl1 bir sekilde gelisme gostermistir (Irge, 2005). Buna Afrika’dan getirilen kdlelerin Amerika’da
zorunlu olarak caligtirilarak emegin somiiriisii, Amerika’nin yagmalanmasi sonucu olusan servet akisi
eklenmistir (Beaud, 2010). Somiirgecilik yaris1 baglamadan 6nce Afrika’da, Avrupa devletlerinden daha
giiclii ve onlarin yayilmasini engelleyecek bir drgiitliiliige ve askeri giice sahip olan Afrikali devletler vardi.
Bu yiizden “modern” veya “medeni” Avrupalilarin “barbar” veya “ilkel” Afrikalilarla karsilasmalari
hakkindaki popiiler sdylemlerin aksine Avrupalilar ile Afrika halklarinin ilk temaslar1 genel anlamda
diplomatik ve barisgil olmustur. Fakat 1444 yilinda Portekizli denizci Lancarote de Lagos ve adamlarinin
Senegal Nehri’nde bir grup Afrikaliyi esir alip kdle olarak satmalari, Afrika i¢in yeni bir donemin habercisi
olmustur. Kole ticareti basladigi andan itibaren barig¢il hava yerini elde edilen kazanglart korumak igin
askeri miidahalelere birakmistir. Ancak plantasyonlarda kéleleri kullanmak yerine ticretli is¢i kullanmanin
az maliyetli ve daha verimli oldugunun anlasilmasiyla, 1807°de, yiizyillarca devam eden koleligin
kaldirilmasi i¢in yasal zemin hazirlanmaya baslanmigtir (Daban, 2018). Bu donemden baglamak iizere
diinyadaki Avrupa digi toplumlar ve {ilkeler, onlarla karsilasip miicadelelerinde aci maglubiyetler
yasadiklarinda, onlara karsilik verebilmek i¢in onlar gibi olmaya baslamiglardir (Giindiiz, 2016). Ancak
Ilerleme, sanayilesme, gelisme ve kalkinma gibi kavramlar, sémiirgeci devletlerin Bat1 dis1 toplumlar olarak
tanimlanan iilkeler {izerindeki hedeflerine erismeleri i¢in kullanilan kavramlardi. Hedef iilkelerce ideoloji
olarak benimsenen kalkinmacilik olgusu Bati’ya benzemeye ¢alismak ve onu aynen taklit etmek anlamin
tastyordu (Irge, 2005).

Soémiirgeciler bu ideolojik araglar ile Afrikalilarin kendilerine bakmaktan aciz olduklarini ve bu
yiizden herhangi bir durumda hayatlarini siirdiirmek i¢in beyazlarin rehberligine ihtiya¢ duyduklarini iddia
etmislerdir. “Beyaz adamin yiikii” anlamindaki somiirge nosyonu somiirge giiclerinin kendilerini diinyanin
“geri kalmig” wklarma Bati kiiltiiriiniin ve teknolojisinin faydalarini getirmek igin 6zverili bir sekilde
calisan Hristiyan yardimsever kurumlar olarak gostermenin ideolojik bir aract olmustur (Daban, 2018).
Somiirge egemenliginin arkasindaki itici giiglerden biri, Afrika toplumlarinin ekonomik sémiiriisiiydii. Bu
amagcla sosyal ve ekonomik doniisiim araglarindan biri olan modernlesme projesi, sdmiirge yonetimlerinin
temel onceligi haline geldi. Modernlestirme projesi, Afrikalilar1 beyaz adama doniistiirmeye ¢alisan bir dizi
idari, egitim, ekonomik ve altyap1 sisteminin kurulmasindan ibaretti. Afrika’da modernite, modernlesme
stirecinin kavramsal paradigmasi haline geldi. Oysa bu kavram batili olmayan halklarmn siirekli olarak
ulagamadan yoneldigi bir kavramdi. Boylece, somiirge modernligi, modern veya medeni Avrupal: ile
geleneksel veya vahsi Afrikali olarak adlandirilanlar arasindaki karsitliktan dogdu. Dolayisiyla gelenek,
Afrika kiiltiirliyle esanlamli hale gelirken, modernite Avrupa uygarligiyla esanlamli hale geldi. Bu iki sektor
bizim somiirge toplumu olarak bildigimiz seyi olusturdu (Martinez, 2007).
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Bugiin diinyanin hemen her yerindeki insanin Afrika’ya dair algisi, sdmiirge doneminde miras alinan
egitim sistemi ve somiirgeci diliyle olusmaya devam etmektedir. Bu algida gelenegin, kotiiniin, yoklugun,
barbarligin, gelismemisligin, egitimsizligin, cehaletin, tuhafligin, ilkelligin ve kabaligin merkezinde Afrika
yer almaktadir (Erdogan vd., 2021). Afrika’yr diinyanin en yetersiz, en ¢irkin ve en kaba insanlarmin
yasadig1 kita yapan da; insanlik seriiveninde yasanan basarisizliklarin kitasi yapan da (Mbembe, 2021) bu
somiirgeci dildir. Temel yanilgt Batinin Afrika’daki somiirgeciligini sadece ekonomik saiklerle
aciklamakta yatmaktadir. Yani Afrika’y1 sadece ekonomik olarak somiirmiis bir Avrupa algis1 yaratilmak
istenmektedir. Ekonomik olarak gerceklesen somiirme sugundan kurtulmak kolaydir. Nitekim Almanya
1908 yilinda Namibya’da gerceklestirdigi ve 70 bin kisinin Sliimiiyle sonuglanan soykirim sugundan,
Namibya’ya 30 yilda 1,1 milyar Euro vererek kurtulacagini diisiinebilmektedir (NTV, 2022). Bu alg:
nedeniyle esas somiirgeciligin zihniyet merkezli oldugu héla tam anlamiyla anlasilmis degildir.

Yabanci literatiir bir biitiin olarak degerlendirildiginde Afrika toplumunun yeniden iiretimi modeliyle
Ortlisen sOmiirge egitimi, somiirgecilerin Afrika egitiminde oynadiklar1 roliin sonuglarina “bilanco”
acisindan yaklagma egilimidir. Bu model muhtemelen Afrika’daki misyoner varligina karsi veya onu
destekleyen argiimanlar1 hakli ¢ikarmak igin tasarlanmgtir. Sosyal bilimeinin gérevi, insan sermayesinin
recetesi haline getirilen somiirge egitiminin etkisinin ne kadar iyi ya da kotii oldugunu gostermek icin basit
bir olgu se¢imine indirgenmistir. Bu yaklasim, sorunu asir1 basitlestirmenin bir baska bigimidir, ¢linkii
tarihsel bir ¢caligmanin amaci, belirlenmis bir tarihsel siirecin 6znelerinin ya da nesnelerinin denenmesi
degil, boyle bir siirecin giiniimiiziin bir pargasi olarak yeniden ingasinin sonuglarini, ne {irettikleri veya ne
iiretmeye ¢alistiklariyla ortaya koyabilmektir. Bu makale, Afrika’daki kolonyal egitim tarihindeki bu siireci
gecmisten glinlimiize ortaya koymay1 amaglamistir. Afrika’daki somiirge 6ncesi donem, sdmiirge donemi
ve somiirge sonrasi donem egitim sistemindeki “modernlesme teorisi” olarak goriilen emperyal etki ortaya
konularak yerli halklarin Avrupa yonetimleri ve misyonerlerce iiretilen egitimle yeniden yaratilmasinin
nedenlerini ve yerel seckinlerin egitiminin nasil ve neden emperyal, ulusal ve uluslararasi1 giindemlerde,
farkli bigimlerde, farkli zamanlamalarla temel bir 6zellik haline geldigi, sézde “uygarlastirma misyonu”
retorigiyle egitimin bir “sosyal kontrol” projesinin pargasi oldugu ve bunun i¢in ¢ok dnemli oldugu ortaya
konulmaktadir. Bu aragtirma ayrica somiirge donemi okullarda egitim almig somiirge sonrasi elitlerin
bagimsizliktan sonra sosyal kontrolii ve ekonomik kalkinmayi tesvik etmek i¢in bu dinamikleri
stirdiirdiigiinii savunuyor. Giiniimiizde Afrika’da yasanan bolgesel siyasi ve ekonomik esitsizligin genel
olarak somiirge donemi kalkinmasindan degil, 6zel olarak somiirge doneminden miras alinan egitiminden
kaynaklandig1, bolgesel siyasi esitsizligin, somiirge egitimi mirasinin bugiin Afrika’da dagitimer siyaseti
ve esitsiz kalkinmayi etkiledigi ve Afrika’daki egitimin, ideoloji ve hegemonya olarak “bilim bicimini”
alan direngli bir somiirgeci epistemolojinin kurbani oldugu 6ne siiriilmektedir. Alanyazin taramas: olarak
yapilan bu calismada Afrika’daki somiirge 6ncesi donem, sémiirge dénemi ve somiirge sonrasi dénem
egitim sistemine yonelik aragtirmalar taranarak bir durum tespiti yapilmstir.

Somiirgecilik Oncesi Donemde Afrika’da Egitim

Somiirgeciligin resmi olarak basladigi XIX. yiizyilin sonlarinda, Avrupalilar, Afrika’da tamamen
egitimsiz insanlara egitim verdiklerini varsaymaktaydi. Afrika’ya geldiklerinde tim genglerin tamamen
cehalet i¢inde olduklarini iddia ediyorlardi. Ciinkii Bati, egitimi sadece okuryazarliktan ibaret saniyordu.
Egitimin, kisinin dogdugu toplumda yagsamak igin bir hazirlik oldugu gercegini yok sayiyorlardi
(Moumouni 1964; Anderson, 1970; White, 1996; Arapbor, 1998; Mosoti, 2011). Oysa Bat1 egitim sistemi
Afrika’ya hakim olmadan 6nce, Afrika, islevsel bir egitim bigcimine zaten sahipti. Cocukluktan yetiskinlige
kadar devam eden, bireyin fiziksel ve psikolojik gelisimine uygun olarak isletilen geleneksel Afrika egitimi,
kabile! smirlarini asan birgok dzellige sahipti (Pearce, 1988). Bu egitim, aile ve toplum igin acil ve 6nemli

1 Kabile kavrami da Avrupalilarin Afrika’ya dair olumsuz algisindan paymi almistir. Zihinde olusan tiim olumsuzluklara kargin Kabile,
degerlere bagli yasayan, ortak soydan gelen insanlarin yagama bi¢imi olarak algilanmalidir. Bugiin iilke denilince anlagilan neyse kabile
deyince benzer durum anlagilmalidir.
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islevleri yerine getirmeyi amagliyordu. Ayrica ¢ocugun fiziksel becerisini gelistirmeyi, ahlak gelisimini,
yaslilara ve yetkili makamlardaki kisilere saygiy1r asilamayi, entelektiiel beceriyi gelistirmeyi, mesleki
egitim vermeyi, topluma kars1 saglikli tutumlar ve aidiyet duygusu gelistirmeyi, aile ve toplum islerine aktif
olarak katilimi, 6zetle toplumun kiiltiirel mirasini anlama, takdir etmek ve tanitmay: kapsamaktaydi.
Kiiltiiriin en yiiksek degeri olan aidiyet duygusunun agilanmasi egitimin ana amact olmustu. Geng bireye,
toplulugunun sosyal gelenek ve goreneklerine uymasi, igbirlik¢i ve iyi bir vatandas olmasi 6gretiliyordu.
Kabile egitiminin kabile ihtiyaglarina ve ¢evre kosullarina gore farkliliklar1 vardi. Mesela avlanmanin
6nemli oldugu toplumlarda, egitim, genglerin duyularini keskinlestiren ve ¢evrenin uyaranlarina tepkilerini
egiten becerilerle ilgiliydi (Nwagbaraocha, 1978). Geleneksel toplumda mesleki egitim, biiyiik dl¢lide
ciraklik sistemiyle yiiriitiiliiyordu ve bu sistem milyonlarca Afrikali geng ve yetiskini egitmek i¢in eskiden
beri kullanilan bir aragti (Nwokocha, 1984).

Geleneksel egitim sistemlerinin igerigi veya konusu, somiirge 6ncesi Afrika toplumlarinin fiziksel,
sosyal ve ruhsal durumlarindan kaynaklaniyordu. Fiziksel ¢evre, mesela, ¢ocugun yasam alani ister dag
ister ova, nehir veya tropikal orman tarafindan yonetiliyor olsun, onun kendisini ve ¢evresini tehdit eden
unsurlarla savagmasini ve yaraticiligini kullanmasini 6gretiyordu. Cevrede biiyiiyen ¢ocuk tabiati, hava
durumunu ve hem bitki hem de hayvan yasamini 6greniyordu. Sosyal ¢evre de ¢ocuk iizerinde etkiliydi.
Geleneksel toplumlarin ¢ogunun hayatta kalmasi biiyiik 6lglide aile, klan ve kabileyi bir araya getiren
karsilikli iligkiler agina bagliydi. Geleneksel egitim sistemlerinin bu tiir iligkileri pekistirmesi
amaclaniyordu. Bu nedenle, topluluktaki ebeveynlerin ve diger yetiskinlerin ¢ocuklarina karsilikli baglar
koruyan sosyal gorgii kurallarini araliksiz olarak 6gretmeleri sasirtic degildir. Her agsama, ¢ocugun fiziksel
ve biligsel yeteneklerindeki, toplumdaki roliindeki ve geleneksel egitim siirecine rehberlik eden otorite
figiirlerindeki degisikliklerle karakterize edilirdi. Ogrenme bir topluluk ortanunda gerceklestiginden,
cocugun herhangi bir gelisim asamasinda birkag 6gretmeni olabilir. Annenin dgrettigi sey, biiylik kardesler
veya genis aile iiyeleri tarafindan saglanan takviyeden farkli olan biiyiikannenin veya amcanin dersinden
farklidir (White, 1996).

Cocuklara yaslilara saygi gostermeleri, sosyal sorumluluklari ve her seyden dnce bireysel ¢ikarlarini
daha genis toplulugun ¢ikarlarina tabi kilmalar1 6gretiliyordu. Geleneksel bir miifredatin igerigi manevi
¢evreden de belirleniyordu. Her olayin (dogum, 6liim, hastalik, sel veya kuraklik gibi) manevi 6nem
kazandig1 somiirge oncesi Afrika’da, egitim dini dgretime veya dgretime odaklanma egilimindeydi. Din,
hem cocuklarin hem de yetiskinlerin yasaminda &nemli bir rol oynuyordu. Mesela Islam’m kabul
edilmesiyle birlikte Islami egitim, toplumda etkili olmaya baglamusti. Kur’an veya Medrese okullar: da
Arap tiiccarlar tarafindan IX. ve X. yiizyillarda Afrika’ya tamitilmaya baglanmsti. Islam, Arap alfabesini
tanitmig ve Kur’an bilgisinin 6nemli bir dini gereklilik héline gelmesi nedeniyle, Medrese okullar1 da
Afrika’da gelismeye baglamisti. Egitim hem erkekler hem de kizlar igin 6 yas civarinda baslamaktaydi.
Ancak, ailenin gelecekteki liderleri olarak kabul edilen, ailenin admni ve kiiltiirel kimligini tasiyan erkek
cocuklarin egitimine daha fazla énem verilmisti. Islami bilgiye verilen dnem nedeniyle Kur’an egitimi
gelismisti (Balde, 2004). Islami dénemin baslangicindan XX. yiizy1lin sonuna kadar egitim, kdylerde kiigiik
mekteplerde ve zaviyelerde, sehirlerde ise mescitlerde ve medreselerde yiiriitiillmekteydi (Miliani, 2012).
Buralarda Kur’an’in ezberlenmesi yaninda Arapga ile ilgili temel bilgiler ve bazi fikhi meseleler 6gretilirdi.
Bu kurumlar vakiflarin gelirleriyle beslenirdi (Saidtni, 1993). Kisaca somiirge dncesi Afrika’da egitim,
nesilden nesile zaman i¢inde test edilmis becerileri, gelenekleri ve bilgileri korumak ve aktarmak igin
o6nemli bir ara¢ olarak hizmet etti. Gengler, dil, iffet, diriistliik, caliskanlik, yigitlik, comertlik ve
misafirperverlik gibi atalarinin mirasini takdir etmeyi ve deger vermeyi geleneksel egitimleri sayesinde
ogreniyorlardi. Cocuklar kiiltiirel miraslarint anladiklarinda ve takdir ettiklerinde, onlar da kendi
cocuklarma ayni seyi aktariyorlardi.

Somiirge oncesi geleneksel Afrika’da egitim, diinyanin geri kalan geleneksel toplumlariyla benzer
ozellik gostermekte idi. Modernlesmenin ugramadig: tiim yerler gibi Afrika’da da egitim kiiltiirel idi.
Bugiin neredeyse bir iilkenin sosyal ve psikolojik statiisiine sahip olan kabile hayatinda da kiiltiir egemendi.
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Kabile yasami, somiirge dncesi Afrika’da, saglikli bir toplumun gostergesi idi. Kabile simdiki i¢e kapanik,
toplumdan ayrik olma haline gelmesi somiirgecilikle dogrudan ilgilidir. Bir baska ifadeyle Afrika’da kabile
ile Eski Yunandaki sehir devletleri arasinda (Atina, Sparta vb) mantik olarak bir farklilik yoktur. Isleyis
olarak ise Eski Yunan sehir devletlerinde sinif sistemi ve kurallar baskinken kabile yasaminda kiiltiir daha
baskindir. Bugiin insanlarin algisinda Yunan ve Italya sehir devletleri olumlu iken Afrika’daki kabile
algisinin olumsuz olmasi yine Avrupalilarm somiirgeci tarih anlayisinin gostergelerindendir.

Somiirgecilik Doneminde Afrika’da Egitim

Afrika’da Avrupa egitiminin temelleri, esas olarak Biiylik Britanya, Fransa ve daha sonra
Amerika’dan gelen XIX. ylizyil misyonerleri tarafindan atildi (White, 1996). Bu nedenle, 1900°den 6nce
okullar, éziinde yerlileri Hristiyanlastirma amacina ydnelik bir aragti. [lk misyonerler Afrikalilar1 egitmeyi
degil, onlar1 doniistiirmeyi umdular. Okul bu ana amagta ikili bir rol oynadi. Bir yandan okullagma, din
egitimi almanin en etkili yolunu sagliyordu. Yerli somiirge okullarinda incil, ilmihal ve dini metinleri
okumalari 6gretildi. Misyoner okullarinda din, miifredatin tamamina hakimdi (Ball, 1983).

Bat1 Afrika’daki misyonerlik gelenegi 150 yillik siirekli bir tarihe sahiptir ve Orta ve Dogu Afrika’nin
bazi bolgelerinde Avrupa somiirge yonetiminden bile dnce gelir. Agirlikli olarak Avrupa’daki Protestan
kiliselerinden gelen Evanjelik misyonlar okuryazarlik ve el becerileri dgretirken, Anglikan ve Katolik
misyonlart genellikle daha akademik bir odaklanmaya sahipti. 1900’lerin basinda ise egitim somiirge
yonetimlerince devralinmaya basladi. Kitlesel egitim Afrika’da kok salmaya basladikga, okullarin sémiirge
faaliyetleri i¢in merkezler olarak kullanilmasi da egitim harcamalarini tegvik etti (White, 1996). Somiirge
egitimi, sosyal, ekonomik ve politik modernlesmenin, Batililagmanin ve asimilasyonun Onciisii olacak
Afrikali Hiristiyanlar/Afrikali ig¢iler/Afrikali tebaa/vatandaglar yaratmakla ilgilendi (Kallaway, 2020).
Kapitalist bir toplumda egitimin bir toplumsal kontrol araci veya emegin yeniden {iiretiminin bir
mekanizmasi héline geldiginden, misyonerlik egitimi de dahil olmak {izere, somiirge egitimi, devlet
aygitlarinin ve okullarmin asimilasyon ve kiiltiirel deformasyondan biraz daha fazlasin1 sagladigi
goriilmektedir (Cross, 1987). Somiirgeci egitim ayn1 zamanda edebiyatta, resimlerde, kartpostallarda veya
reklamlarda yer alan ve “yerlilerin” varsayilan “geri kalmishgini” veya “tembelligini” vurgulayan
kavramlara gomiilen refah ve modernlesme politikalarina iligkin siyasi tartigmalarda merkezi bir rol
oynamustir (Matasci, Jeronimo & Dores, 2021).

1900’1 yillardan sonraki somiirge egitimiyle ilgili politikalarin ¢ogunun kdkeni, 1910°daki biiyiik
ekiimenik Edinburgh Uluslararasi Misyoner Konseyi (IMC) Konferansi’na dayanmaktadir. Bu andan
itibaren, Afrika egitimi sorunlariyla ilgilenecek uzmanlardan olusan istisare aglari kurma girisiminde
bulunuldu (Kallaway, 2020). Ayrica Milletler Cemiyeti tarafindan desteklenen emperyal ve somiirge
islerinin uluslararasilasmasi ve devlet disi aktorlerin siirece artan katilimiyla, “yerli” egitim yalnizca
ulusal/emperyal ve yerel bir mesele olmaktan ¢ikt1. Yeni fikirler ve giindemler ortaya ¢ikt1 ve yeni sorular
gindeme geldi. Hiikiimetleraras: drgiitler, Phelps-Stokes Fonu, Uluslararasi Sémiirge Enstitiisii ve
Uluslararasi Misyoner Konseyi gibi diger ulusotesi gruplar, somiirge egitiminin planlarma kendi
giindemleri ve ¢ikarlari dogrultusunda miidahale etmeye bagladilar. Bunu yaparken, bazen ilgili yasam
kosullarini iyilestirmeye veya sézde “uygarlastirma misyonunun” g¢abalarmi ve sonuglarini artirmaya
calisirken, somiirge imparatorluklarinin i¢ isleyisini ve yonetim yontemlerini etkilediler (Matasci, Jeronimo
& Dores, 2021). Cogunlukla, bu uzmanlar misyonerler ve hiikiimet yetkilileriydi, ancak I. Diinya
Savasi’ndan sonra, sistem, esas olarak Carnegie, Rockefeller, Jeanes ve Phelps Stokes gibi Amerikan
vakiflarinca desteklenen ve esas olarak Rockefeller Ailesi tarafindan kurulan Columbia Universitesi
Ogretmen Koleji, Londra Universitesi Egitim Enstitiisii, Cenevre deki Jean-Jacques Rousseau Enstitiisii,
Paris’teki Ecole Coloniale gibi kurumlarda bulunan iiniversite temelli egitimcileri icerecek sekilde
genisletildi. 1907 ve 1930’lar arasinda gesitli Imperial Education konferanslari yoluyla olusturulan bu aglar
araciligiyla, Belcika (1923), Kudiis (1926), Tambaram, Hindistan’daki (1938) IMC kongreleri, 1920°de
Yeni Egitim Bursu (NEF) toplantilari, Avrupa, Giiney Afrika ve Avustralya’da Giiney Afrikali C. T. Loram
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tarafindan 1934 ve 1939 yillar1 arasinda Amerikan hayirsever vakiflarinin yardimryla toplanan Yale Egitim
konferanslariyla birlikte, yavas yavas somiirge egitim politikas1 ve uygulamasi lizerinde bir dereceye kadar
etkisi olan bir arastirma toplulugu ortaya ¢iktr. Bunlari, Afrika egitimi {izerine 1922 ve 1924’te Amerikan
vakif ve misyonerinin ittifakiyla desteklenen Phelps Stokes Komisyonu Raporu izledi. 1930’larda somiirge
yOnetiminin varsayilan istikrarinin daha fazla sorgulanir hale geldigi bir baglamda, Britanya ve Fransa’daki
uzmanlar, kiiltiirel somiirgeciligi tam manasiyla gergeklestirecek reform ve yenilenme programlar
tasarladi. IMC, 1930°da ¢ogunlukla Rockefeller Vakfi tarafindan finanse edilen Uluslararas1 Afrika Dilleri
ve Kiiltiiri Enstitiisii’niin (IIALC) ¢abalariyla bir Sosyal ve Endiistriyel Arastirma Departmani kurarak bu
konuda kendi girisimlerini baglatt1. (Kallaway, 2020).

Portekiz Kolonilerinde Egitim

Portekiz makamlari, uygarlastirma misyonunu ilerletmek ve yerel kadrolar1 somiirge biirokrasisinin
en alt kademelerindeki isleri yerine getirmeleri igin egitmek amaciyla kolonilerde devlet okullar kurdular
(Amado, 2015). Portekiz hiikiimetince kolonilere sunulan egitim sadece halkin Portekizce konusabilmesi,
misyonerler i¢in ise halkin Hristiyanlastirilmasiyla sinirli oldugundan ilkokul seviyesinden 6te bir egitim
sunulmamigtir (Bouchard, 2017). Bu ylizden somiirge hiikiimeti egitimle simirh diizeyde ilgilendigi
sOylenebilir (Borgen Magazine, 2022). XIX. ylizyila kadar okuma yazma bilen ve ¢esitli konularda bilgi
sahibi olan koleler daha ¢ok 6nemli oldugundan egitim daha ¢ok bu alanda faaliyetlere yogunlagmustir.
XIX. ylizyildan sonra ise egitim emperyal giiglerin ihtiyaci olan is giiciinii sistem i¢inde {iretmek igin
tasarland1 (Vogt, 1973). Kolonilerde somiirgecilik ve kole ticaretinin baslangicindan itibaren, sémiirge
hiikiimeti, kiiltiir asimilasyonu ve kdle ticareti amaglarina hizmet etmek i¢in bir egitim ve 6gretim sistemi
gelistirdi. Kralligin korumasi altindaki kilise, kdleleri kolelik pazari igin daha karlt “mallar” haline getirme
siireci olarak “ruhlarin evanjelizasyonu’nda, “ladinizasyon siireci”’nde ve kolelerin “kiiltiirel
dezenformasyonu “nda ” kilit bir rol distlendi. Ladinizasyon siireci, temel Hiristiyanlik 6gretilerinden ve yeni
gelen kolelerin vaftiz edilmesinden ve Portekiz dilinin 6gretilmesinden olusuyordu (Lopes, 2018). Katolik
Kilisesi agik¢a somiirgeciligin “dini kanadi” olarak kullanildi. Kilise sadece Katolik inancinin yayilmasiyla
degil, ayn1 zamanda Portekiz kiiltiirii ve dilinin propagandasiyla da gérev iistlendi. S6ylemsel ve sembolik
bakis agisina gore rejim, Portekiz patronajimin tarihsel roliinde ve devleti temsil etmek i¢in misyonerleri
kulland1 (Amado, 2015).

Ingiliz Kolonilerinde Egitim

Britanya kolonilerinde diizensiz ve Orglitsiiz gelisme doneminde, yerel egitime yonelik hiikiimet
planlamasi yapilmamistir (Beck, 1966). ingiliz Kolonilerine Batili egitim ilk olarak birgok okul kuran
Hiristiyan misyonerler tarafindan tanitildi (Brinkley, 2016; Tandogan, 2020). Misyonerler, Ingilizler
geldiginde 1895 yilina kadar bir egitim modeli olusturmuslard (Beck, 1966). ingiliz hiikiimeti misyonerlere
tam idari Ozgiirliik tanityarak ve ara sira yardimlar saglayarak misyonerlerin faaliyetlerini tesvik etti
(Whitehead, 1995). Fransiz Bati Afrikasindaki misyonerlik galigmalart smnirlandirilsa da Ingiliz
topraklarinda yaygin bir sekilde misyonerlik faaliyetleri yiiriitiildii. Bu nedenle, misyoner gruplar
arasindaki rekabet, Ingiliz kolonilerinde Fransiz somiirge Afrikasindakinden daha yiiksekti. Fransiz
somiirge Afrikasinda, misyonerlerin cogu Katolik iken, ingiliz topraklarinda ok sayida mezhepten Katolik
ve Protestan misyonerler toplumu doniistiirmek i¢in yaristi (Hittenberger, 2004; Izama, 2014). Kilise
Misyoner Dernegi (CMS), Afrika i¢ Misyonerligi ve iskogya Kilisesi gibi gruplar, Sahra alt1 Afrika’daki
en eski Avrupa kurumlari arasindadir ve bazilar1 bugiin hala aktiftir (White, 1996). Yerli halk baslangicta
Batili okullarda egitim almayi reddettiler ciinkii misyoner okullart kirsal kabile topluluklarmin isine
yarayacak pratik bir egitim saglamiyordu. Egitimin amaci 6grencileri Hristiyanlastirmakti (Brinkley, 2016;
Tandogan, 2020). Evanjelizm misyonerlerin varolus nedeni oldugundan, egitim, dini amaglara gerekli
ilaveler diginda sistematik olarak gelistirilemezdi (Beck, 1966). Bu yiizden Hristiyanligin egitim yoluyla
yayilmasi fikri hem dini hem de sivil otoriteler tarafindan etkili bir strateji olarak kabul edilmisti (Anucha,
1992). Ingiltere merkezli Baptist Missionary Society, London Missionary Society ve Church Missionary
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Society (CMS) tarafindan koordine edilen misyoner okullari, 6zellikle XIX. asirda kolonilerde hizla yayildi
(Afrika Aragtirmacilart Dernegi, 2022). Britanya’nin somiirgelerdeki misyonlara yonelik laissez-faire
tutumu, onu, yiizyilin baslangicindan 6nce Fransizlarin somiirgelerinde iistlendigi egitim ydnetimi ve
politika olusturma sorumlulugundan kurtard. Ingiliz kolonilerindeki misyonerlerin giiglii etkisi sonunda
hiikiimet harcamalarinin artmasina ve misyoner okullar1 ve devlet okullarinin yan yana bulundugu ikili bir
egitim sisteminin gelismesine yol act1. Ingiliz hiikiimeti, Beyaz yerlesimcilerin bagimliliklarma egitime
daha fazla yatirnm yapma baskisina yanit verdiginden, bu sistemin ikili dogas1 zamanla azaldi (White,
1996).

1903 ve 1906 yillar1 arasinda Kilise Misyoner Cemiyeti okullarmi kirk ikiden kirk bese ¢ikardi. Ayni
donemde Beyaz Babalar Misyoner Cemiyeti okullarini otuz besten elli bire ¢ikardilar. Kilise Misyoner
Cemiyeti, devlet yardimi i¢in mezhebe bagli olmayan bir okul bile isletti. Ortadgretim okullarini tegvik
etmek icin Hiikiimet, misyoner okullarina hibe olarak 10 pound burs verdi. Protektora’daki idari hizmetler
biiyiirken, uzak bolgelerdeki “cali okullari®“, geng Afrikalilarin biiro ve sthhi iglerde asistan olarak hizmet
etmek i¢in ihtiyag duyduklar1 tiirden egitimi saglayamadi. Bu yiizden isgalin ilerleyen yillarinda tibbi
gereksinimler, isgiicii alimi ve tarimsal ihtiyaclar, yetkililerin vasifli insan giicii eksikliginin farkina
varmasini sagladi (Beck, 1966).

1923’te Somiirge Ofisi, daha sonra Kolonilerde Egitim Danigma Komitesi olarak taninacak olan
Ingiliz Tropik Afrika Somiirgelerinde Yerli Egitimi Danisma Komitesi’'ni kurdu. 1925°te komite, ‘Ingiliz
Tropik Afrikasinda Egitim Politikasina Iliskin Muhtira’y:” yaymladi. Bu belge, Ingiliz sémiirge egitim
politikast i¢in éncelikler olarak onerilen ¢ok gesitli konular1 kapsiyordu. Oneriler arasinda sunlar vardi: (1)
hiikiimet, egitimin idaresini kontrol etmeli, ancak ozel goniillii kuruluslarla (misyonlar) isbirligi
yapmalidwr, (2) egitim, yerel ihtiyag ve kosullart karsilayacak sekilde uyarlanmalidir, (3) ilkokul egitiminde
yerel diller kullanilmalidir; (4) kizlarin egitimine daha fazla 6nem verilmelidir. Bu belgenin devami 10 yil
sonra 1935°te yaymlandi ve ilk muhtiranin tavsiyelerine ek olarak, yetiskin egitimi ihtiyacin1 ve okul ile
toplum arasindaki gerekli karsilikli iliskiyi vurguladi. Bu iki belge, sonraki tiim egitim politikalarimin
uygulamalarina temel oldu. 1944’te komite, ‘Afiika Toplumunda Kitle Egitimi’ baslikli liglincii biiyiik
caligmasini yayinladi ve 1953°te Somiirge Biirosu, Nuffield Vakfi ile birlikte, Britanya Afrikasindaki egitim
politikasi hakkinda kapsamli bir ¢aligma yapti (White, 1996).

Somiirgecilerin en biiylik kaygisi bariz bir tehdit olusturacak sekilde somiirgelestirilmis topluluklar
bir araya getirecek bir egitim saglamaktan ziyade kendi ihtiyaglarini karsilayan bir egitim sistemi kurmakti
(Whitehead, 1989). Bu egitim modern, yeni ve yenilik¢i olarak sunuldu ve bu nedenle geleneksel egitim
itibarsizlagtirildi. Ekonomide tarim ve sanayi kendi kendine yeterlilik basligi altinda, kolonileri terbiye
etmenin bir yolu olarak tamtildi. Misyonerler, Ingiliz is¢i smifinin ihtiyaclarini karsilamak igin tasarlanmus
bir miifredati ve yontemleri kolonilere aktardi. Is¢i sinifinin veya daha genel olarak yoksullarin sézde
egitim ihtiyaglarinin okuma, yazma ve bazen aritmetik, ama hepsinden 6nemlisi dinden ibaret oldugu
diistiniilityordu (Mosoti, 2011).

Kolonilerdeki Ingiliz yénetimi yillari, egitim sistemi iizerinde neredeyse silinmez bir iz birakt:.
Somiirge egitimi, yerlilerin 6ncelikle becerilerini gelistirmelerini sagladig i¢in degil, onlar1 beyaz erkeklere
daha yakin kildig1 i¢in yapilan bir faaliyet haline geldi. Somiirge egitiminden gegen ilk onciiler, beyaz
memurlar, dzellikle tiimen subaylari igin terciiman olmaktan gurur duyuyorlardi. Sonunda bu kisiler, ayr1
bir sosyal sinif olarak ortaya ¢iktilar. Okul miifredat: beceri odaklryd: ve beyaz adamin idari kurumlarinda

2 Cali okullari, Afrika’nin belirli bolgelerinde geleneksel egitimin verildigi okullardir. Kasabadan uzakta, tenha ormanlik yerlerde faaliyet
gosterdikleri i¢in genellikle "¢ali okullar1" olarak bilinmektedir. "Cali okullari"nin pedagojik deneyimleri aragsal ve etkiliydi Benson, C. J.
(1994). Teaching beginning literacy in the™ Mother Tongue": A study of the experimental Crioulo/Portuguese primary project in Guinea-
Bissau (Doctoral Dissertation). University of California, Los Angeles..
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katip olarak ¢aligabilecek erkekler iiretiyordu. Yerlilere tarimi nasil gelistirecekleri 6gretilmedi. Bu nedenle
cocuklar, saglayacagi herhangi bir maddi fayda igin degil, statii sagladig: i¢in okula gonderildi (Ezeaku,
1979). Egitim somiirgeci ve irk¢ryd: (Brinkley, 2016; Tandogan, 2020). Kolonileri egitmekten ziyade
somiirge yonetimine hizmet edecek memurlar yetistirmek i¢in tasarlanan (Duany, 1999) s6zde “modern”
egitim, XX. yiizyilin baslarmda Ingiliz somiirgeciligi ile tanitild1. Somiirge egitimi Ingiliz sisteminin bir
kopyasiyd: ve amaci, seckin bir kesimin idari pozisyonlara getirmek amaciyla biiro personeli olarak
egitmekti (Ismail, 1991; Keimbou, 2005).

Okullar kurmak i¢in kolonilere gelen misyonerler, siyahlarla ilgili 6nyargili fikirler de gelistirdiler.
Onlara gore Afrikalilar medeniyetsiz, Hiristiyan olmayan, ilkel, geri ve sonug¢ olarak farkliydi.
Somiirgecilik i¢in bu genis kita, batil inanglar ve fanatizmle dolu, asagilamaya mahki{im, kisacas1 zencilerin
iilkesi, yamyamlar {ilkesi, Tanri’nin lanetine ugramis ve vahsiligin ugrak yeriydi (Amin, 1994).

Fransiz Kolonilerinde Egitim

Afrika’nin ¢ogunda oldugu gibi, Fransiz Kolonilerinde okullari ilk kuranlar Avrupali misyonerlerdi,
ancak Fransiz hiikiimeti ¢cok geride degildi. 1854°te Senegal’de dort, Goree’de iki ve St Louis’de iki okul
vardi, ancak bunlar esas olarak rahipleri egitmek i¢indi. Fransiz Bat1 Afrikasinda 1900°e kadar sadece 70
okul kurulmustu ve bunlarin ¢ogu devlet tarafindan yonetiliyordu. 1903 ve 1924 yillar1 arasinda somiirge
okullarinin tam kontrolii Fransiz hiikiimetine gegti. Ve Fransa misyoner okullarina bazi siibvansiyonlar
saglarken, Ogrencilerin sadece %15’1 devlet tarafindan yonetilmeyen okullardaydi. Fransa,
somiirgelerindeki egitim sistemlerinin gelisimi tizerinde ¢ok siki bir denetime sahipti. 1922°de Fransa,
egitimde misyonerlik faaliyetlerini daha da sinirlayan bir kararname ¢ikardi. Bu kararnameye gore,
kolonilerde yeni bir okulun kurulmasi i¢in hiikiimet izni, bu okullarda hiikiimet onayli 6gretmenlerin gérev
yapmasi, hiikiimet miifredati uygulanma zorunlulugu getirildi ve egitim dili olarak yalnizca Fransizca
kullanilmas1 gerekiyordu. Sahra alti Afrika’daki Fransiz sOomiirge egitimini karakterize ettigi
sOylenebilecek ii¢ 6zellik vardir. Birincisi, Fransiz dilinin yaygin kullanimidir. Fransa saglik egitimi gibi
‘acil’ pedagojik ihtiyaclar1 karsilamak i¢in Afrika dillerinin kisa siireli kullanimina izin verecekti, ancak
tiim dgretim kademelerinde nihai olarak Fransiz diline hakimiyet vardi. ikincisi, mezun olan égrenciler igin
is bulunabilirlik tahminlerine dayanan kayit smirlamasidir. Fransiz hiikiimeti, egitimde arz ve talep
politikasini uygulayarak, sadece ihtiyag duydugu kadar yerliye egitim verecekti. Uciinciisii, Fransiz
somiirge okul sisteminin ikili dogasidir. Afrika okullari kitleleri egitmeyi amacliyordu. Ote yandan, Avrupa
okullar1 daha segiciydi ve somiirge kamu hizmetinin alt siralarin1 doldurabilecek bir Afrikali seckinleri
egitmekle ilgileniyorlardi. Ilkokullar kdy, bolge ve kentsel olmak iizere ii¢ kategoriye ayrildi. K&y okullari
Afrika okullar1 kategorisindeydi, bolgesel okullar (sayilart daha azdi) gegis niteligindeydi ve sehir okullari
Fransiz yapisin1 ve miifredatin1 yakindan takip ediyordu ve tamamen Avrupaliydi. 1944°te Fransa
sponsorlugundaki Brazzaville Konferansi, Afrika’daki somiirge egitiminin mevcut durumunu tartismak igin
bir araya geldi. Varilan sonuglar arasinda sunlar vardi: (1) egitim daha fazla insana ulasacak sekilde
genigletilmelidir;, (2) dersler Fransizca d&gretilmelidir;, (3) daha fazla Afrikali ogretmen istihdam
edilmelidir. Somiirgeciler, daha iyi vasifli isgiicii yetistirme ve “yerli niifus” iginde Avrupa’nin “yasa ve
diizen” yorumuna uygun bir saygiy1 asilama olanaklariyla 6zellikle ilgileniyorlardi. Bununla birlikte,
bagimsizlik oncesi iilkelerde, birgok Afrikali i¢in siyasi ve kiiltiirel egemenligin sembolii haline gelen
Avrupa egitim sistemine karsi artan bir direnis vardi. Yerliler, tarim ve zanaat egitimine odaklanan kirsal
egitim programlarini, Afrikalilar1 egitimsiz ve gligsiiz tutma girigsimi olarak gordii. Ve son derece segici
Fransiz okullari, segkinci ve sayica yetersiz goriililyordu. Okullar Afrika toplumlarinin gelisimine katkida
bulunmaktan ziyade, Afrikaliya Fransiz kiiltiirinii agilama vazifesi gordii (White, 1996).

Fransiz somiirge egitimi, yerel toplumlardaki sosyal boliinmeleri derinlestiren olduk¢a merkezi ve
seckin bir sistemden olusuyordu (Gerente, 2003). Somiirge donemi egitim politikast Fransiz milliyetini
veya kiiltiirtinii yerlestirmek icin Fransiz dilinin etkisini genisletmeye, her alanda somiirgecilere yardimet
olacak itaatkdr yerli bir kadroyu yetistirmeye ve ozenle secilmis bir elitin yiikselisini saglamaya
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dayaniyordu. Ayrica kitleleri egiterek, onlar1 somiirgecilere yaklagtirmak, yasam bigimlerini degistirmek
amaglanmakta (Balde, 2004) ve “Siyah Fransizlar” yaratmak hedeflenmekteydi (Clignet & Foster, 1964).
Ozetle somiirge dénemi egitim sistemi sézde medeniyetsiz Afrika toplumunu medenilestirme misyonuna
dayantyordu ve asimilasyon miifredati, Afrika’da Fransiz egitiminin resmi politikas1 héaline geldi. Fransiz
egitim politikas1 6grencileri kendi toplumuna yabancilagtirmayi da amagladi (Balde, 2004). Asimilasyonun
amaci, yerli kiiltiirlerin ortadan kaldirilmast ve akran ve kiiltiirel olarak farklilagmamis bireylerin sistem
icinde yaratilmasiydi (Clignet & Foster, 1964). Fransiz somiirge yonetimi altindaki koloni okullari,
ogrencileri kiiltiirlerinden uzaklastirdi ve onlara “geri” olarak sunulan kiiltiirlerini goz ard1 etmeyi dgretti
(Bolt & Bezemer, 2009). Fransizcanin benimsenmesi, egitimin yalmizca Fransizca olarak verilmesi;
okullarin konumu bunu bir zorunluluk haline getirdigi igin yatili okul sisteminin kurulmasi; 6grencilerin
aileleri ve topluluklari ile olan iletisimlerinin yaz tatili ile sinirlandirilmasiyla asimilasyon siireci daha da
hizland: (Balde, 2004).

Afrika’da kurulan Fransiz okul sistemi, efendilerinin okul sisteminin ¢ok daha az gelismis bir
kopyasiydi. Somiirge otoriteleri, gelenegi ¢okerterek, diizensiz ve kendine yabancilagmis bir Afrika iiretti.
Bircogu verilen egitimle “kabile kiiltiiriinden arindwrilan” Afrikalilar, Fransiz toplumu ve kiiltiiriine tam
olarak asimile edilmeye c¢alisildi (Gamble, 2002). Asimilasyon, XIX. ylizyilin sonuna kadar Fransa’nin
geleneksel somiirge teorisiydi. Bu asimilasyon teorisinin altinda yatan varsayim, tiim kolonilerin sonunda
Fransa’nin ayrilmaz pargalar1 olacagiydi. Nihai hedef, somiirgeler boyunca Fransiz kurumlari kurarak
somiirgeleri siyasi, sosyal ve kiiltiirel olarak Fransiz ulusuna asimile etmekti. Ornegin egitim kurumlari,
Fransiz entegrasyonuna yonelik ilk ve 6nemli adim olarak yerli ¢ocuklar1 Avrupa ekonomik, sosyal ve
ahlaki diizenine uygun olarak yetistirme misyonunu amag edindi. Bu amagcla, Fransiz egitiminin kolonilere
uygularken yapisinda, igeriginde veya yonteminde degisiklik yapilmasina gerek yoktu. Bu asimilasyon
teorisi hem siyasi diizeni siirdiirmenin hem de Fransiz kiiltliriini yaymanmn ve tek tip bir somiirge
yonetimini siirdiirmenin bir araci olarak Fransiz somiirge giicleri tarafindan kolonilere uygulandi.
Asimilasyon politikasi siyasi ve idari diizeyde kalmamis, dini, kiiltiirel ve sosyal yasamin Stesine gegmistir.
Fransa, kolonileri Fransiz kiiltiiriine asimile ederek ve Fransizlar tarafindan yaratilan ve yonetilen bir okul
sistemi kurarak kolonileri kontrol etmeye c¢alisti. Somiirgecilik sirasinda kolonilerdeki Fransiz egitim
sistemi araciligiyla iletilen ideoloji, yerlileri Fransiz kiiltliriiniin ve dilinin yerli Afrika dillerinden ve
kiiltiirlerinden daha {istiin olduguna ikna etmeyi amagladi (Kohli, 1987). Bati medeniyetinin diigiince
yapisin1 ve kiiltiiriinii yayma gorevi, Uygarlastirma misyonunun temel tag1 haline geldi. Mesela Fas’in
egitim sistemi, Fransiz himayesinin Fas’m tiim hayati sektorlerinin kontroliinii ele gegirmesiyle hayati
degisikliklere tanik oldu. Bunlardan en dnemlisi Bat1 medeniyetinin diisiince yapisini ve kiiltiiriinii yayma
goreviydi (Mourchid, 2003). Bu dénemde Ortadogu diisiincesiyle kiiltiirel veya egitimsel temas yok edildi.
Himaye, Fransizcay1 okuryazarlik dili yaparak standart Arapganin ve dolayistyla ulusal kimligin gelisimini
engelledi (Mobasheri, 2000).

Kismen siyasi nedenlerle, Fransiz kolonileri arasinda egitimsel yayilma diizeylerinde nicel olarak
carpict farkliliklar bulunmaktaydi. Ornegin,1951°de ilkokula kayit orani, Dahomey’de %15 ve Senegal’de
%18 iken, Fildisi Sahili’nde %6 ve Yukar1 Volta’da sadece %2 idi. Fransiz Ekvator Afrikasinda bu oran
Cad’da %2, Orta Afrika Cumhuriyeti’nde %10, Gabon’da %27 ve Kongo Cumhuriyeti’nde (Brazzaville)
%46’d1r. Bu farkliliklar, Fransizlarin katipleri ve egitimli kadrolar: bir koloniden digerine transfer etmesine
olanak tantyan merkezi bir yonetim modelinden kaynaklanmaktadir. Ornegin Fildisi Sahili ve Nijer, kismen
Dahomeanlar ve Senegalliler tarafindan yonetiliyordu. Egitim sisteminin bu sekilde kullanilmasi, merkezi
bir yap1 ve misyoner faaliyetleri iizerinde siki bir kontrol anlamina geliyordu; kesintiyi 6nlemek i¢in, okul
sisteminin hiikiimetin elinde sikica kalmasi gerekiyordu (Clignet & Foster,1964).

Alman Kolonilerinde Egitim

Alman kolonilerinde uygulanan egitim sistemi ekonomik ¢ikarlar1 destekleyecek sekilde dizayn
edildi. Somiirgelerde agilan okullarda egitilen somiiriilenler istihdam edilerek bir Avrupalinin fiyatina ii¢
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veya dort kisi aliabilirdi. Yonetim Afrikalilar1 topraksiz bir proletaryaya doniistiirmeyi, siyasi orgiitlerini
ve kiiltiirlerini yok etmeyi ve onlart g¢aligmaya zorlamayr hedefledi. Bununla birlikte, somiirge
yonetmelikleri, Afrika emeginin Alman isverenler igin yeri doldurulamaz olduguna dair Alman goriisiinden
de bahseder - koloni onlarsiz gelisemezdi. Yoneticiler ve yerlesimciler, Almanlar tarafindan ders verilen
ve koloninin sosyal merdiveninin en alt seviyesindeki yerinin siirekli olarak hatirlatilacagi daha uysal bir
Afrika niifusu umdular. GEA (Alman Dogu Afrikasi-Ruanda, Tanzanya, Burundi) ve Togo da dahil olmak
tizere birgok Afrika kolonisinde yoneticiler, yerlileri nakit mahsul yetistirmeye tesvik etmeyi devlet kurma
siirecinin bir parcasi olarak gordiiler (Zollmann, 2020). Egitim, tim Hiristiyanlar i¢in zorunluydu,
Hiristiyan olmayanlarin kaydolmas: iicretsizdi. Bu uygulama, sonraki birka¢ on yil i¢inde agilan diger
okullarda da uygulandi. Misyonerlik egitimi ve misyonerlik dini, farkli bir algiya sahip bir grup Afrikalinin
yaratilmasini sagladi. Egitim faaliyetleri asimilasyon politikasina dayaniyordu. Okullasma, Almanlarin is
tanimlarini yapabilen Afrikalilar {iretmeyi amaglamisti. Bu niyet, somiirgeci baski gruplari arasinda ticari
cikarlarin egemenliginden tiiremisti. Tarlalar veya yol ingaat1 igin egitimsiz iggilicli ister angarya yoluyla
ister ekonomik tesviklere yanit olarak elde edilebiliyordu. Biligsel becerilerin aktaricis1 ve orgiitsel bir
bicim olarak okul, bunlari tanitmay1 sagladi. Okullarin Afrika kiiltiirii ve toplumu tizerindeki etkileri ¢ok
az dikkate alindi. (VanderPloeg, 1977).

Alman somiirge yonetimi, okullarda yerli dillerin kullanimini yasakladi ve egitim igin yalnizca Alman
dilinin kullanilmasin sagladi (Ndive-Hill, 2008). Alman egemenligi doneminde kolonilerde kurulan Bati
kolonyal resmi okullarin miifredati, yerlilere toprag: islemeyle ilgili bazi bilgiler, Almanca 6gretimi,
aritmetik, okuma, yazma, bazi Hristiyan din dgretileri ve efendilerine itaatkar olmalarini saglayan bilgileri
kapstyordu (Gwei, 1976). Alman koloni egitimi, kolonilerin ekonomik, sosyal ve politik gelisimini tegvik
etmek i¢in gereken diger alanlarda mimarlar, miihendisler, tibbi ve idari personel ve iiniversite mezunlari
gibi daha st diizeydeki teknisyenler yetistirmek anlamina gelmiyordu (Aka, 1975). Egitimin temel taglari
otoriteye saygi ve teknik bir proletaryanin yaratilmasiydi (Ndive-Hill, 2008). Temel bir ilkdgretim
egitimine sahip olanlar is¢i oldu; ilkégretim sonrasi kurslara devam edenler, yerli is¢ilerin denetgisi oldular,
ancak yine de bu kisiler beyaz Alman yoneticilerinin altinda calistilar (Tamanji, 2011).

Somiirgecilik Sonras1 Donemde Afrika’da Egitim

1960’1arin baslarinda yayilan bagimsizlik dalgasi, yeni bagimsiz devletlerin siyasi 6zlemlerinin ve
Soguk Savas gerilimlerinin damgasini vurdugu yeni bir asamay1 baslatti. Milliyetci ve pan-Afrikan
hareketlerin taleplerinin merkezine yerlestirilen egitim, yeni Afrika hiikiimetleri i¢in bir dncelik haline geldi
(Matasci, Jeronimo, & Dores, 2020). Somiirgecilik sonrast donemde basa gegen Afrikali liderler, kalkinma
giindemlerinde egitime Oncelik vermekte gecikmediler. Evrensel ilkogretime ulagsmanin bagimsizlik
sonrast Afrika’nin kendisini sefil yoksulluktan kurtarmasma yardimci olacagint savundular (Africa
Renewal,2022). Bu baglamda, dekolonizasyon belirli sorunlar1 giindeme getirdi: Diisiik okula kay1t oranlari
ve yliksek cehalet oranlari, somiirgeci kidemli personelin ayrilmasiyla birlestiginde, yonetimlerde ve belirli
ekonomik sektorlerde nitelikli personel eksikligi sorununu ortaya ¢ikardi. Buna gore, ulusal bir segkinler
ve aydinlarin olusumu, Afrika iilkelerinde ekonomik modernlesmeyi ve ulus insasini desteklemenin yant
sira kitlesel egitimin tesvik edilmesinde dnemli bir hedef haline geldi. Postkolonyal doéneme iligkin iki
yoniin vurgulanmast gerekir. Bir yandan, kalkinmaci sdylemler ve uygulamalar genellikle somiirge
donemiyle derin bir siirekliligin pargasiydi. Ornegin, 1940’larda ve 1950’lerde sémiirge ydnetimleri igin
egitimi dizayn etmek amaciyla galisan uzmanlar, Afrika hiikiimetleri tarafindan danigman olarak veya
uluslararasi kuruluslar tarafindan uzman olarak gorevlendirildi. Benzer sekilde, bagimsizliktan sonra Afrika
hiikiimetleri tarafindan gencleri egitmek ve “onlart ise almak” i¢in kullanilan miifredat, dogrudan somiirge
doéneminde uygulanan miifredata dayaniyordu. Bu anlamda, postkolonyal Afrika, bilgi ve oyuncular
arasindaki kiiresel etkilesimlerin merkezinde yer alan, efendilerince test edilen repertuarlarm ve
paradigmalarin hiikiimetler ve dig yardim oyunculari arasindaki iliskilere dayali olarak gelistigi bir egitim
projeler arenasini temsil ediyordu (Matasci, Jeronimo, & Dores, 2020). II. Diinya Savasi sonrasi: donemde
Afrika’da “egitimde kalkinma” gorevi, Birlesmis Milletler Teskilat1 ve Diinya Bankasi ajanslari tarafindan
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gelistirilen ¢ergeveler iginde yeniden olusturulmustur. 1950’lerin ve 1960’larin sémiirge sonrasi siyasetinin
iyimser atmosferi i¢inde, gogu eski somiirgeci giiglerden gelen comert dis yardim bagislarinin destegiyle
egitimde yeni bir “kalkinma ¢aligmalar?” altyapisi insa edildi (Kallaway, 2020; Matasci, Jeronimo, &
Dores, 2020). Egitimin, pedagojinin ve miifredatin kiiresel olarak ¢esitli aktorler tarafindan farkl
zamanlarda gesitli baglamlarda ve daha spesifik olarak Afrika somiirge baglamiyla ilgili olarak tasarlanarak
gecmis uygulamalar siirdiiriildii (Kallaway, 2020).

Bagimsizligin hemen ardindan gelen donemde, miifredat tartigmasi uygun igerigi tanimlamaya
yonelikti. Bagimsizligin ilk asamasinda egitimin genisletilmesine doniik faaliyetlere yogunlasildi (Jansen,
1989). Egitimin genisletilmesi i¢in planlamanin Afrika’nin siyasi giindeminde miifredat reformlarindan
daha iist siralarda yer ald1. Igerik ve miifredatin uygunlugu sorunlari, 5nemli olmadiklari igin degil, egitim
tiim topluma yayilmas: fikri daha ¢ok kabul gérdiigiinden i¢in daha az ilgi gordii (Uchendu, 1979). Erken
bagimsizlik doneminde egitimde genislemeye yapilan bu vurgunun dnemli bir nedeni, somiirge egitim
sisteminin egitimi somiirgelestirilmisler arasinda c¢ok kiigiik bir segkinle smirlandirmasindan ve tim
toplumsal yapiy1 ve egitim niteliklerini sosyal ve ekonomik hareketlilige giden yol olarak goériilmesinden
kaynaklanmaktadir. Bu ylizden ulusal bagimsizlik hareketlerinin gelecekteki egitim sistemi hakkinda
verdigi birka¢ somut sézde esit egitime erisim, egitim sistemine yonelik yapisal diizenlemelerin iist
siralarinda yer aldi. Bu durum politika yapicilarin dikkatini “niteliksel’” sorunlardan “niceliksel” konulara
kaydirmalarina yol agt1 (Jansen, 1989).

Miifredat konular1 yeni bagimsiz devletlerin glindeminde iist siralarda yer almazken, 1961°deki tinlii
Addis Ababa Konferansinda bir sorun olarak degerlendirilmesi i¢in 6nemli bir itici gii¢ saglandi. Bu
konferansta “Afrika’daki egitimin igerigi, mevcut Afirika kosullariyla (va da) siyvasi bagimsizlik
varsaymmlariyla uyumlu olmadigi ve Afvikali olmayan bir arka plana dayandigi (...)” vurgulanmaktaydi.
Bu konferansta Afrika egitim yetkililerine ve politika yapicilarina, Afrika ¢evresini, ¢ocuk gelisimini,
kiiltiirel mirast ve teknolojik ilerleme ve ekonomik kalkinma taleplerini dikkate alacak sekilde miifredat,
ders kitaplari ve yontemler gelistirmek suretiyle egitim igeriginin yeniden gdzden gegirilmesi ve reformlar
yapilmasi tavsiye edildi. Ancak bu tavsiyeler uygulamada, miifredat reform siireci iizerinde ¢ok az etki
yapti. Yeni miifredat somiirge miifredati lizerine inga edildi ve gegmisten miras alinan uygulamalara ve ders
igeriklerine ufak rétuglarla aynen devam edildi (Lewin, 1985). Bu erken dénemde, yerel olarak baslatilan
anlik degisim i¢in en erisilebilir konular tarih, sosyal bilgiler ve edebiyatti. Yine de burada bile, degisiklik,
somiirge miifredatin1 yoneten psikolojik ve epistemolojik varsayimlarda ¢ok az degisiklikle birlikte, siyah
kahramanlar i¢in beyaz kahramanlarin degis tokus edilmesi anlamina geliyordu (Jansen, 1989).

Yeni Afrika devletlerinin ekonomik ve kiiltiirel biiylimesini tesvik etmek igin Afrika meselelerinde
egitimin oynamast gereken kilit role ¢cok fazla vurgu yapilmistir (Beck, 1966). Bu yiizden Bati disi
toplumlarda yaygin olarak kabul goren ve Afrika’da da hararetle desteklenen “sanayilesmis iilkelerde
ekonomik ilerlemeyi saglayan birincil giicler olarak bilim ve teknolojiye olan inang” ve “ekonomik
biiyiimenin asamalari”(Jansen, 1989), beseri sermaye teorisinin popiilerlik kazanmasini sagladi (Bolt &
Bezemer, 2009). Bu faktorler, 6zellikle doga bilimlerinde (fizik bilimleri, matematik ve biyoloji) yeni, ithal
miifredat modellerinin Afrika’da yaygin olarak benimsenmesini ve denenmesini destekledi (Jansen, 1989).

Bat1 karsisinda bagimsiz olan devletlerin radikal durusu ve bazi sosyalist egitim c¢esitlerini
benimsemeleri, 1960°’larda ve 1970’lerde gozlemlenenlerden ¢ok farkli miifredat egilimlerine yol agmustir.
Bu yillarda ortaya g¢ikan en popiiler sosyalist miifredat modeli genellikle ‘Uretimle Egitim’ olarak
anilmaktadir. Bu tiir programlar Angola, Botsvana, Mozambik, Zimbabve ve Gine Bissau’da su veya bu
bi¢imde uygulanmistir. Bu modeller zihinsel ve el emegi arasindaki ayrimi ortadan kaldirmaya galisarak ve
emege karst olumlu tutumlari tegvik eden pratik calismaya vurgu yaparak egitim faaliyetlerinin iiretkenlik
taleplerini karsilamak ve dgrencilerin acil istihdam beklentilerini artirmak igin tasarlanmasini ve iiretim
stireglerinin  ve isin gergeklestigi sosyoekonomik ve Kkiiltiirel baglam farkindalifini artirmay:
amaglamaktaydi (Jansen, 1989).
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197011 yillarda egitim politika yapicilar1 arasinda miifredatin Afrikalilarin ¢ogunlugunun yasadigi
yerlere gore (yani kirsal kdyliilerin) tarimsal ve teknik baglamiyla daha iliskili hale getirilmedikce, ciddi
ekonomik sonuglarin olacagina daha ¢ok vurgu yapildi ve mesleki-akademik miifredat modeli nem
kazanmaya basladi. Egitimde yerellestirme konusundaki oneriler arasinda Afrika dillerinin egitim dili
olarak kullanilmasi ve sozlii tarih, Afrika sanati ve geleneksel miizik formlarint mesru okul dersleri olarak
miifredata dahil edilmesi seklinde siralanabilir. Gelenekselciler miifredatin bir miktar yerellestirilmesi
ihtiyacini kabul ederken, modernlestiriciler, kalkinma i¢in Batili bilimsel ¢ergeveleri korumakta israr etti.
Ornegin Zimbabwe’de bu konum, bilimsel sosyalizmin ulusal ideoloji olarak benimsenmesiyle
mesrulastirildi. Burada Marksist ilkelerin dini takibi, yerel bilgi ve kiiltiirlin asagilanmasina ve sosyalist bir
devlet insa etme gorevi i¢in vazgegilmez olarak goriilen Batili bilimsel ve teknolojik bilgi bigimlerinin
kabuliine yol agmustir (Jansen, 1989).

Miifredat: degistirmenin en etkili yolunun siav sistemini degistirmek oldugunu séylemek egitimsel
bir gercektir. Bagimsizliktan sonra yabanci sinav sisteminin devam ettirilmesinin Afrika’daki miifredat
reformu i¢in yikici etkileri oldu. Bu sorunla inlii olan Cambridge Sinav Sistemi, bugiin bile Zimbabve gibi
iilkelerde miifredat degisikligine onemli kisitlamalar getirmeye devam ediyor. Sonunda sinav sistemini
yerellestiren iilkelerde bile ‘miifredat bagimlilig1’ sorunu devam etmektedir. Oregin Kenya’da, Cambridge
Examinations Syndicate’in Dogu Afrika Sinav Konseyleri (EAEC) olarak degistirilmesi, biiyiik 6l¢iide isim
degisikligiydi, ¢linkii somiirge sinavinin uygulamalari ve varsayimlari finansman siiregleri, yerel personelin
egitimi paralel yonetimler araciligiyla siirdiirilmektedir (Jansen, 1989).

Bagimsiz Afrika devletlerinin ¢ogu, olduk¢a merkezilesmis siyasi ve egitim sistemleriyle yola ¢ikti.
Goriiniirde, miifredat kontrolii ve karar verme, egitim bakanliklar1 ve/veya ulusal miifredat gelistirme
merkezleri gibi diger merkezi kurumlar aracilifiyla merkezi olarak belirlenmektedir. Uygulamada ise
durum Oyle degildir. Afrika’daki miifredat belirleme siireci, bagig¢ilarin giiglii etkisine ve ‘bu tiir
yardimlarin dogurabilecegi bagimlilik diizeyine’ dayandirilabilir. Giderek artan bir sekilde, egitim yardimi,
gelismekte olan iilkelerde, bagis yapan iilkenin dis politika ¢ikarlarini tegvik eden ve egitimin icerigini
etkileyen bir kontrol mekanizmasi olarak yorumlamiyor. Bagimsiz Afrika’da miifredat siirekliligini
saglamak i¢in gurbet¢i dgretmenler, yabanci ‘uzmanlar’, ithal egitim modelleri ve benimsenen smav
kaliplarinin kontrolii tanimlamak i¢in ‘miifredat bagimliligt’ terimi kullanilabilir (Jansen, 1989).

1960’larda ve 1970’lerde yapilan degisikliklerin dogasi, hiz1 ve kapsaminin resmi miifredat ile fiili
uygulama arasinda kabul edilemez bogluklara neden olmustur. Yetersiz 6gretmen egitimi seviyeleri,
miifredat degisikliginin kiiltiirel normlardan uzak olmalari; yerlesik uygulamalara ve o6diillere dayali
degisime Ogretmenlerin direnci, miifredat yeniliklerinin iddiali beklentileri, miifredatin = siif
uygulamalarinin gergekleriyle oOrtiismemesi, merkezi olarak gelistirilen miifredat materyalleri, yerel
farkliliklar ve gesitlilik agisindan esnek olmamasi, miifredatin tutarli ve ulusal amaca hizmet eden birlesik
bir miifredatla baglantili olmamasi bagimsizlik sonrasi donemde yapilan egitim reformlarinin amacina
ulasmasindaki engeller olarak siralanabilir. Ayrica ulusal veya yerel diizeyde farkli gii¢ gruplart ve kiiresel
diizeyde emperyalist tasarimcilar da bu konuda biiyiik bir paya sahiptir. Bu gruplar kapitalist ¢ikarlara
hizmet etmek i¢in somiirge miifredat bigimlerinin aynen korunmasini saglamiglardir. Catisma, gii¢, ¢ikarlar,
bagimlilik ve hegemonya gibi kavramlar, bu perspektifte miifredat basarisizliginin agiklanmasini
saglayabilir. Ulusal kalkinmanin kapitalist baglami, dogas1 geregi radikal miifredat degisikligini sinirlar.
Afrika devletinin boyle bir baglamdaki ilk tepkisi, miifredat politikalarini bir ‘telafi edici mesrulastirma’
bigimi olarak baglatmak, yani devletin kendi mesruiyet erozyonunda kaybettigini geri alma girisimi olabilir
(Carnoy, 1974; Yoloye, 1986).
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Mevcut Egitim Sistemi

Afrika iilkelerindeki mevcut egitim sistemi, somiirge doneminde kullanilan modelin bir
uyarlamasidir. Yani egitim sistemleri, efendilerinin muadilinin neredeyse bir kopyasidir. Afrika iilkeleri
teoride bagimsizhigini kazanmasma ragmen uygulamada eski somiirgeci devletlerin sosyo-politik ve
ekonomik egemenligi altinda kalmaya devam etmekte ve bu durumda egitim gibi sosyal konularda ciddi
sonuclar dogurmaktadir (Hassane, 2002). Afrika egitiminde Afrika degerlerinin marjinallestirilmesi,
Afrika’daki egitim teorisi ve uygulamasinin genel olarak Batililagmasiyla sonuglanmustir (Higgs, 2012).
Gelismenin, kozmopolit olmanin ve miireffeh bir gelecege sahip olmanin bir araci olarak Bati tarzi egitim
anlayisi, egitimle ilgili kararlarin alinmasinda 6nemli bir kriter olmaya devam etmektedir. Birgok Afrika
iilkesinde, egitimli igsiz genglerin istikrarsiz durumu, artan sayida okul egitimi almis gencin ekonomik ve
politik kosullari, niifus artist nedeniyle egitimli niifusun kayitli istihdamdan yoksun kaldigim
gostermektedir. Evrensel egitimin ve herkese uygun isler saglamaya yonelik kalkinma planlarinin vaatleri
basarisiz olmaktadir. Boylece okullar ‘gelecek vaat etmekte ama yine de tek baslarina yerine
getirememektedir (Héberlein & Maurus, 2020).

Afrika’daki egitim ortamu, gesitli sekiiler ve dini, resmi ve gayri resmi, 6zel ve kamu egitimi saglayan
birgok paydasi icermektedir. Egitimin c¢esitliligi, tarihi deneyimler ve teknik zorluklar goz Oniine
alindiginda, Afrika’daki gengler, genel bir belirsizlik alaninda akrabalarinin, toplumun ve ulus devletlerin
beklentilerinin yani sira kendi gelecek beklentileriyle de ugrasmak zorundadir. Ayrica Bati egitimi
toplumsal bir olgu haline gelmistir ve Afrika’da gézlemleyebilecegimiz bir siire¢ olan hegemonik bir Bat
miifredatiyla kiiresel olarak genisleyen bir kurum olusturmaktadir (Haberlein & Maurus, 2020). Ayrica
Somiirge doneminden bu yana Bati tarzi orgilin egitimin genislemesiyle, Afrika okullarinda ¢ogunlukla
yerel dillerde egitim almadiklari, sémiirge doneminden miras alinan dillerle egitim aldiklar1 goriilmektedir.
Somiirge donemi egitim politikasinin bir kalintis1 olan ve Afrika’nin dilsel gercekligi ile uyumsuz olan
digsal egitim, 6grencilerin kaliteli egitime erisimini agik¢a reddetmekle kalmamakta ve egitimli bir niifusun
sosyal faydalarmi da deforme etmektedir. Cagdas egitimin &tesinde, Afrika dillerine yapilan kamu
yatirimlarinin azalmasi, Bati’nin siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve entelektiiel etkileri siirdiirmekte, Afrika
medeniyetlerini baltalamakta ve Afrikalilari Bati’nin dilsel boyunduruguna sokan gii¢ asimetrilerini
baslatmaktadir (Odugu & Lemieux, 2019). Agikgasi, Afrika iilkelerinde biiyiiyen bir cocugun ev ortaminda
somiirge dilini duymasi pek olas1 degildir. Bu nedenle, okulda egitim dili ve ofislerde yonetim dili olmasina
ragmen, bir okul ¢ocugunun evde somiirge dilini kullanmaya devam etmesi icin hicbir sosyal baglam
mevcut degildir. Sonug olarak, okul 6grencilerinin ¢ogunlugu, okula erigimlerini ve genel akademik
basarilarmni engelleyen dil yetersizligi yasamaktadir. Ogrenciler somiirge dili ile verilen egitimde basarili
olsalar bile, dersler ana dilde verilmedigi ve dersi anlamakta zorlandiklar1 i¢in 6 yillik ilkokul egitimini
ortalama 12 yilda bitirmektedir (Chekaraou, 2004).

Afrika, diinyadaki en yiiksek okula gitmeme oranlarina sahiptir (Gallagher, 2022). UNESCO’ya
gore, 6 ila 11 yas arasindaki Afrikali cocuklarin beste birinden fazlasi okula gitmezken, 15 ila 17 yas
arasindaki genglerin yaklasik %601 okula kayitli degildir. Kitada 6 ile 11 yaglar1 arasindaki 9 milyon kiz
¢ocugu, 6 milyon erkek cocuga kiyasla higcbir zaman okula gitmeyecektir. Ergenlige ulastiklarinda,
erkeklerin %32’si, kizlarin %36°s1 okul terk oranina sahiptir (Deutsche Welle, 2022). Afrika iilkelerindeki
ilkokulu bitiren gocuklarin oran1 1971 yilinda %27 iken 2015 yilinda %67°ye yiikselmistir. Ulkeler arasinda
ortaokulu bitiren ¢ocuklarin orani da 1971°de %05 iken, 2015°de %40 a yiikseldi. Fakat Afrika tilkelerinde
yaklasik her ti¢ ¢ocuktan biri ilkokulu bitirmiyor ve beste iigii ortaokulu bitiremiyor. Afrika, okula erigim
acisindan 6nemli bir farkla diinyanin en diisiik performans gosteren kitasidir. Ayn1 zamanda Afrika’daki
egitim kalitesi de disiiktiir. Sahraalti Afrika’daki yedi iilkedeki son verilere gore, ligiincii sinifta, li¢
cocuktan sadece biri bir mektubu okuyabildigini ve ¢ocuklarin yalnizca yarisinin bir kelime okuyabildigini
veya sayilari siralayabildigini belirtmektedir (Evans & Mendez Acosta, 2021). Bununla birlikte, farkli
olgtimler, Afrika’daki biiyiik egitim aciklarini ve 6zellikle de hem okuldaki hem de okul disindakileri
etkileyen siiregen bir 6grenme krizini ortaya koymaktadir. Bazi ¢ocuklar ve genglerin hald 6grenme
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firsatlarina erisimi bulunmamaktadir. Bu durumdan 6zellikle kirsal alanlardaki yoksul kizlar ve ayrica
catisma bolgelerinde yasayan cocuklar ve gengler etkilenmektedir. Ornegin, Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiiltiir Orgiitii’ne gére Nijerya’daki yoksul, kirsal Hausa kizlar1 okulda ortalama 0,3 yil egitim
gortirken; ayn1 bolgedeki varlikli kirsal kesim erkek ¢ocuklar: ortalama 10,3 yillik egitim goriiyor. Okula
devam edenler ise okuma-yazma ve aritmetik de dahil olmak {izere, okulda basaril bir sekilde devam
etmelerini saglayacak temel becerilerde genellikle ustalagsmiyorlar. Bugiin Afrika’daki genglerin sadece
%24’0 ortadgretim seviyelerine devam ediyor. Okulda kalabilen ve ortadgretim seviyelerine gegis
yapabilenlerin ¢ogu, gelecekteki yasamlart ve gecim kaynaklari igin ihtiya¢ duyduklari becerileri
ogrenmiyor (Winthrop, 2011). Afrika iilkelerinde egitim reformuna duyulan ihtiyag, Brookings’deki Afrika
Ogrenme Barometresi olan Evrensel Egitim Merkezi verilerine bakildiginda agikga goriilmektedir. Sadece
Sahra alt1 Afrika’da ilkokul ¢agindaki 61 milyon ¢ocugun yarisindan fazlasi egitim sisteminde en az dort
yil gecirdikten sonra bile okuma yazma Ogrenememektedir. Diinya Veri Raporu, ilkokulu bitiren
Ogrencilerin ¢ogunun matematikte veya okumada yeterli olmadigini ve Sahra alt1 Afrika’nin her iki derste
de %20’nin altinda oldugunu gostermektedir. Kotii 6gretmen egitimi ve yiiksek dgretmen devamsizligi,
egitimin Oniindeki diger engellerdir (Tessitore, 2019).

Sadece birkag Afrika iilkesi, Afrika dillerinde egitimi tesvik eden politikalari benimseme zahmetine
girdi. Ve bu tilkeler bile yerel dillerin 6nemini yetiskin okuryazarlik egitimi ve ilk ve ortaokul egitimiyle
sinirlandirma egilimindedir. Belki Tanzanya istisna olmak tizere, ‘temel egitim dili olarak bir Afrika dili ile
tam bir diploma programi sunan’ tek bir Sahra-alti Afrika tiniversitesi yoktur (Crossman and Devisch,
1999). Afrikalilar, cogunlukla yurtdisinda egitim almanin getirdigi prestij ve statii i¢in kendi iilkelerinin
Ozelliklerini aragtirmak ig¢in Avrupa ve Kuzey Amerika’ya akin etmeye devam ediyor. Ebeveynler,
ticarilestirilmis ve ikinci sinif bir bati iiniversitesinden alinan bir diplomanin bile Afrika’da en iyi oldugu
iddia edilen bir {iniversiteden alinan bir diplomadan ¢ok daha fazla firsata deger olduguna inanarak
cocuklarim1 Avrupa’ya, Kuzey Amerika’ya ve bagka yerlere egitim i¢in gondermeyi tercih ediyor
(Nyamnjoh, 2012). Birgok iilkede, egitimin ilk yillarinda anadilin kullanimina iliskin tartigmalar devam
etmektedir. Anadilde egitimi tegvik eden devlet politikalariin halihazirda mevcut oldugu bazi yerlerde, bu
politikalar heniiz etkin bir sekilde uygulanmamaktadir. Ogrenciler kiiresellesmis bir diinyada faaliyet
gostermeye yonlendirildikleri ve nihayetinde egitimin neredeyse her zaman somiirge dillerinde oldugu
iiniversitelere devam edeceklerinden, ilk ve orta kademelerde egitim somiirge dillerinde verilmektedir.
Ayrica, politika yapicilarin ¢ocuklari, seralardaki saksi bitkileri gibi, ulusal miifredat1 degil, Avrupa ve
Kuzey Amerika okullarinin sézde uluslararasi miifredatin1 takip eden 6zel okullara devam etmektedir
(Crossman and Devisch, 1999). Yiiksek Ogretimin metalastirilmasi, birgok kisinin egitimi kiiresel
kapitalizmin ¢ikarlarina hizmet eden ve bat1 bilgisinin hegemonyasini siirdiiren bir iiriine indirgedigini iddia
ettigi kiiresel bir olgu héline gelmistir (Hadebe, 2017). UNDP raporuna gore, Afrika’nin ilkogretim
kayitlarindaki agig1 kapatmada oOnemli ilerlemeler kaydetmesine ragmen hem ortadggretim hem de
yiiksekdgretim kayitlarimin diger gelismekte olan {ilkelerin gerisinde kaldigir goriilmektedir. Latin
Amerika’da her 100 ¢ocuktan 36’s1 ve Giiney ve Bat1 Asya’daki 100 ¢ocuktan 14’line kiyasla, Afrika’daki
her 100 gocuktan sadece 4’iiniin bir lisansiistli kuruma girmesi bekleniyor. Ortaokul ¢agindaki ¢ocuklarin
yalnizca %30 ila %50’si okula giderken, iiniversite cagindaki genclerin yalnizca %7 ila %23’{i okula
gidiyor. Bu oranlar, alt bolgelere gore degisiklik gostermektedir; en diisiik seviyeler Orta ve Dogu Afrika’da
ve en yiiksek kayit seviyeleri Giiney ve Kuzey Afrika’dadir (The Africa Renewal, 2022). Sahra alt1
Afrika’da yiiksekogretime briit kayit orani, 2014 itibariyle %8 ile diinyadaki en diisiik orandir. Bu, kiiresel
ortalamanin %34 oldugu %23 ile ikinci en diisiik kita olan Giiney Asya’daki briit kayittan ¢ok daha diisiiktiir
(Gallagher, 2022). Sonug olarak, hiikiimetler kaliteli egitim talebini kargilayamadigindan, diisiik maliyetli
6zel okullar Afrika iilkelerinde daha yaygin hale gelmektedir. Kar amaci giiden 6zel okullar, Diinya Bankast
gibi uluslariistii kuruluslar tarafindan sistematik olarak tesvik edilmektedir. Ornegin Jay Kimmelman,
Shannon May ve Phil Frei tarafindan kurulan Bridge International Academies (BIA) boyle diisiik maliyetli,
ilk okulunu 2009’da Nairobi’de agmis; o zamandan beri Kenya, Nijerya ve Uganda dahil olmak iizere
bircok Afrika iilkesinde 450°den fazla okul isletmektedir (Tessitore, 2019).
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Sonu¢

Soémiirgecilik 6ziinde siddetin her tiirlinii igeren bir projedir. Yetistirmesi gereken yerde bastirir,
ilham vermek yerine evcillestirir ve giliclendirmek yerine zayiflatir. Somiirge yonetimleri kurbanlik
zincirlerini siis ve miimkiin olan en iyi tanima olarak goérerek, kurbanlarmi artik kole olduklarini fark
etmedikleri 6l¢iide kdle yapmay1 egitimle basardi. Somiirge egitimiyle Avrupalilarin yiiceltildigi dl¢ii ve
diizende Afrikalilar da degersizlestirildi. Onu benimseyen erkekler ve kadmlar, efendilerinin bir gélgesi
haline geldiler ve efendilerine korii koriine baglanan Afrikalilarin aldiklar1 egitim, inang vaaz eden beyaz
efendilerinin erkekligini ve otoritesini sorgulamalarini son derece zorlastirdi. Misyoner kilisenin egitime
dahil olmasi, Afrikalilarin “sémiirgeci beyin ytkamasina, beyazlatilmasina ve boyun egdirilmesine ilahi bir
hava ve yetki veren”, “Deviet, Sermaye ve Kilise arasinda esi goriilmemis bir ittifak” yaratti. Kendi
iilkelerinde devlet ile dini ayiran Avrupalilar, Afrika’da bunlarin birlikteligini uygun gérdii. Somiirgeciler
silahli giigcle birlikte egitimi Afrikalilar1 zihinlerinde, ruhlarinda ve bedenlerinde silahsizlandirmak,
susturmak ve savascilarint “ korkaklar” haline getirmek i¢in kullandilar.

Somiirgeciler egitimi, her zaman sosyal miihendisligin birincil araci olarak gordii. Egitimi
uygarlagtirma misyonu ile Orterek yerlilere kendi degerlerini empoze ettiler. Somiirgecilerin egitim
araciligryla dayattig1 asimilasyon politikasi, yerlilerin kendi kiiltiirel degerlerini reddetmeye ve Bati’y1 her
alanda taklit etmeye neden oldu. Sémiirgecilerin misyonerler araciligiyla dayattig: egitim de, Afrika’da yer
alan etnik gruplar biitiinlestirmek yerine ayirmaya ve Hristiyanlastirmaya doniiktii. Bu egitim, geleneksel
egitimi itibarsizlastirilarak modern, yeni ve yenilik¢i olarak sunuldu. Somiirgeci egitim, Afrika niifusunun
devletin kendisinden talep ettigi islevleri yerine getirmesini, bazi sOmiirgecilik kavramlarini
i¢sellestirmesini, yerlilerin efendilerine bagkaldirmamasini ve kendi kiiltiirlerini erisme olasiligindan izole
edilmesini saglamak ig¢in tasarlandi. Somiirgeci egitimin insan1 tiim yonleriyle sekillendirmesi ve
doniistiirmesi gerekliligi, Afrika kolonilerinin temel egitim politikasi haline geldi. Yerlilerin toplumsal
doniigimii, koloninin ekonomik somiiriisii i¢in gerekli bir adim olarak kabul edildi, ¢linkii yerel liretim
tarzina bagli mevcut aile orgiitlenmesi, kapitalist sistemin yayilmasini baltalamaktaydi. Miifredatlar da
Incil’i kullanarak, topluma Hristiyan yasam tarzlarmi tesvik ettiler ve kiiltiirlerini Afrikali genclere
dayattilar. Afrika’daki misyonerlik egitiminin ilk gilinlerinden itibaren misyonerler yerlilere yeni bir
Hristiyan kimligi yaratmak i¢in 6zgiirliik, esitlik, medeniyet gibi s6zde idealleri kullandilar. Sistemin tek
amaci yerli halki Hristiyan degerleri ve doktrini ile egiterek, onlarin yasama bigimleri iizerinde bir tiir
kontrol saglamakti. Bu tiir bir egitim, erkekleri ve kadinlar1 iyi ¢alisanlar ve iyi vatandaslar olmaya ve
manevi i¢ gorii gelistirmeye hazirlamay1 hedefledi. Ancak bu sekilde, Afrikalilar somiirge efendilerine
itaatkar kaldilar ve otoriteyi sorgulamaktan kagindilar.

Somiirge yonetimleri Afrika’ya “aydimlanmis Bati” miidahalesini hakli ¢ikarmak icin Afrika
toplumunun sémiirge doneminden 6nceki kiiltiir ve tarihlerini hem Afrikalilara hem uluslararasi toplumlara
vamyamlik, kélelik, siddet ve adaletsizlige dayali olduklart seklinde servis etti. Egitim, sistemin
savunucularinin Avrupa somiirgeciliginin “medenilestiriCi” ve “modernlestirici” bir girisim oldugu
iddiasim desteklemek i¢in kullandiklar1 ortiik bilesenlerden biriydi. Sémiirge okullarinda egitim alan
ogrencilere Bati kodlar1 dyle bir islenmisti ki; maruz kaldiklar1 Bat1 fikirleri sonucu kendi kiiltiirlerini bile
reddetmeye basladilar.

Bagimsizlik sonrast donemde Afrika’nin egitim planlamacilart yerli zihnini somiirgelikten
arindirmak i¢in tasarlanmig bir miifredat gelistirmeyi basaramadilar. Somiirgecilik, resmi olarak sona
ermesine ragmen her zaman ayakta kalmay:1 basardi. Kolonyal 6ncesi Afrika’da var olan kiiltiirel onur
duygusunu yeniden canlandirmak i¢in ¢ok az sey yapildi. Somiirge déneminden itibaren kiiltiirel ve ahlaki
geleneklerinden koparilmis bir sinif yaratmak i¢in tasarlanan Avro-Hristiyan egitim sisteminden, batt bakis
acisina sahip insanlar ortaya ¢ikti. Bagimsizlik sonras1 donemde, Afrika iilkeleri, somiirge doneminde Bat1
ideolojileri empoze edilen elit kesim tarafindan yonetildiginden, eski sistem aynen devam ettirilmistir.
Ulkelerdeki Avro-Hristiyan egitim sistemi, kurbanlarinin kimligini yok etmek ve aym zamanda Avrupa
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rkint yiiceltmek igin tasarlandigindan, yerliler {izerindeki meseleleri kontrol eden elit sinif, Hristiyan
meslektaglart gibi kdlelik ruhunu sergilemeye basladi ve 6zgiir olduklarini iddia etseler bile, Avrupa
emperyalizmine yalnizca kdle roliinii oynayabilmislerdir. Bagimsizlik sonrasi egitim sistemindeki kolonyal
statii yerini neo-kolonyal statiiye birakmis ve gegmis devam ettirilmistir. Ciinkii emperyalizm, Avrupa-
Hristiyan egitim felsefesinin temel bir bileseni olan Avrupa istiinliigii mitinin Afrika hiikkiimetleri ve
entelektiiel gevrelerde kabul gérmesine ve sonug olarak Avrupa diisiince ve fikirlerinin evrensel gegerlilige
sahip olarak kabul edilmesine yol agmustir. Bu nedenle, Afrika’da birbirini izleyen hiikiimetler, Avrupa’nin
hiikiimet, ekonomi ve sosyal reform kavramlarini nihai ve degismez olarak kabul etmeye baglamislardir.
Bu durumun, bir siire Afrika’daki iilkeleri yoneten ve Avro-Hristiyan merkeze karsit gibi goriinen sosyalist
yonetimler igin de gegerlidir.

Bagimsizlik sonras1 “modern”, “ilerici ve medeni insan’1 6zetleyen egitim sistemi, “ilkel”, “cahil,
fakir ve hastalikli” oldugunu soyledigi “Siyah insanlart hor gérmekten” fazlasin1 yapamadi. Ayrica bu
egitim Afrika’da, Afrikalilarin beden, zihin ve ruhlarimin somiirgeci fethi gergek ya da epistemik 6ldiirme
girisimine yol agmig- endojen kiiltiirel paradigmasinin dejenerasyon ve asimilasyon ile degistirilmesine ya
da yok edilmesini saglamistir. Sonug, Afrika’daki okullar ve diger resmi 6grenim kurumlar1 aracilifiyla,
biiyiik Olclide disariya- Ozellikle bati1 diinyasina- sonsuz tavizler verme siireci egitimle saglanmigtir.
Somiirge doneminde kazanilan ve sOmiirgecinin {stiinliigiinii &greten degerler, asimilasyonun
6zlimsenmesinin tonunu belirlemis ve somiirge sonras1 Afrika’da egitime ve hayata hilkmetmeye devam
etmistir. Achebe’nin de (2000) belirttigi lizere; “Aslanlar [av] kendi tarihgilerini tiretinceye kadar, avin
Oykiisii yalnizca avey yiiceltecektir” diyen Afrika atasozii bu yiizdendir. Nyamnjoh (2012)’a gore; “21.
yiizyilda somiirge sonrasi Afvika 'da Afrikalilarin haysiyetini, yaraticiligini ve insanligini goriiniir kilmadan
egitim vermek, Joseph Conrad’in Afrika’yr ‘karanhigin kalbi’ olarak tasvir etmesini stirdiirmektir”.

Ayrica Afrika’nin bu 54 iilkesinden ¢ogunun resmi dili, somiirgesi oldugu iilkenin dilidir. En azindan
egitim sistemlerinde bu dil ciddi bir sekilde kullanilmaktadir. Dil, aklin disa vurumu oldugundan,
Afrika’nin mevcut sosyal aklinin yani paradigmasinin bati paradigmasi oldugunu da belirtmek gerekir. Her
ne kadar bagimsizliktan sonra ana dillerin geligsmesi i¢in gaba sarf edilmis olsa da bu iilkelerdeki en popiiler
okullarin somiirge diliyle 6grenim yapan okullar oldugu ¢ok agiktir.

Afrika iilkelerin mevcut egitim kurumlari, gliiniimiizde, ¢ok uluslu ticari sirketlerin ve emperyalizmin
sosyal, politik ve ekonomik sonuglari olan bir kiiltiir sirketi haline gelmistir. Boylece su anda egitim
kurumlar1 Afrika’daki ¢okuluslu sirketlerin isleyisi i¢in ihtiya¢ duyulan yiiksek diizeyde insan giiciinii
yaratmaya hizmet ederken, Batili yasam tarzin1 benimseyen yiiksek egitimli yerliler de ¢okuluslu sirketlerin
miisterileri haline gelerek Afrika kitasinda yer alan okullar ile ulusétesi kapitalizm arasinda var olan bir
yapisal bag kurmustur. Merkezdeki muadillerine gore sekillenen, aslinda uzantilarindan daha fazlasi
olmayan bu okullar, anlagilabilir bir sekilde somiirgecilerin ger¢ek ¢ikarindan bagka higbir sey
bagaramazlar. Bu okullar, ulusdtesi kapitalist hegemonyanin genislemesini siirdiiriir ve hatta besler.
Nitekim dyle de olmaya devam etmektedir. Somiirge egitim miras1 Afrika kitasini “insansizlastirmaktadir”.
Egitim, Afrikalilar i¢in hem fiziksel hem de metaforik olarak somiirgeci ve hegemonik digerlerinin ¢ikarina
ve onlarin deyisiyle “karanliklarm: aydinlatma” zorunlulugu héline gelmistir. Sonug olarak Afrika egitim
sistemlerinin, miifredatlarinda veya yontemlerinde somiirgeci sistemlerden koparilmasi i¢in hala yapilmasi
gereken ¢ok sey var.

Bu caligma, Afrika egitim tarihinin, somiirgeci devletlerin ve kiiresel sermayenin ¢ikarlarina hizmet
eden egitimin (ve gelisimin) aktif olarak reddedilmesinin nedenlerinin dikkate alinmasinin ve analiz
edilmesinin gerekliliginin acik bir hatirlaticisidir.
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