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9. SINIF INGILiZCE OGRETIM PROGRAMININ DEGERLENDIRILMESIi

EVALUATION OF THE 9TH GRADE ENGLISH CURRICULUM

Mecit ASLAN?, Kader YAGIZEL?, Fadile AYDIN3, Omer YAGIZEL*

OZ: Bu calismada dokuzuncu sinif ingilizce 6gretim programinin
Tyler’m Hedefe Dayali Program Degerlendirme Modeline gore
degerlendirilmesi amaglanmistir. Karma arastirma yonteminin
kullanildig1 aragtirmada ardisik agiklayici desen kullanilmustir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 6gretim yilinda Van
ilinde bulunan iki fen lisesi, bir Anadolu lisesi, iki imam hatip
lisesi ve iki meslek lisesinde 6grenim goren 402 dokuzuncu sinif
dgrencisi ve bu 6grencilerin derslerine giren 7 Ingilizce 6gretmeni
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak bagar1 testi ve yart
yapilandirtlmig goriisme formu kullanilmigtir. Elde edilen nicel
verilerin analizinde betimsel istatistikler, ANOVA, bagiml
gruplar t-testi; nitel verilerin analizi igin ise betimsel analiz
teknigi kullanilmistir. Bu ¢aligma sonucunda genel anlamda,
programin etkili oldugu sdylenebilir. Lise tiirii agisindan
bakildiginda ise kazanimlara ulasma diizeyinde farkliliklar
oldugu; fen lisesi 6grencilerinin biitiin kazanimlara ulagtigi, imam
hatip lisesi 6grencilerinin dort, meslek lisesi 6grencilerinin iki ve
Anadolu lisesi Ogrencilerinin sadece bir kazanima ulastiklar
ortaya ¢ikmusgtir.

Anahtar sézciikler: Program Degerlendirme, Ingilizce
Ogretimi, Ortaggretim

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: The aim of this study is to evaluate 9th grade English
curriculum applied in Turkey by Tyler’s Objective Based Evaluation
Model. The sequential exploratory mixed method design was used in
the research. The study group of the research consists of 402 ninth
grade students studying in 2 science high schools, 1 Anatolian high
school, 2 Imam hatip high school and in 2 vocational high schools
along with 7 English Language teachers who attend these students'
lessons in Van province in the 2018-2019 academic year. An
achievement test, and a semi-structural interview form were used as
the data the collection tools. In the analysis of quantitative data, the
descriptive statistics, ANOVA, and paired samples t-test were
performed, and descriptive analysis was used in the analysis of
qualitative data. As a result of this study, it can be said that the
curriculum is effective. In terms of high school type, it is seen that
there are differences in the level of reaching the learning outcomes. It
has been revealed that science high school students have achieved all
the outcomes, imam hatip high school students have achieved four,
vocational high school students have achieved two, and Anatolian high
school students have achieved only one outcome.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Based on the effect of the 9th Grade English Curriculum on the academic achievement of students
studying in different types of high schools, it is aimed to evaluate the 9th Grade English Curriculum. In line
with this general purpose, answers to the following questions were researched in the study.

o To what extent have the students studying at different types of high schools achieved the learning

outcomes in the curriculum?
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o Is there a significant difference between the pre-test and post-test scores of students studying at
different types of high schools?

o Is there a significant difference between pre-test, post-test and achievement scores of students
studying at different types of high schools?

o What are the views of English teachers about the 9th grade English curriculum?

Method

Mixed method was used in this study, in which the English 9th Grade Curriculum was evaluated
within the framework of certain units. It is a research approach in which the researcher collects both
quantitative data (closed-ended) and qualitative data (open-ended) to understand research problems,
integrates two data sets with each other, and then draws conclusions by using the advantages of integrating
these two data sets (Creswell, 2017). In the the study, sequential exploratory mixed method design was
used. On the other hand, Tyler's Objective Based Evaluation Model was used as curriculum evaluation
model.

Findings

Ninth grade students studying in science high school achieved all the achievements (Pj>.70).
However, imam-hatip high school students achieved four of the seven outcomes, vocational high school
students achieved two, and Anatolian high school students achieved only one. When the students were
evaluated as a single group, it was determined that four of the achievements (1, 2, 3 and 4) were achieved
(pj>.70) and three (5, 6 and 7) were not achieved (Pj<.70). When the pre-test and post-test scores regarding
the achievements are compared, it is seen that there is a statistically significant improvement in all the
achievements except the fifth achievement (Students will be able to reorder the events in a short story.)

(p<.05).

There is a significant difference between the pre-test and post-test scores of the students studying in all high
schools (p<.05). This finding shows that the curriculum is effective in all high school types. When the effect
levels of the curriculum in different high school types are examined, it is seen that it has a great effect in
the science high schools (d>.80), although it is at the lower limit in Anatolian high schools, in both
Anatolian high schools (d=.50) and Imam-hatip high schools (d<.80). ) has a medium level of effect, while
the effectiveness of the curriculum is small in vocational high schools. In addition, when all high schools
were evaluated together, it was determined that the overall effect of the curriculum was moderate (d=.60).
There is a statistically significant difference between the pre-test, post-test and achievement scores of the
students studying in different types of high schools (p<.05). Scheffe Test, one of the pairwise comparison
tests, was used to determine the source of this difference. According to the results of this test, both pre-test
and post-test scores of science high school students are significantly higher than students studying in other
high schools, and imam-hatip high school students are significantly higher than Anatolian and vocational
high school students. When it is examined in terms of achievement scores, it is seen that there is no
difference between the scores of Science high school and Imam-hatip high school students, but both high
school students have a significantly higher achievement than Anatolian and Vocational high school
students.

Discussion and Conclusion

It was stated by the teachers that it is not appropriate to apply the same curriculum in different high
school types, as the curriculum has different effects in different types of high schools. The main problems
stemming from the structure of the curriculum are that;

»  There are complex grammar issues,

» The listening texts are not understandable,
» The textbooks are not interesting, and

»  The weekly course hours are insufficient.

Besides, inadequate technological infrastructure related to physical infrastructure, limited internet
access, large number of classrooms and lack of language laboratories have been stated as factors preventing
to reach the achievements. In addition to these, high number of students in classes can be expressed as one
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of the important factors that reduce the effectiveness of the curriculum. It has been stated that the individual
differences of the students are not taken into account as the problems arising from the teacher and that
different teaching methods and techniques are not used. In the study, it was determined that some of the
important reasons for not achieving the achievements were due to the student. Insufficient prior knowledge
of the students, because of students coming to the lesson unprepared, and they are prejudiced against the
language were the subjects that drew attention. In addition, it was another issue stated by the teachers that
science high school teachers attach more importance to their professional development due to the student
profile and this situation reflects positively on student success.

GIRIS
Giliniimiizde teknolojinin gelismesi, insanlar arasinda hem bireysel hem toplumsal olarak yakin
iliskiler kurma olanag1 saglamistir. Ozellikle kitle iletisim araglarmin kullanimi uluslari; politik, kiiltiirel ve
ticari iligkiler agisindan insanlar1 birbirine yakinlastirmistir. Bu nedenle dil 6grenme tiim diinyada bir
ihtiyac haline doniismiistiir. Ingilizce giiniimiizde iletisimin, bilgi alisverisinin ve paylasimin adresi olma
ozelligi kazanmistir. Yabanci dil dzellikle de Ingilizce 6grenmek; is yasaminda ilerlemek, evrensel
degerlere ulagmak ve kendini gelistirmek yolunda biiylik 6neme sahiptir (Barin, 1997).

Yabanc bir dili kisa siirede edinmek iyi bir fikir olsa da Ingilizcenin "kime" ve "nasil dgretilecegi"
ve egitim Oncesi ve egitim asamasinda dikkat edilecekleri hususlarin belirlenmesi gerekir (Gokdemir,
2005). ingilizce dersinin diger derslerden farkl1 olarak yabanci bir dili gretmesinin yani sira yabanci bir
kiiltiirsi, bakis agisini, diisiinme tarzini 6gretmesiyle de daha karmagik bir yapisi bulundugu géz oniine
alindiginda her iilke hazir bir dil politikas1 uygulamak yerine kendi kiiltiiriine ve yasam bigimine uygun
kendi yasam sartlarina gore hazirladig bir ingilizce programi uygulamaktadir (Isik, 2008). Tirkiye 1945’11
yillardan itibaren Ingilizce egitimine yer vermeye baslanmus ve ihtiyaca bagli olarak ingilizce dgretim
programlarinda nicelik ve nitelik agisindan bazi diizenlemelere gitmistir (Demirpolat, 2015). 1997-1998
Ogretim yili itibariyle sekiz yillik zorunlu kesintisiz egitime gecilmesiyle dordiincii siniftan baslatilan
Ingilizce 6gretimi, 2013 yilinda uygulamaya konulan 4+4+4 modeliyle ikinci smiftan baslatilmistir.
Tiirkiye’de uygulanan Ingilizce Ogretim Programi son olarak 2018 yilinda giincellenmistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018). Gériildiigii iizere iilkemizde Ingilizce 6gretimi {izerinde hassasiyetle durulmus ve
yabanci dil 6gretimi ilkokuldan baglatilmigtir. Bununla birlikte gosterilen tiim ¢abalara ragmen {ilkemizin
Ingilizce 6gretiminde beklenen basarrya ulastigini sdylemek giictiir (Celebi ve Yildiz-Narinalp, 2020).

Ortadgretim Kurumlari ingilizce Dersi Ogretim Programu iilkemizde yabanci dil &gretiminin
niteligini arttirmak, dgrencilerin Ingilizceyi bir iletisim arac1 olarak kullanmalar1 ve 6grencilerin dort temel
dil becerisinin; dinleme, konusma, okuma, yazma 6grenme alanlarinin dengeli bigimde gelistirilmesi fikrini
benimsenmistir. 2018 yilinda yenilenen Ortadgretim Kurumlar1 Ingilizce Dersi Ogretim Programinda yer
alan Dokuzuncu Smmf Ingilizce Dersi Ogretim Programi Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve
Programinda (ADOCP) agiklanan Al ve A2 seviyelerine denk gelmektedir. Bu programda dgrencilerin 9.
sinifa kadar edindikleri Ingilizce bilgisini pekistirmek ve {ist simiflara saglam bir temelle gegislerini
saglamak amaglanmistir. Bu diizeydeki 6grenci grubunda gelistirilmesi beklenen beceriler basit
konugmalar1 kolaylikla anlayabilme, kendini rahat¢a tanitabilme ve gilinliikk hayatini hedef dille
stirdlirebilmesidir. Yag grubuna uygun olarak giincel konular iletisimsel bir baglamda sunulmus, temel
fonksiyonlar sik sik farkli baglamlarda tekrarlanarak kullanimlarimin pekistirilmesi hedeflenmistir. Her
iinitede dort dil becerisi birbiri ile biitiinlesmis olarak sunulmus, igerigin niceligi yerine niteligine dnem
verilmis, yogun bir icerik yerine, sade ve sik tekrarli bir igerik tercih edilmistir. Dokuzuncu Siif Ingilizce
Dersi Ogretim Programinda 9. smifa diisiik dil yeterligi ile baslayan ogrencilerin dil seviyelerinin
tyilestirilmesi i¢in A1 diizeyinde islev, kelime bilgisi ve yapilari tizerinde durulabilecegi belirtilmis. Yiiksek
dil yeterlilik diizeyi ile baslayan 6grencilerin ise Al diizeyinde konugma ve yazma gibi becerilere agirlik
verilerek, A2 diizeyi islev, kelime bilgisi ve yapilarina daha fazla zaman ayrilabilecegi ifade edilmistir.

Program Degerlendirme

Egitim programi 0grenci icin “okul i¢inde ve okul diginda planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan
Ogrenme yasantilar diizenegi” olarak tanimlanabilir (Demirel, 2012). Bu 6grenme yasantilar1 diizenegi
“egitime bicilen gorevleri yerine getirmek lizere belirlenen hedefleri gerceklestirmek icin olusturulan
kilavuz dokiimanlar” olarak da tamimlanabilmektedir (Goziitok, 2003). Egitim programi insan
davraniglarii sosyal, politik ve ekonomik olarak istendik hedefler dogrultusunda gelistirmek igin
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kullanilan bir aractir (Ozdemir, 2009). S6z konusu araglarin etkili olabilmesi igin gelistirme ve
degerlendirme siireclerinin iyi igletilmesi gerekmektedir.

Demirel’in (2012) “egitim programinin hedef, icerik, 6grenmedgretme siireci ve degerlendirme
Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii” olarak ifade ettigi egitimde program gelistirme ve
degerlendirme i¢ icedir. Egitim programinin etkililiginin sorgulanmasi ve degerlendirilmesi, programlarin
gelistirilmesi i¢in bir baslangi¢ noktasi olusturmaktadir (Goziitok, 2003). Program degerlendirme siireci
program gelistirme ¢aligmalarinin 6nemli bir asamasidir ve programin siirekliligini olusturur ve program
degerlendirme siirecinde alinan doniitler programin daha iyi gelistirilmesi amaciyla kullanilir (Varis, 1988).
Usun (2016) program degerlendirmeyi “sistematik veri toplama ve analizini esas alan bilimsel arastirma
siiregleri kullanilarak, gelistirilmis olan bir programin; dogrulugu, gecerligi, yeterligi, uygunlugu,
verimliligi, etkililigi, yararliligi, basaris1 ve yiiriitiilebilirligi vb. herhangi bir 6zelligi hakkinda karar verme
stireci” seklinde tanimlamistir. Dolayistyla program degerlendirmenin program hakkinda bir karara varmak
icin bilimsel yontemin kullanildig1 bir siire¢ oldugu sdylenebilir (Aslan ve Saglam, 2017; Yiiksel ve
Saglam, 2012).

Egitim programlarinin degerlendirilmesi uygulanmakta olan egitim programlarinin toplumun ihtiyag
ve beklentilerine, bireylerin ilgi, ihtiyag ve oOzelliklerine, bilim ve teknolojideki gelismelere, konu
alanindaki degisme ve gelismelere uygun olup olmadigi konusunda veri saglayarak egitim programlarinin
sistematik, koordineli ve bilimsel olarak nitelikli bicimde gelistirilmesi icin firsat saglar (Ozdemir, 2009).
Egitim programlarinda yasanan aksakliklar ¢oziiliip, eksiklikler tamamlandiginda, toplumda ve bilimde
yasanan gelismelere gore egitim programlari giincellendiginde egitimin kalitesi artar (Tyler, 1949).
Program degerlendirme caligmalar1 sonucunda programin devam ettirilmesine, sonlandirilmasina veya
diizenlenmesine yonelik kararlar i¢in ihtiya¢ duyulan bilgilere ulasilabilmektir (Worthen, Borg ve White,
1993).

Alanyazin incelendiginde, ilkogretim Ingilizce Ogretmenlerinin programa iliskin goriislerinin
incelenmesi (Biiyiikkduman, 2005), ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinin dgretmen goriislerine
gore degerlendirilmesi (Merter, Kartal ve Caglar, 2012), ilkdgretim 4. ve 5. sinif ingilizce dersi dgretim
programlarinin degerlendirilmesi (Er, 2006; Zehir-Topkaya ve Kiiciik, 2010), ortaokul 7. simf ingilizce
dersi programmin degerlendirilmesi (Kozikoglu, 2014), ilkokul 2. simf Ingilizce dersi programimin
uygulamadaki etkililigin degerlendirilmesi (Bulut ve Atabey 2016; Alkan ve Arslan, 2014), 4. sinif
Ingilizce programmnin CIPP modeline gére degerlendirilmesi (Kurt, 2017) amaciyla cesitli ¢alismalarin
yapildigi goriilmiistiir. Bu g¢aligmalarin yani sira, Agcam ve Babanoglu (2020) tarafindan 2017’de
giincellenen Ingilizce 6gretim programindaki kazanim ve ddevlerin iletisimsel becerilerine uygunlugu ele
alinmustir. S6z konusu calismalar Ingilizce dersi ve programiyla ilgili dnemli caligmalar olmakla birlikte
giincellenen 9. sif Ingilizce dersi 6gretim programimin farkli lise tiirlerindeki etkililik diizeyini
degerlendirilmesinin literatiire katki saglayacak derecede 6nemli oldugu diisliniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Dokuzuncu Sinif Ingilizce Dersi Ogretim Programiin farkli lise tiirlerinde egitim goren 6grencilerin
akademik basarilar1 tizerindeki etkisinden yola ¢ikarak Dokuzuncu Siif Ingilizce Dersi Ogretim
Programinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu genel amag dogrultusunda c¢alismada asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

1. Farkli tiirdeki liselerde Ogrenim goren Ogrenciler programdaki kazanmimlara ne diizeyde

ulagmislardir?

2. Farkl tiirdeki liselerde 6grenim goéren dgrencilerin 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

3. Farkli tiirdeki liselerde 6grenim goren 6grencilerin;

e On test,
e 50N test,
e erisi puanlar arasinda anlaml bir fark var midir?

4. ingilizce dgretmenlerinin dokuzuncu sinif Ingilizce gretim programi hakkindaki gériisleri

nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni
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Ingilizce 9. Smf Ogretim Programinin belirli iiniteler ¢ergevesinde degerlendirildigi bu ¢alismada
karma yontem kullanilmistir. Arastirmacinin, arastirma problemlerini anlamak i¢in hem nicel veriler
(kapal1 uclu) hem de nitel veriler (agik uglu) topladig iki veri setini birbiriyle biitlinlestirdigi ve daha sonra
bu iki veri setini biitiinlestirmenin avantajlarin1 kullanarak sonuglar ¢ikardigi bir arastirma yaklagimudir.
Aragtirmada karma arastirma desenlerinde ardisik agiklayici desen kullanilmistir. S6z konusu desene uygun
olarak oncelikle nicel veriler toplanmis, sonrasinda bu nicel veriyi daha iyi agiklayabilmek icin nitel very
toplanmustir (Creswell, 2017).

Mevcut arastirmada program degerlendirme modeli olarak Tyler’in “Hedefe Dayali Program
Degerlendirme Modeli” temel alimmustir. Hedefe Dayali Program Degerlendirme Modeli, egitim
programinin, daha Onceden belirlenmis hedefler dogrultusunda 6grenci davraniglarinda olusturdugu
degisikligi belirlemeyi temel alir. Uriinii merkeze alan bir modeldir. Bu modelde gegerliligi ve giivenirliligi
test edilmis olgme araglartyla yapilan Sl¢iimler yoluyla, ulasilan ve ulasilamayan hedefler belirlenerek
iiriine dayal1 program basarisi degerlendirilir (Goziitok, 2003).

Calisma Grubu

Calismanin nicel boyutu 2018-2019 6gretim yilinda Van il merkezinde bulunan doért farkl tiirdeki
lisede (fen lisesi, Anadolu lisesi, imam hatip lisesi ve meslek lisesi) 6grenim gérmekte olan 402 dokuzuncu
sinif dgrencisiyle, nitel boyutu ise 6l¢iit drnekleme yontemi dogrultusunda 6l¢iit olarak kabul edilen “s6z
konusu okullarda 9. sinif Ingilizce dgretim programim yiiriitme” kosulunu saglayan 7 ingilizce 6gretmeni
ile gerceklestirilmistir. Caligma grubunda yer alan 6grencilerin 104’1 fen lisesi, 106’s1 Anadolu lisesi,
102’si imam hatip lisesi ve 90’1 meslek lisesinde 6grenim gérmektedir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin
ozellikleri agsagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1.

Ogretmenlerin Ozellikleri

Ogretmen Sayis1  Cahstigy Lise Tiirii  Deneyim Yih
1 Fen Lisesi 10
Fen Lisesi 17
Anadolu Lisesi
Imam Hatip Lisesi

Imam Hatip Lisesi
Meslek Lisesi
Meslek Lisesi

PR R kR
ol oo w|o

Calismaya katilan o6gretmenlerin 4’ kadin ve 3’ii erkektir. Bu 6gretmenlerin deneyimler 3 ile 17 yil
arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araclar

Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen basari testi ve yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Asagida bu veri toplama araglarina iligkin bilgiler yer
almaktadir.

Basar Testi

Calismada dokuzuncu siif Ingilizce programinda bulunan ve uygulamanin gerceklestigi donem
islenen “World Heritage” ve “Emergency and Health Problems ” baslikl1 7. ve 8. iinitelere ait kazanimlar
igeren, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi arastirmacilar tarafindan yapilan agik uglu ve goktan se¢meli toplam
25 sorudan olusan basar testi kullanilmigtir. Hazirlanan bu basari testi, ¢alisma grubunun kazanimlara
ulagsma derecesini ve programin etkililik diizeyini belirlemek amactyla Tyler’in Hedefe Dayali Program
Degerlendirme modeline uygun olarak on-test ve son-test olarak uygulanmigtir.

Basari1 Testinin Hazirlanma Siireci

Basar1 testinin gelistirilmesi siirecinde s6z konusu finitelerin kazanimlar1 incelenmis, {lniteler
kapsaminda yer alan okuma, dinleme ve yazma becerilerine iliskin yedi biligsel alan kazanimi Bloom
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Taksonomisine gore analiz edilmis ve belirtke tablosu hazirlanmistir. Analiz edilen kazanimlar asagida
verilmistir:

1. Kazanmim: Students will be able to respond to simple questions/statements in an interview

2. Kazanim: Students will be able to identify the most frequently used expressions about health
problems.

3. Kazanim: Students will be able to organize information on world heritage in a recorded
text/video.

4. Kazanim: Students will be able to find the main idea of a text about health problems/emergency
situations that happened recently.

5. Kazanim: Students will be able to reorder the events in a short story.

Kazanim: Students will be able to ask and answer the questions about a text related to the world
heritage.

7. Kazanim: Students will be able to write a series of sentences about historical places they visited
in the past.

Yapilan analizler neticesinde, kazanimlarin {igiiniin bilgi, ikisinin uygulama, birinin analiz ve birinin
sentez basamaginda oldugu belirlenmistir. Bu agamanin devaminda her kazanima iliskin en az {i¢ soru
hazirlanarak soru havuzu olusturulmustur. Okuma ve dinleme becerilerine iliskin kazanimlarla ilgili ¢oktan
se¢meli sorular tecih edilirken, yazma becerisine iliskin kazammlarla ilgili agik uglu sorular tercih
edilmistir. Hazirlanan sorular iki Egitim Programlari ve Ogretim uzmanu, iki Ingilizce alan uzmani, bir
olgme-degerlendirme uzmani ve iki Ingilizce Ogretmeninin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii
dogrultusunda 28 sorudan olusan basart testi, bir {ist sinifta (10. sinif) 6grenim goren 133 6grenciye pilot
uygulama kapsaminda uygulanmistir. Ogrencilerden elde edilen veriler madde analizine tabi tutulmus,
madde ayirt edicilik indeksleri ve madde giigliik indeksleri hesaplanmistir. Bu siiregte madde ayirt
edicilikleri .20’nin altinda olan sorular testten c¢ikarilarak soru sayist 25’e diistiriilmiistiir. Cikarilan
sorulardan sonra olusan basari testinin ortalama gii¢liigii giicliigli .54, KR-20 giivenirlik degeri .67 olarak
belirlenmistir.

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmis goériisme teknigi arastirmacinin; goriisme sorularini onceden hazirladig,
goriismenin akisina bagh olarak esnek davranabildigi, gerektiginde sorularini degistirebildigi hatta
sormadigr veya ek sorular sorabildigi goriisme teknigidir (Tirniikld, 2000). Yar1 yapilandirtlmig
goriisgmenin sahip oldugu bu esneklik test ve anket Glgme araglarmin sinirliligini ortadan kaldirarak
derinlemesine bilgi edinmeye firsat saglayabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2003).

Goriisme formunun hazirlanmast siirecinde ilgili literatiir ve Ingilizce gretim programu incelenmis,
nicel bulgular dikkate alinmis ve yapilan incelemeler neticesinde hazirlanan alt1 soruluk taslak form iki
Egitim Programlari ve Ogretim alani uzmani, iki dil uzmani ve iki ingilizce dgretmenin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisii neticesinde bes sorudan olusan goriisme formu kullanilmaya uygun hale
getirilmistir. Gorlisme formunda programin giiclii ve zayif yonleri, programin nasil uygulandigi, siirecte
yasanan giigliikler, 6grencilerin kazanimlara yeterince ulasamamasi ve lise tiirleri arasindaki farkliliklara
iligskin sorulara yer verilmistir. Goriismeler, ¢alismaya katilmaya goniillii 6gretmenlerin uygun gordiikleri
yer ve zamanda ortalama 30 dakika olarak gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS programi kullanilmistir. Ogrencilerin kazanimlara ulasma diizeyini
belirlemek i¢in betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Fark analizleri yapilmadan 6nce verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bu dogrultuda verilere iliskin ¢arpiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) degerleri incelenmistir. Elde edilen degerlerin +1 ile -1 arasinda degismesi nedeniyle (0.907 ile
0.355 arasinda), verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmis ve parametrik testlere bagvurulmustur.
Bu gercevede 6n test ve son test basari puanlarini karsilagtirmak i¢in bagimli gruplar t testi, farkli lise
tiirlerinde 6grenim goren 6grencilerin puanlarini karsilagtirmak i¢in ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmastir.
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Arastirmada elde edilen nitel verilerin analizinde, betimsel analiz yontemi kullanilmustir.
Goriismelerden elde edilen veriler yaziya gegirilmis, birkag defa okunmus, 6zetlenmis ve yorumlanmaistir.
Ayrica, yapilan 6zetlemeler ve yorumlarin desteklemesi ig¢in dogrudan alintilara yer verilmistir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu ¢aligmada arastirma etigi ilkeleri gdzetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmistir.
Etik kurul izni kapsaminda; Batman Universitesi Kurulu, 07.05.2020, 96613474-050.06.04-E.8413 sayili
belge alinmustir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorular1 dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Farkli liselerde
O0grenim goren dokuzuncu siif 6grencilerinin programdaki kazanimlara ulagma diizeyine iligkin analiz
sonuclar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Dokuzuncu sinif 6grencilerinin kazanimlara ulagsma diizeyine iligkin analiz sonuglar

Kazamimla Son- Son-test Son-test Son-test On-test  Son-test t

1. Kazanm .94 62 80 67 68 76 35927
2. Kazanim 91 .73 .75 .46 51 72 -14.286™
3. Kazanim 91 61 78 74 72 76 -2.525"

4. Kazanim .87 48 .80 72 66 72 -3.273™
5. Kazanim .82 .38 .64 40 54 57 -1.035

6. Kazanim .78 .29 31 31 34 43 -4.156™
7. Kazanim 73 .29 .62 31 34 49 -6.577"

*p<.05, **p< .01

Tablo 3’te gorildigi tlizere, fen lisesinde 6grenim goren dokuzuncu smif Ogrencileri biitlin
kazanimlara ulasmislardir (Pj>.70). Bununla birlikte, imam-hatip lisesi 6grencileri yedi kazanimin dérdiine,
meslek lisesi dgrencileri ikisine ve Anadolu lisesi dgrencileri sadece bir tanesine ulasmslardir. Ogrenciler
tek grup olarak degerlendirildiginde ise kazanimlarin dérdiine (1, 2, 3 ve 4) ulasildig: (pj>.70) ve tgiine (5,
6 ve 7) ulagilamadigi (Pj<.70) tespit edilmistir. Kazanimlara iliskin 6n test ve son test puanlari
karsilagtirlldiginda besinci kazanim (Students will be able to reorder the events in a short story.) disindaki
biitiin kazanimlarda istatistiksel olarak anlamli bir ilerlemenin oldugu goriilmektedir (p<.05).

Tablo 3.

Programin farkli lise tiirlerindeki etkisine iliskin gerceklestirilen bagimli gruplar t-testi sonuglar

Lise Tiirii Test n X SS Sd t p Cohend

Fen Lisesi On-test 104 .65 .18 103 -11.080 .000 1.21
Son-test 104 .85 .15

Anadolu On-test 106 43 .16 105 -4.064 .000 0.50

Lisesi Son-test 106 51 .16

Imam-Hatip ~ On-test 102 .54 .19 101 -9.734 .000 0.75

Lisesi Son-test 102 .69 21

Meslek On-test 90 Al .15 89 -3.415 .001 0.40

Lisesi Son-test 90 48 .20

Toplam On-test 402 51 .20 401 -13.209  .000 0.60
Son-test 402 .64 .23

Tablo 4’te goriildiigl tizere tim liselerde 6grenim goren 6grencilerin 6n test ve son test puanlart
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<.05). Bu bulgu programin tiim lise tiirlerinde de etkili
oldugunu gostermektedir. Programin farkli lise tiirlerindeki etki diizeyleri incelendiginde ise, fen lisesinde
biiyiik bir etkiye sahip oldugu (d>.80), Anadolu lisesinde alt sinirda olmakla birlikte, hem Anadolu lisesi
(d=.50) hem de imam-hatip lisesinde (d<.80) orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu, meslek lisesinde ise
programin etki diizeyinin kiiciik oldugu goriilmektedir. Ayrica, tiim liseler birlikte degerlendirildiginde
programin toplam etkisinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir (d=.60).
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Tablo 4.

Farkl lise tiirlerinde 6grenim goren ogrencilerin on test, son test ve erigi puanlarina iliskin ANOVA
sonuclart

Test Lise Tiirii n X SS Var. K. KT Sd KO F p  Anlamh
1. Fen 104 65 .11 G.Arasi 3807 3 1269 41980 .000 1>2-3-4,
On-test 2-Anadolu 106 43 .13  G.igi 12030 398 .030 3>2-4
3.imam-Hatip 102 54 .12 Toplam 15.837 401
4. Meslek 90 41 .09
1. Fen 104 85 .10 G.Arast 8760 3 2920 88586 .000 1>2-3-4,
Son-test 2 Anadolu 106 51 .20 G.i¢ci 13119 398 .033 3>2-4
3.imam-Hatip 102 .69 .17 Toplam 21.879 401
4. Meslek 90 .48 13
1. Fen 104 20 .15 G.Arasi 1034 3 345 10555 .000 1>2-4,
Brisi 2 Anadolu 106 .08 .21  G.i¢i  12.997 398 .033 3>2-4
3.imam-Hatip 102 .15 .19 Toplam 14.032 401
4. Meslek 90 .07 .14

Tabloda goriildiigi tizere farkli lise tiirlerinde 6grenim géren dgrencilerin 6n test, son test ve erisi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<.05). Bu farkin kaynagini
belirlemek i¢in ikili karsilastirma testlerinden Scheffe Testi kullanilmistir. Bu testin sonucuna gore fen
lisesi 6grencilerinin hem 6n test hem de son test puanlari diger liselerde 6grenim gdren O0grencilerden,
imam-hatip lisesi 6grencilerinin de Anadolu ve meslek lisesi dgrencilerinden anlamli diizeyde daha
yiiksektir. Erisi puanlari agisindan incelendiginde ise fen lisesi ve imam-hatip lisesi 6grencilerinin puanlart
arasinda fark olmadigi fakat her iki lise 6grencilerin de Anadolu ve meslek lisesi 6grencilerinden anlaml
diizeyde daha yiiksek erigiye sahip olduklar1 gériilmektedir.

Ogretmenlerin Dokuzuncu Sinif ingilizce Programi Hakkindaki Gériisleri ve Onerileri

Yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla dgretmenlerin Dokuzuncu Sinif ingilizce Programina
yonelik goriisleri dort baslik altinda ele alinmistir: (1) Dokuzuncu Sinif Ingilizce Programmin giiclii ve
zaylf yonlerinin neler oldugu (2) Fen lisesi disindaki liselerde 6grenim goren Ogrencilerin biitiin
kazanimlara ulasamama nedenleri (3) Liseler arasindaki kazanimlara ulagsmada basari farkliliklarinin
sebeplerinin (programin yapisindan, 6grencilerden, 6gretmenlerden ve alt yapidan kaynakli olmak tizere)
neler oldugu ve (4) dgretmenlere Ingilizce programinin daha etkili ve basarili bir duruma getirilmesi icin
nelerin yapilmasi gerektigi sorulmustur.

Dokuzuncu siif Ingilizce programimn giiclii yonleri: ilkogretim programiyla baglantili olarak basitten
karmasiga ve Onkosul ilkeleri dikkate alinarak kapsaminin genisletilmesi (O3), Ingilizce dilbilgisi
konularmin yaninda dért temel beceriye (okuma, yazma, dinleme ve konusma) 6nem verilmesi (O1) ve
kazanimlara yonelik etkinliklerin yeterli olmasi (02) gibi dzellikler olarak 6gretmenlerce ifade edilmis olup
programin bu yonleri sayesinde &grencilerin derse ve ogrenmeye yonelik olumlu tutum sergiledikleri
belirtilmistir.

"Dokuzuncu sinif Ingilizce programi ilkégretim programiyla uyumlu ve icerigi dolu bir
programdir.” (O4)

"Her iinitede dort temel beceriye (okuma, yazma, dinleme ve konusma) yer verilmesi ve kiiltiir
ile ilgili boliimlerin bilgilendirici olmasi programin gii¢clii buldugum yonlerindendir.” (O1)

"Dinlemeler ve videolar égrencilerin dili 6grenmesi i¢in olduk¢a faydahdur.” (02)

"Programin basitten zora ve birbirini tamamlayict bir yontem se¢mesi ogrencilerin geneli igin
uygundur." (03)
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Dokuzuncu simf Ingilizce programimn zayif yonleri: Meslek lisesinde gérev yapan dgretmenlerin
0zellikle 6grenci profilinden kaynakli olarak bazi olumsuz goriislere sahip oldugu goriilmektedir. Meslek
lisesinde gorev yapan dgretmenler (05 ve O6) dgrencilerin hazirbulunusluklar: seviyeleri gdzetilmeksizin
tim lise tiirlerinde ayni ders kitaplarinin okutulmasini dogru bulmadiklarini, dinleme metinlerinin
anlasilmasinda zorluk yasandigini ve gramer konularina agirlik verildigi icin dort beceri i¢in yeterli
zamanin kalmadigini belirtmislerdir. Bir baska 6gretmen de programin yeterli hazirbulunusluga sahip
dgrenciler i¢in uygun oldugunu, diger 6grencilerin ise seviyelerinin iizerinde oldugunu belirtmistir (O3).
Bu konuya ait 6gretmen goriislerine agagida yer verilmistir.

"Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi birbirinden farkl oldugundan, program ogrencilerin
bazilart i¢in uygun ama ozellikle ilkogretimde daha iyi Ingilizce egitimi alan ozel okuldan
gelen 6grenciler igin yetersiz ve sikicidir.” (O3)

"Meslek lisesindeki ogrencilerimiz icin dinleme metinleri uzun ve karmasiktir. Bu yiizden

meslek liselerinin Ingilizce ders kitaplarinin daha basit ve anlasilir olmast daha uygun olur."
(06)

"Konularin genig bir siirece yaytlamamast ve dilbilgisi konularinin fazla olmasi, konusma

ve okuma gibi becerilerin pekistirilememesi programin zayif buldugum yonlerindendir.”
(05)

Fen lisesi disindaki liselerde 6grenim goren dégrencilerin biitiin kazanimlara ulasamamasinin ve
liseler arasindaki basar1 farkhhklarimn sebepleri: Ogrencilerin ingilizceye yonelik tutumlarinim,
hazirbulunusluklarinin, O6gretmen niteliginin, teknolojik imkanlarin , derslerde ihtiyag duyulan
materyallerin ve LGS basarisi gibi faktorlerin diger liselerde daha olumsuz olmasindan dolayi fen liselerine
gore disiik basart olustugunu 6gretmenler ifade etmiglerdir. Bu konuya ait 6gretmen goriislerine asagida
yer verilmistir.

“Yiiksek LGS puanlarina gore ogrenci ahmlari, okullarin teknolojik imkanlart ve
ogretmenlerin kendini daha ¢ok gelistirmesi” (O4)

"Ogrenci yerlestirmelerinde adrese dayali 6grenci alimi basart farkhiliklarindan biridir. Su

an okulumuz Anadolu Lisesi olmasina ragmen maalesef ogrencilerimiz istenilen seviyede
degildir." (O1)

"Ogrencilerin 6n bilgilerinin yetersiz olmasi ve Ingilizceye karsi olumsuz tutum
sergilemeleri fen lisesi disindaki liselerde diisiik basart sebeplerinden biridir. Ayrica YKS
de Ingilizce den soru ¢cikmamasindan dolay: égrenciler ve veliler Ingilizceyi ikinci planda
tutmayi tercih etmektedirler."” (O4)

"Diger liselerde kazammlara ulasiimamasimin temel sebebi dgrencilerin  diisiik
hazirbulunusluk ve basart seviyeleri ve Fen Lisesindeki ders islenis yontem ve teknik
farkhiliklardir. Ornegin &grenciler cesitli gorsel isitsel materyaller ve farkh Ingilizce
kaynaklarla desteklenerek motive edilmektedir.” (O5)

Programin yapisindan, oégrencilerden, 6gretmenlerden ve alt yapidan kaynakh kazamimlara
ulasamama sebepleri:

Programin yapisindan kaynakl sebepler: Programin; ders saatlerinin yetersiz olmasi, karmasik gramer
yapilarina sahip olmasi, dinleme metinlerinin anlasilir olmamasi ve ders kitabindaki gorsel, isitsel ve icerik
cesitliligi yetersiz olmasi kitaplarin fazla ilgi ¢ekici olmamasi ve bazi kazanimlarin grenci seviyesine
uygun olmamasi olarak dgretmenlerce ifade edilmistir. Bu konuya ait 6gretmen goriislerine asagida yer
verilmistir.

"Ders siireleri hem gramer konularina hem kelime ogretimine hem de dort beceriye (okuma,
yazma, konusma ve dinleme) gére maalesef az kalmaktadir. ”(06)
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"9. Swufta karmasik gramer yapilarina yer verilmesi ve dinleme metinlerinin zor olmast
ogrenciyi motive edememektedir. Bu yilki Teenwise kitabindaki dinlemeye yonelik etkinlikler
ogrencilerimizin seviyesinin iizerinde kalmwstir.” (O1)

"Ingilizce programinin temel problemi materyallerin gorsel, isitsel ve icerik cesitliligi olarak
Yeterince ilgi ¢ekici olmamasidir. Ogrencilerin ¢ogu (ozellikle de zel okullardan gelenler)
daha once ¢ok daha kaliteli kaynaklardan ders islediklerini belirtmektedirler.” (O3)

Ogrencilerden kaynaklanan sebepler: Ogrencilerin isteksiz ve ilgisiz olmalari, Ingilizce 6grenmeye karsi
Onyargili davranmalari, 6grencilerin derse hazirliksiz gelmeleri ve Ingilizceyi ikinci planda tutmalari olarak
Ogretmenlerce ifade edilmistir. Bu konuya ait 6gretmen goriislerine agsagida yer verilmistir.

'_’Og“renciler dil 6grenmenin ne islerine yarayacagindan ¢ok haberdar degiller. Ayrica YKS de
Ingilizce sorulmamasindan dolayt Ingilizceyi ikinci planda tutmaktalar.” (O3)

"Fen lisesindeki ogrenciler matematik gibi sayisal derslere daha ¢ok dnem verdiklerinden,
Ingilizce 6grenme konusunda isteksiz ve ilgisizdirler.” (O5)

"Og_rencilerin; hazirbulunusluklarinin diisiik olmast, Ingilizceyi zor bir ders olarak gérmeleri
Ve Ingilizce dogrenme konusundaki onyargilar Ingilizce ogrenememelerine yol agmaktadir”

(04)

Ogretmenlerden kaynaklanan sebepler: Ogretmenlerin bireysel farkliliklar1 goz ard1 etmeleri, farkli
yontem ve teknikleri kullanmamalar1 ve ders saatinin yetersiz olmasindan kaynakli farkli etkinlikler
iiretememeleridir. Bu konuya ait 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

"Simiflarin kalabalik olmasindan dolay: ¢ok sayida farkl hazirbulunusluga sahip 6grencilerim
var. Her seviyeye ulasamadigimdan bireysel farkliliklar géz ardi edilebiliyor.” (O7)

"Cogu kez dgretmenlerin ayni yontemle ders anlatmalari ve farkli becerilere yer vermektense
gramere daha fazla bagh kalmalar: bu sebeplerdendir. ”(06)

"Ogretmenlerin farkli hazirbulunusluk diizeyine sahip 6grenciler icin yeterince cesitli etkinlik
tiretememesi ve uygulayamamasi” (02)

Alt yapi sorunundan kaynaklanan sebepler: Internet erisimi yetersiz, sinif mevcutlarii yiiksek olmasi
ve dil laboratuvarlarinin olmamasi, 6grencilerin basarisin1 olumsuz etkileyen faktorler olarak dile
getirilmistir. Bu konuya ait 6gretmen goriiglerine asagida yer verilmistir:

"Internet erigiminin sadece belirli sitelerde kullamlabilmesi ve Ingilizce simflarinin olmamast
bu sebepler arasindadir."(O1)

"Siniflar kalabalik oldugundan her égrenciye fazla séz hakki verilememesi"” (O1)

ingilizce programimin daha etkili ve basarih bir duruma getirilmesi icin yapilmasi gerekenler:
Gramere daha az yer verilmesi, kitapta yer alan etkinliklerin 6grenci seviyelerine daha uygun hale
getirilmesi, kitaplarin daha sadelestirilmesi ve ders kitaplarinda yabanci yayin evleriyle igbirligi yapilmasi
gerektigi seklinde Ggretmenler goriis belirtilmislerdir. Bu konuya ait 6gretmen goériislerine asagida yer
verilmistir.

"Gramer yiizeysel olarak verilmeli ve dort beceri icin daha fazla zaman ayrilmalidir."(06)
"Oncelikli olarak karmasik gramer konularimin égretilmesi degil, basit diizeyde giinliik

hayatta islerine yarayabilecek, iletisime dayali ders
islenmesini gerekir"(O1)
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"Mili egitimin kitaplar: konudan konuya atlayan hangi kazanmimlar: 6grettigi anlasiimayan
karmagik bir miifredata sahiptir. Kitaplarin sadelesip hangi kazammi ogretmeye ¢alistigi
daha net olmalidir."(0O4)

"Ogretmen egitimlerinin iyilestirilmesi, yurt dist egitim sertifikalarimn Ingilizce 6gretmenleri
icin daha ulasilir hale getirilmesi, ders kitapklarinda Oxford, Cambridge, Macmillan ve
Tiirkiveden ~ YDS  publishing  gibi  kuruluglarla  ortakhik  yapimas:  gerektigini
diistiniiyorum."(03)

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Dokuzuncu simif Ingilizce 6gretim programinin degerlendirildigi bu calismada, alt: kazanimin 6n test
ve son test puanlarinda son test lehine anlamli bir farklilik belirlenirken, bir kazanimin 6n test ve son test
puanlan arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Dolayisiyla, programim kazanimlarin
cogunlugu iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte, 6grencilerin
degerlendirme kapsamina alinan yedi kazanimin sadece dordiine (%57) ulastiklart belirlenmistir.
Dokuzuncu sinif ingilizce 6gretim programinin kazanimlaria ulagma diizeyinin istenen seviyede olmamasi
Carik¢r’nin (2019) arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Carik¢i’ya (2019) gore Ogretmenlerin
%60°’tan fazlas1 Tiirkiye’nin yabanci dil egitim politikasin1 yetersiz bulmakta ve yabanci dil egitim
politikasinin yeterli olmadigi konusunda anlagsmaktadirlar. Lise tiirii acisindan bakildiginda ise kazanimlara
ulasma diizeyinde farkliliklar oldugu; fen lisesi 6grencilerinin biitiin kazanimlara ulagtigi, imam hatip lisesi
Ogrencilerinin dort, meslek lisesi 6grencilerinin iki ve Anadolu lisesi 6grencilerinin sadece bir kazanima
ulastiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde programdan, fiziki altyapidan, dgretmenden ve grenciden
kaynaklt bazi problemlerin 6grencilerin kazanimlara ulasmasin1 engelledigi belirtilmistir. Program
yapisindan kaynakli temel problemler olarak karmasik gramer konulariin olmasi, dinleme metinlerinin
anlasilir olmamasi, ders kitaplariin ilgi ¢ekici olmamasi ve haftalik ders saatinin yetersiz olmasi ifade
edilmistir. Bu arastirma sonucunu destekleyecek sekilde ders iceriginin agir olmasimin (Karci, 2012) ve
ders saatinin yetersiz olmasinin (Altaieb, 2013; Karci, 2012) dil 6grenimini olumsuz etkiledigini ortaya
koyan galismalar mevcuttur. Carikcioglu (2019) tarafindan 2018 dokuzuncu simf Ingilizce &gretim
programinin degerlendirildigi ¢alismada bu arastirma sonucuyla uyumlu olarak dinleme metinlerinin uzun
oldugu ve ders kitaplarinin nitelikli olmadigr sonucuna ulagilmistir. Celik (2011) yaptigi calismada
Ingilizce ders kitaplarmin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap vermedigini belirtmistir. Akkus (2009)
tarafindan yapilan bir diger ¢alismada da Ingilizce ders kitaplarinin 6grenci seviyesinin iizerinde oldugu
ifade edilmistir. Bu ¢calismalar daha 6nceki programlar dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinda yasanan
nitelik sorununun mevcut ders kitaplarinda da biiyiik 6l¢iide yasandigini gostermektedir. Ayrica, farkl
derslere iligkin yapilan ¢aligmalarda (Aslan ve Cikar, 2017; Aslan ve Altunova, 2019; Sahin, 2008) ders
kitaplariyla ilgili problemlerin tespit edilmesi bu problemin Ingilizce dersine has olmadigmi da ortaya
kitaplar1 yabanci dil 6gretiminin vazgegilmez araglaridir ve 6gretim siirecinin niteliginde belirleyici bir role
sahiptir. Programin yapisindan kaynakli sorunlar arasinda hedeflerle ilgili bir problem ifade edilmemesi
Celik ve Biiyiikalan-Filiz (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ortaya ¢ikan “hedeflerin ingilizce egitimine
uygun oldugu” seklindeki sonucu dogrular niteliktedir.

Fiziki altyap ile ilgili teknolojik altyapinin yetersiz olmasi, internet erigiminin kisitli olmasi, simif
mevcutlarinin fazla olmasi ve okullarda dil laboratuvarlarinin olmamasi kazanimlara ulagmay1 engelleyen
unsurlar olarak dgretmenlerce ifade edilmistir. Fiziki altyapi ile ilgili teknolojik altyapinin yetersiz olmasi,
internet erisiminin kisith olmasinin 6gretmenlerce ingilizce egitim Oniindeki engellerden biri olarak
goriilmesi alan yazinla paralellik gostermektedir. Yabanci dil 6grenimi igin tablet kullaniminin yararli ve
etkili oldugu, dil 6grenmede mobil destekli dil 6grenim teknolojisinden memnuniyet verdigi (Chen, 2013),
bilgisayar, video, CD calar, egitsel bilgisayar oyunlar1 gibi teknolojik donanimlarin egitim ortamina
katilmasi ile dil 6greniminin duyussal, sosyal ve iletisimsel bir boyut kazandig1 ve gorsel isitsel materyaller
sayesinde dil egitiminin daha kalic1 oldugu ve kazanimlara ulasmada daha basarili sagladigi (Bottino,
Ferlino, Ott ve Travella, 2006; Park, 2012) alanyazinda yer bulmustur. Teknolojinin dil 6grenme
tizerindeki olumlu etkisini ortaya koyan arastirma sonuglar1 (Tagkiran, Koral ve Bozkurt, 2015; Basal,
2011; Stevenson ve Liu, 2010; Kukulska-Hulme ve Shield, 2004; Roy, Brine ve Murasawa, 2016) dikkate
alindiginda 6gretmenlerin bu konudaki goriislerinin makul oldugu anlagilmaktadir. Cilinkii dil egitiminde
teknoloji destekli gorsel isitsel materyallerden faydalanmak, egitsel oyunlar oynamak, oyun tabanli
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ortamlarda problem ¢oziimek gibi egitsel faliyetleri saglayan ingilizce dil uygulamalarinin 6grencilerin
Ingilizce egitimindeki basari diizey ve ders motivasyonlarini artirdig1 ve dil dgretiminde, amagclara ulasmayi
kolaylastirdig1 ve kalict 6grenmeleri sagladigi goriilmistiir (Basal ve Giirol; 2014; Yildinnm, 2012; Ebner
ve Holzinger, 2007).

Siif mevcutlarinin yiiksek olmasi programin etkililigini azaltan 6nemli faktorlerden biri olarak ifade
edilebilir. Dil 6grenme siirecinde dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerine yonelik cesitli
uygulamalarin yapilmasi onemlidir. Bu uygulamalarin yapilabilmesi i¢in iyi bir teknolojik altyapinin
yaninda, 6grenci mevcudunun da uygun olmasi gerekmektedir. Benzer seklide Altaieb (2013) dil
Ogretiminde siniflarin kalabalik olmasinin olumsuz bir sonu¢ dogurdugu ifade etmistir.

Bu c¢alismada 6gretmenden kaynakli problemler olarak 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate
alimmamas1 ve bununla iligkili olarak farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmamasi ifade
edilmistir. Giiniimiiz 6gretim programlariin en temel 6zelliklerinden biri 6grenci merkezli egitime gore
hazirlanmis olmalaridir. Ogrenci merkezli egitimin temel 6zelliklerinden biri de bireysel farkliliklarin
dikkate alinmasidir. Buna ragmen 6gretmenlerin 6gretme-0grenme siirecinde geleneksel ve sinirh sayida
yontemleri kullanmalari programin basarisini olumsuz yonde etkilemektedir (Y1lmaz, 2005). Hutchinson
ve Waters (1987) bu dogrultuda bir dil programinin igerigini planlama siirecinde 6grenci ihtiyaglarinin,
bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi gerektigini ileri stirmiistiir.

Calismada kazanimlara ulasilamamasinin dnemli bazi nedenlerinin de 6grenciden kaynakli oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin &n bilgilerinin yetersiz olmasi, derse karsi ilgisiz olmalari, derse hazirliksiz
gelmeleri ve dile kars1 onyargili olmalar1 dikkat ¢ekilen konular olmustur. Benzer sekilde alanyazinda
ogrencilerin Ingilizce algilarmin ¢ok olumlu olmadig1 (Erdem, 2018), 6grencilerin ilgisizligi, ingilizcenin
ne iglerine yarayacagini bilmemeleri ve motivasyon eksikliklerinin ingilizce egitiminde olumsuz sonuglar
ortaya ¢ikardigi (Carikcioglu, 2019), derslerde kitap ve kasetgalar disinda farkli ara¢ gereg ve yontemlerin
kullanilmamasinin Ingilizce derslerini sikici bulunmasina diisiik motivasyona ve dgrencilerin ilgi, istek ve
ihtiyaglarini karsilanmamasina neden oldugu (Baggeci ve Yasar, 2007; Altaieb, 2013) seklinde aragtirma
sonuglart mevcuttur. Ozer ve Korkmaz (2016) tarafindan {iniversiteye giris savinda Ingilizce sorularmin
yer almamasinin 6grencilerin dersi ikinci planda tutmasina ve motivasyonu olumsuz etkilemesine neden
oldugu ifade edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, programin 6grenci basarisi ilizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip
oldugu belirlenmistir. Ote yandan, programin fen lisesinde 6grenim goren 6grencilerin basarisi iizerinde
biiyiik, imam hatip ve Anadolu liselerinde 6grenim goren 6grencilerin basarisi lizerinde orta diizeyde,
meslek lisesinde O0grenim goren Ogrencilerin basarisi iizerinde ise kiiciik bir etkiye sahip oldugu
goriilmiigtiir.

Fen, Anadolu, imam hatip ve meslek lisesi 6grencilerinin 0n test, son test ve erisi puanlariin anlaml
diizeyde farklilastigi sonucuna ulagilmigtir. Hem 6n test hem de son testte fen lisesi 6grencilerinin diger
Ogrencilerden; imam hatip lisesi 6grencilerinin de Anadolu ve meslek lisesi 6grencilerinden anlamli
diizeyde daha yiiksek puanlara sahip oldugu belirlenmistir. Erisi puanlar1 agisindan incelendiginde ise fen
lisesi ve imam-hatip lisesi 6grencilerinin puanlar arasinda fark olmadigi fakat her iki lise 6grencilerinin de
Anadolu ve meslek lisesi Ogrencilerinden anlamli diizeyde daha yiiksek erisiye sahip olduklar
goriilmektedir. Dolayisiyla programin hazirbulunuslugu daha iyi olan 6grencilerin basarisina daha olumlu
etkide bulundugu ve hazirbulunuslugu daha iyi olan 6grencilerin programin sonunda da daha basarili
oldugu ortaya ¢ikmustir. Aym dogrultuda Unal ve Ozdemir (2008) calismalarinda hazirbulunusluk ile basari
arasinda olumlu bir iligkinin varlifindan s6z ederler. Nitekim 6gretmenlerle yapilan goriismelerde de
hazirbulunusluk 6grencilerin basarisina etki eden en temel faktérlerden biri olarak ifade edilmistir. Fen
lisesi 6grencilerinin genellikle ortadgretime gecis sinavlarinda basarili sonuglar elde etmis olmalar1 ve
dolayisiyla daha iyi bir hazirbulunusluga sahip olmalar1 bu sonucun bir agiklamasi olabilir. Cilinki
hazirbulunusluk dogrudan Ogrencilerin tavirlarini, ilgilerini, ihtiyaglarini ve ¢alisma stillerini
etkilemektedir (Basaran, 1998).

Imam hatip lisesinin en basarili ikinci lise tiirii olmasmnin nedeni olarak dgrencilerin dgrenimleri
boyunca Arapca diliyle ilgili olmalari, buna bagli olarak mesleki derslerin yaninda yabanci dile de ilgi
duymalar1 gosterilebilir. Arapga dilinin dnemsenmesiyle yabanci dile duyulan ilgi paralelinde Ingilizce
dersindeki basar1 imam hatip lisesi 6grencileri igin dnem arz ediyor denebilir. Iki dil bilen insanlarin iki
dili de kullanma becerileri oldugu diistiniiliirse, bildikleri diller ile yeni 6grenmeye basladiklart diller
arasinda paralellik kurarak daha iyi stratejiler kullanmada ve daha etkili 6grenmeler gerceklestirmede daha
basarili olmalar1 dogal bir durum olarak ifade edilebilir. Bir diger ifadeyle iki dil bilen bireylerin yeni bir
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dil 6grenmelerinin daha kolay oldugu soylenebilir (Yayla, Kozikoglu ve Celik, 2016). Anadolu ve meslek
liselerinde 6grenim goren Ogrencilerin en basarisiz 6grenciler olmalar1 hazirbulunusluk diizeyleri ile
iliskilendirilebilir. Tiirkiye’de adrese dayali kayit sistemi ile 6grencilerin yalnizca %10'u nitelikli okullara
yerlesirken, % 90" tercih ettikleri okullar arasindan evlerine en yakin bir okula yerlegsmektedirler (Demir
ve Yilmaz, 2019). Bu sistemde basarili 6grenciler 6ncelikle fen liselerini tercih etmekte, daha basarisiz
ogrenciler ise geriye kalan Anadolu ve meslek liselerine kayit yaptirmaktadirlar. Ozellikle en basarisiz
ogrencilerin meslek liselerinde 6grenim goérdiigii egitim sistemimizin bir gergegi olarak karsimizda
durmaktadir.

Bu ¢alismada programin farkli lise tiirlerinde farkli etkiye sahip olmasi ile iliskili olarak, 6gretmenler
tarafindan farkl lise tiirlerinde aym1 programin uygulanmasinin uygun olmadigi belirtilmistir. Farkli
hazirbulunugluga sahip 6grenciler icin farkli programlarin uygulanmasi gerektigi belirtilmistir. Benzer
sekilde Civriz (2019) farkl okul tiirlerinde ayni1 6gretim programinin uygulanmasinin dogru olmadig: ve
bu durumun 6gretim programi ile dgrenci seviyesi arasinda uyumsuzluk yarattigi sonucuna ulagmustir.
Ayrica, 6grenci profilinden kaynakli olarak fen lisesi 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerine daha cok 6nem
verdikleri ve bu durumun 6grenci basarisina olumlu yansidigi 6gretmenler tarafindan belirtilen bir diger
konu olmustur.

Calismada ulasilan sonuglardan yola ¢ikilarak bazi 6nerilerde bulunmak miimkiindiir. Ogretmenler
ders saatlerini hem gramer ve kelime egitimi hem de ingilizce dort beceri (okuma, yazma, konugma ve
dinleme) egitimi i¢in yeterli bulmamistir. Bu nedenle ingilizce ders saatlerinin arttirllmasi Onerilebilir.
Ogretmenler, dgrencilerin ingilizce bilmenin ne islerine yarayacagini bilmemelerinden ve YKS’de ingilizce
sorularinin sorulmamasindan &tiirii motivasyon eksikligi yasadiklarmi ve bu nedenle Ingilizceyle fazla
ilgilenmediklerini ifade etmislerdir. Bu olumsuz durumun diizeltilmesi icin dgrencilerin ingilizceye kars
giidiilenmelerini saglayacak gerekli ¢aligmalarin yapilmasi onerilebilir. Ogretmenler bazen bireysel
farkliliklart g6z ardi edebildiklerini ve farkli yontem ve teknikleri kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Bu
nedenle hizmet 6ncesi egitim ve hizmet i¢i egitim kapsaminda yapilacak uygulamali ¢calismalarla 6gretmen
adaylarmin ve dgretmenlerin bu konudaki becerilerinin gelistirilmesi onerilebilir. Ogretmenler internet
erisiminin yetersiz olmasindan, dil laboratuvarlarinin olmamasindan G6grenci basarilarinin olumsuz
etkilendigini ifade etmislerdir. Bu nedenle okullarin alt yap1 eksikliklerinin giderilmesi ve okullarin dil
laboratuvarlarinin iyilestirilmesi ve dil laboratuvarit yok ise dil laboratuvarinin yapilmasi Onerilebilir.
Ogretmenler Ingilizce programinin temel problemlerinden biri olarak ders materyallerinin gérsel, isitsel ve
igerik ¢esitliligi olarak yeterince ilgi ¢ekici olmamasii ifade etmigler. Bu nedenle daha ilgi ¢ekici ve
gidiileyici ders kitaplarinin {iretilmesi igin ders kitaplarinin yeniden diizenlenmesi Onerilebilir.
Ogretmenler, dgrencilerin hazirbulunusluklar1 seviyeleri gozetilmeksizin tiim lise tiirlerinde ayni ders
kitaplarmin okutulmasini dogru bulmadiklarini belirmislerdir. Bu nedenle tiim liselerde ayni ingilizce
kitaplar1 yerine liselerin ortalama basarilarma uygun zorluk ve karmasiklikta ders materyallerinin
hazirlanmasi 6nerilebilir.
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