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Bu aragtirmanin amaci, matematik basarisi ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskiyi
meta-analiz yontemiyle incelemektir. Bu amag dogrultusunda belirlenen anahtar kelimelerle veri
tabanlarinda taratilan ve dahil edilme kriterlerine uyan makale ve lisansiistii tezlerden olusan 18
calisma aragtirmaya déhil edilmistir. Bu galismalardan 28 etki bityiikliigti degeri hesaplanmustir.
Verilerin analizleri rastgele etkiler modeli esas alinarak yapilmistir. Verilerin analizinde Comp-
rehensive Meta-Analysis Software (CMA) programi kullanilmustir. Aragtirmadan elde edilen
bulgulara gére okudugunu anlama becerisi ile matematik bagaris: arasinda pozitif yénde yitksek
diizeyde (g=0.575) bir iliski vardir. Ayrica galismalarin etki biiyiikliiklerinin yaym yilina, yayin
tiirtine ve 6grenim kademesine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

ABSTRACT

This study aims to investigate the relationship between mathematics achievement and reading
comprehension skill using the method of meta-analysis. For this purpose, 18 studies consisting
of articles and postgraduate theses that were scanned in databases using the identified keywords
and were in line with the inclusion criteria were included in the study. From these studies, 28 ef-
fect-size values were calculated. The analysis of the data was performed based on the random-ef-
fects model. The Comprehensive Meta-Analysis Software (CMA) program was used to analyze
the data. According to the study results, it was found that there was a positive relationship at
a high level (g=0.575) between reading comprehension skills and mathematics achievement.
Moreover, the effect sizes of the studies were found to have no significant difference in terms of
year of publication, type of publication, and level of education.
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GIRIS

Matematik bireyin hayatinin her alaninda devamh kar-
s1 karstya geldigi bir bilimdir. Bireyler akademik yasaminda
¢ogu sinif diizeyinde ve boliimde matematikle kargilasiimak-
tadir. Matematik bilgisi, fen, sosyal bilgiler ve hatta miizik
ve sanat gibi diger okul derslerinin igerigini anlamada gok
6nemli bir rol oynamaktadir (Doria ve Sunico, 2021). Hatta
giiniimiizde neredeyse her tiirlii meslek az ya da ¢ok mate-
matik ve bilhassa matematiksel diistinmeyi gerektirmektedir
(Olkun ve Toluk Ugar, 2014). Matematik becerileri, ¢esitli
mesleklerde oldugu kadar giinlitk yasamdaki durumlar igin
de 6nemlidir (Jansen, Schitz ve Van der Maas, 2016).

Matematigin hayatin 6nemli bir pargasi olmasi nede-
niyle matematik alaninda yiiksek performans gosteren ve
matematik okuryazari bireylerin yetismesi ihtiyaci ortaya
cikmugtir. Ozellikle ilk yillarda her ¢ocuk igin saglam bir
matematik temeli gelistirmek 6nemli goriilmektedir (Biyii-
kalan Filiz ve Ergan, 2020). Bu baglamda tilkeler, ulusal ve
uluslararasi arenadaki sinavlarla vatandaglarinin matema-
tik basar1 diizeylerini tespit ederek bulunduklar1 konumu
gormekte ve ona gore iyilestirmeye doniik ¢aligmalar yap-
maktadirlar. Yakin zamanda ulusal ve uluslararas: alanda
yapilan simavlara bakildiginda ise bir 6nceki sinavlara gore
sonuglarda inis ¢ikiglar olmasina ragmen matematik bagari-
mizin istenilen diizeyde olmadig goze carpmaktadir (MEB
2019; MEB, 2020; MEB, 2021; OSYM, 2021). Bu dogrultu-
da etkili matematik 6gretiminin saglanmasi (Oztop, 2022;
Toptas ve Oztop, 2021) ve dolayistyla matematik dersinde-
ki bagariy1 etkileyen faktorlerin tizerinde durularak baga-
rinin artirilmasi i¢in adimlarin atilmasi gerekli ve 6nemli
goriilmektedir. Matematik dersindeki bagarida etkili olan
faktorlerden biri de okudugunu anlamadir (Akbasli, Sahin
ve Yaykiran, 2016; Noviana, Joharman ve Chamdani, 2020;
Ngeno, Natade ve Wanami, 2019; Ozdemir ve Serts6z, 2006;
Sezgin Memnun ve Ilksen Kambur, 2020).

Okudugunu anlama, yazih dil ile etkilesim ve katilim yo-
luyla es zamanl olarak anlam ¢ikarma ve olusturma siireci-
dir (Snow, 2002). Okudugunu anlama, bir dizi temel dil ve
biligsel becerilere baghdir (Cain ve Oakhill, 2006). Anlama
becerileri, bilgiyi alma, isleme, diisiinme, sorgulama, sorun
¢ozme gibi siirecleri etkilemekte, bilginin kullanilmasini ve
tiretimini kolay hale getirmektedir (Giines, 2017). Ogrenci-
lerin matematiksel fikirleri anlamalar1 i¢in de diiginmenin
yaninda dili kullanmalar1 gerekir (Hyde, 2006). Matematik
dersinde bilgi ve becerileri edinmede okuma ve okudugunu
anlama 6nemlidir. Ornegin okudugunu anlamada sorun ya-
sayan 0grenciler problem ¢6zmede zorluk ¢ekebilirler (Bas-
tug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2021; Karakus Aktan, Aslan ve
Yal¢in, 2021). Bir¢ok aragtirmada (Boz, 2018; Can, 2020; Ca-
vugoglu, 2010; Ozcan ve Dogan, 2018; Ozcan, 2016; Oztiirk,
Akhan ve Kaplan, 2019; Remizoglu, 2013; Ugar, 2010; Uzun,
2010; Vilenius Tuohimaa, Aunola ve Nurmi, 2008, Yesiller,
2013; Yilmaz, 2020) okudugunu anlama ile problem ¢ozme-
nin iligkili oldugu bulunmustur. Matematik problemlerinin

¢oziilmesinde ilk is problemleri anlamaktan ge¢mektedir.

Problem tam olarak anlagildiktan sonra ¢6ziim yollarina gi-

dilmektedir (Polya, 1973). Matematiksel bir metindeki her

sozciik, genel anlamda 6nemli bir isleve sahiptir ve prob-
lemin nasil ¢oziilecegine dair temel ipuglar: verir (Fuentes,

1998). Bu sebeple verilen problemi tam olarak anlamak

basar: icin gereklidir. Pongsakdi ve digerleri (2019) de yap-

tiklar1 aragtirmalarinin sonucunda zorlu matematik prob-
lemlerinde metni anlamanin biiyiik rolii oldugu kanisina
varmiglardir. Ayrica cesitli arastirmalarda siralama, siniflama
gibi erken matematik becerileri (Ozcan ve Dogan, 2018), ma-
tematiksel modelleme yeterligi (Alkan,2019; Ural ve Ulper,

2013) ve matematiksel muhakemenin de (Erdem, 2016; Pim-

perton ve Nation, 2010) okudugunu anlama ile iliskili oldugu

ortaya ¢ikarilmigtir.

Okudugunu anlama matematik dersinde birgok noktada
onemli yer tutarken okudugunu anlama ile matematik der-
sindeki bagar1 arasindaki iligkinin giicii merak edilen konu-
lardan biri olmustur. Bu konu ile ilgili yapilan farkli ¢aligma-
larda farkli sonuglara ulagilmistir. Bu nedenle ¢alismalarin
derlenip toplandig1 ve analiz edildigi meta-analiz ¢aligmalar1
6nem kazanmistir. Yurt disinda Singer ve Strasser (2017)
yaptiklar1 meta-analiz ¢aligmasinda aritmetik performansi
ile okuma performansi arasindaki iligkiyi ele almis pozitif
yonde ve yliksek diizeyde bir iliski oldugunu bulmustur. Yine
yurt disinda matematik performansi ile dil becerileri (He,
2016; Peng ve digerleri, 2020) arasinda yapilan meta-analiz
¢alismalarinda pozitif yonde orta diizeyde iliski oldugu bu-
lunmustur. Fakat tilkemizde okudugunu anlama becerisi ile
matematik dersindeki basar1 arasindaki iliskiyi ele alan ¢a-
lismalar1 bir araya getirerek analiz eden bir ¢alismaya rast-
lanamamustir. Okudugunu anlamanin matematik dersindeki
basari i¢cin 6nemli goriildiigi giinimiizde okudugunu anla-
ma becerisi ile matematik basaris1 arasindaki iliskiyi incele-
yen meta-analiz ¢alismalarinin ihtiyaci 6ne ¢ikmistir. Boyle
bir ¢aligma matematik dersindeki bagarinin artirilmast agi-
sindan okudugunu anlama becerisinin iliski giictinii ortaya
koymasi ve gelecekte bu konuda yapilacak arastirmalara 151k
tutmast agisindan 6nemli gorillmektedir. Bu baglamda bu
aragtirmada okudugunu anlama becerisi ile matematik ba-
sarist arasindaki iligkiyi meta-analiz yontemiyle incelemek
amaglanmustir. Bu amag dogrultusunda arastirmada asagi-
daki sorulara yanit aranmuigtir:

a) Matematik basarisi ile okudugunu anlama becerisi ara-
sindaki iligkinin genel etki biiytikliigii nedir?

b) Matematik basarisi ile okudugunu anlama becerisi ara-
sindaki iliski yayin yilina gore anlamli sekilde farklilas-
makta midir?

c) Matematik basarisi ile okudugunu anlama becerisi ara-
sindaki iliski yayin tiiriine gore anlamli sekilde farklilag-
makta midir?

d) Matematik basarisi ile okudugunu anlama becerisi ara-
sindaki iligki 6grenim kademesine gore anlaml sekilde
farklilagsmakta midir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Matematik basarisi ile okudugunu anlama becerisi ara-
sindaki iliskinin incelendigi bu arastirmada meta-analiz yon-
temi kullanilmistir. Meta-analiz, bireysel ¢aligma sonuglarini
listelemenin 6tesinde, birden fazla ¢alismadan degerli bilgiler
¢tkarmanin giiclii bir yoludur (Card, 2012). Meta-analiz, bir
konu, tema ya da ¢alisma alanina y6nelik benzer konulardaki
iki veya daha fazla calismanin belirli 6l¢iitlere gore gruplanip,
bu ¢aligmalara ait nicel bulgularin birlestirilerek yorumlan-
masidir (Cumming, 2012; Dinger, 2014).

Verilerin Toplanmasi
Aragtirmanin verileri 2021 yili haziran ayinda toplanmis-
tir. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi, TR Dizin ve
Google Akademik veri tabanlarinda “okudugunu anlama’,
“matematik’, “problem ¢6zme”,“iliski” ve bu kelimelerin In-
gilizce kargiliklar1 kullanilip taratilarak elde edilen ve déhil
edilme kriterlerini saglayan ¢alismalar aragtirma kapsamina
almmugstir. Dahil edilme kriterleri asagidaki gibidir.
o Caligmada okudugunu anlama becerisi ve matematik
dersi ile ilgili bagar1 arasindaki iliskinin ele alinmasi
o Caligmanin Tiirkiyede gerceklestirilmis olmasi
o Caligmanin makale ya da lisansiistil tez olmasi
« Caligmanin korelasyon katsayisi, 6rneklem buyiiklagi
gibi meta-analiz i¢in gerekli istatistiki bilgileri igeriyor
olmasi.
o Caligmanin normal gelisim gosteren 6grencilerle ger-
ceklestirilmis olmast.
Belirtilen d4hil edilme kriterlerine uygun 18 caligma
belirlenmistir. Bu ¢alismalardan ise elde edilen 28 karsilas-
tirma aragtirma kapsaminda incelenmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda ele alman ¢aligmalarin analizi
icin Oncelikle kodlama formu olusturulmustur. Kodlama
formunda ¢aligmalara ait istatistiki bilgiler ve yaymn yil,
yayin tiirii ve 6grenim kademesi degiskenlerine ait bilgiler
yer almaktadir. Dahil edilme kriterlerine uyan ¢alismalarin
bilgileri bu kodlama formunda kodlanmigtir. Eski egitim
sisteminde ilkogretim 5. sinif birinci kademede yer aldig1
i¢in kodlama formunda 6grenim kademesi olarak ilkokul
olarak kodlanmugtir.

Aragtirmada etki bityiikliikleri hesaplanirken iki degis-
ken arasindaki iligkiyi ifade eden korelasyon katsayis1 (r)
kullanilmistir (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein,
2009). Bu arastirmada etki bityiikliikleri Cohen, Manion ve
Morrison (2007)’un ifade ettigi gibi 0.00 ile 0.10 aras1 ¢ok
disiik, 0.10 ile 0.30 aras: diisiik 0.30 ile 0.50 aras1 orta, 0.50
ile 0.80 arast yiiksek, 0.80 ve {izeri ise ¢ok yiiksek olarak yo-
rumlanmaktadir. Aragtirmanin tiim analizleri Comprehen-
sive Meta-Analysis yazilimi kullanilarak yapilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde 6ncelikle yaymn yanliligi bulgularina daha
sonra heterojenlik, etki bityiikliigii ve moderator analiz bul-
gularina yer verilmistir.

Standart Hata

20 45 10 05 00 05 1,0 15 20

Etki Buyuklugd

Sekil 1. Huni grafigi.

Yayin Yanlilig1 Bulgular:

Yayin yanlilig1 olup olmadigina iliskin yapilan testlerin
sonuglar1 asagida verilmistir.

Sekil 1'de gosterilen huni grafiginde ¢alismalarin etki
biiyiikliiklerinin simetrige yakin bir goriiniim sergilemesi
nedeniyle yayin yanliligi olmadig: s6ylenebilir (Sterne, Be-
cker, & Egger, 2005). Ayrica yayin yanliliginin incelenmesi
i¢in yapilan Rosenthal Giivenli N yontemi, Egger Dogrusal
Regresyon testi ve Begg ve Mazumdar sira korelasyon testi
bulgular: agagida verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde Rosenthal giivenli N testi sonu-
cuna gore caligmada p degerinin anlamsiz olabilmesi i¢in
(P>0.05) etki biylikliigii degeri 0 olan 3567 ¢aligmanin
daha olmas1 gerekmektedir. Bu da yayin yanliliginin yiiksek

Tablo 1. Rosenthal giivenli N yontemi, Egger dogrusal regre-
syon testi ve Begg ve Mazumdar sira korelasyon testi bulgular:

Rosenthal Giivenli N Yontemi

Gozlemlenen ¢aligmalar icin Z degeri 43.18607
Gozlemlenen ¢alismalar i¢in p degeri 0.00
Alfa 0.05
Yon 2
Alfa igin Z degeri 1.95996
Gozlemlenen ¢alisma sayisi 28
Giivenli N sayisi 3567
Egger Dogrusal Regresyon Testi

Standart hata 0.85460
% 95 alt limit (2 kuyruklu) -1.79849
% 95 st limit (2 kuyruklu) 1.71484
T degeri 0.04894
Df: 26

P degeri (1 kuyruklu) 0.48067
P degeri (2 kuyruklu) 0.96134

Begg ve Mazumdar sira korelasyon testi

Kendall'in S istatistigi (P-Q) 12.0000
Tau 0.03175
Tau i¢in Z degeri 0.23708
P degeri 0.81260
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oldugunun isaret¢isidir. Ayrica Egger Dogrusal Regrasyon
testi (p=0.96134, p>0.05) ve Begg ve Mazumdar sira kore-
lasyon testinin (p=0.81260, p>0.05) sonuglarinin anlamli
olmamasi da yaymn yanliliginin olmadiginin diger bir gos-
tergesidir.

Heterojenlik ve Etki Biiyiikliigii Bulgular:

Calismalarin heterojenlik testi bulgular1 Tablo 2'de ve-
rilmistir.

Tablo 2 incelendiginde p degerinin istatistiksel olarak
anlamli oldugu (p=0.000) icin ve Q degerinin (146.340)
ki-kare tablosundaki 27 serbestlik derecesine karsilik ge-
len 40.113 degerinden biiyiik oldugu igin etki buyukligi
dagiliminin heterojen bir ozellik gosterdigi soylenebilir.
Ote yandan I? degerinin 81.550 olmasi da yiiksek derecede
heterojenligin oldugunu desteklemektedir. Bu dogrultuda
aragtirmanin etki biiyiikligiiniin hesaplanmasinda rastgele
etkiler modeli tercih edilmistir. Rastgele etkiler modeline
gore hesaplanan ¢alismalarin etki bityiikliigii Tablo 2'de ve-
rilmektedir.

Tablo 3 incelendiginde hesaplanan genel etki biiyiik-
ligii anlamli ve 0.575 olarak tespit edilmistir. Etki biiyiik-
ligtinlin %95 giiven araliginda alt sinir1 0.526 ve iist sinir
0.620dir. Elde edilen degerler okudugunu anlama becerisi
ile matematik dersindeki basar1 arasindaki iligkinin pozitif
yonde ve yiiksek diizeyde iliskinin varligini isaret etmekte-
dir. Caligmalara ait orman grafigi de asagida Sekil 2'de yer
almaktadir.

Sekil 2de ¢alismalara ait orman grafigi verilmistir. Gra-
figin en asagisinda bulunan kare genel etki bityiikligiinii
gostermektedir. Diger kareler ise bireysel ¢alismalarin etki
biyiikliiklerini gostermektedir. En diigiik etki buytkligi-
ne sahip ¢aligma Alkan (2019a)’1n ¢alismas: iken en yiiksek
etki bityiikliigiine sahip calisma ise Ozcan (2016¢)’n galig-
masidir.

Tablo 2. Heterojenlik
df Q degeri I P

27 146.340 81.550 0.000

Galigmann Ismi Galigmalarn Istatistikleri Korelasyon ve %95 Given Aralsg:
Lower  Upper
Comelation  bmit  kmit  ZVae pVale
Alkanz01%a 0247 015 0519 1210 0226 -
Alkan20190 0708 042 0850 4235 0000
Basol Ozel8 Yetiiner0ze2011a 0460 0310 0588 5515 0000
Basol Ozl YetknerOzei20 112 0510 0368 0629 6241 0000
802018 0560 0477 0633 10906 0000
Canz020 0601 0491 0692 8849 0000
Cawsoghi2010 0646 0557 0690 18994 0000 ]
0581 0531 067 18123 0000 ]
0680 14280 0000 -
0610 1342 0000 -
027 5 14147 0000 -
o7 o1 0000 []
0600 1961 0050 -
0.64c 2144 0032 JENN b
0.4 2991 0003 »
d 0810 2761 0008 -
Gacan20 16 0470 242 0015 —_— .
Ozcan20161 0.420 143 01m9 —
0zcan2016 0620 2178 0030
Gzcan2016n 0530 1m0 o077 4
OzcandDodan2018 0480 7055 0000
Oatrk AkKanaKaplan2019 0450 9 9184 0000
Semizoghu2013 0600 8 16052 0000 -
Ugar2010 0553 9218 0000
uzun2010 0363 7286 0000 -
Yesiler2013 0550 n%e 0000
Vjimazz011 0757 19 1218 0000 -
Yiimaz2020 0325 4 5318 0000 -
05 18439 0000 .
1,00 050 000 050 100

Sekil 2. Orman grafigi.

Moderatdr Analizler

Bu baghik altinda moderator analizlere yer verilmek-
tedir. Matematik basarisi ile okudugunu anlama becerisi
arasindaki iligki yayin yilina gére anlaml sekilde farklilas-
makta midir? soruna yanit aramak i¢in yapilan analizin so-
nuglar1 Tablo 4de verilmistir.

Tablo 4de gorildiigi tizere 2013 yili ve dncesinde yayim-
lanan ¢aligmalarin etki bityiikliigii 0.586; 2013 yilindan son-
ra yayimlanan ¢alismalarin etki biyiikliigii ise 0,564 olarak
bulunmugtur. Caligmalarin yaym yili degiskenine gore etki
biiytikliikleri arasinda anlaml bir farklilik olmadigi belirlen-
mistir (Q, =0.213, p>0.05). Hem 2013 yil1 ve 6ncesinin hem
de 2013’ten sonras1 tamamlanan ¢alismalarin etki bitytikliik-
lerinin pozitif yonde yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Matematik bagarist ile okudugunu anlama becerisi
arasindaki iligki yaymn tiiriine gére anlamli sekilde farkli-
lasmakta midir? soruna yanit aramak i¢in yapilan analizin
sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5de goriildiigi tizere makalelerin etki biiytikligi
0.577, lisansiistii tezlerin etki bitytikligii ise 0.574 olarak
bulunmustur. Calismalarin yayin tiirii degiskenine gore
etki biiytikliikleri arasinda anlaml bir farlilik olmadig: be-
lirlenmistir (Q,= 0.005, p>0.05). Hem makalelerin hem de
lisansiistii tezlerin etki biytikliiklerinin pozitif yonde yiik-

sek diizeyde oldugu goriillmektedir.

Tablo 3. Rastgele Etkiler Modeline Gore Caligmalarin Etki Biyiklaga

Model Etki bityiikliigii Standart hata %95 Giiven aralig1 p
Alt simir Ust sinir

Rastgele Etkiler 0.575 0.009 0.526 0.620 0.000

Tablo 4. Yayin yili degiskenine gore caligmalarin etki bitytikliikleri

Yayin yili Say1 Etki biiyiikliigii %95 Giiven aralig1 Q, P
Alt sinir Ust sinir

2013 yil1 ve 6ncesi 10 0.586 0.514 0.650 0.213 0.644

2013’ten sonrasi 18 0.564 0.493 0.627
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Tablo 5. Yayin tiirii degiskenine gore calismalarin etki biyiikliikleri

Yayin tiirii Say1 Etki biiyiikliigii %95 Giiven aralig1 Q, P
Alt Sinir Ust Sinir

Makale 9 0.577 0.503 0.643 0.005 0.945

Lisanstistii tez 19 0.574 0.505 0.635

Matematik bagarisi ile okudugunu anlama becerisi
arasindaki iliski 6grenim kademesine gore anlaml sekil-
de farklilagsmakta midir? soruna yanit aramak i¢in yapilan
analizin sonuglar1 Tablo 6da verilmistir.

Tablo 6da goériuldigi tizere ilkokul kademesinde ger-
geklestirilen ¢aligmalarin etki buytikligti 0.552, ortaokul
kademesinde gergeklestirilen ¢aligmalarin etki biiytikligi
ise 0.605 olarak bulunmustur. Caligmalarin 6grenim kade-
mesi degiskenine gore etki buiyiikliikleri arasinda anlaml
bir farklilik olmadig: belirlenmistir (Q,=1.251, p>0.05).
Hem ilkokul hem ortaokul kademesinde etki biytikliikle-
rinin pozitif yonde yiiksek diizeyde oldugu gériilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada matematik dersindeki basar ile oku-
dugunu anlama becerisi arasindaki iligki incelenmistir.
Elde edilen bulgulara gére matematik dersindeki basari ile
okudugunu anlama becerisi arasinda pozitif yonde yiiksek
diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Singer ve Stras-
ser (2017) tarafindan yapilan meta-analiz ¢alismasinda da
aritmetik ve okuma performansi arasinda pozitif yonde ve
yiiksek diizeyde iliski bulunmustur. Bulgulara gére okudu-
gunu anlama becerisi artikga matematik dersindeki basar:
artmakta, okudugunu anlama becerisi azaldik¢a matematik
dersindeki basar1 da azalmaktadir. Usta ve Yilmaz (2020)
matematigi 6grenmek i¢in 6nce onu anlamak gerektigini
ifade etmektedir. Aragtirmalar matematigin kendine has di-
line ve terminolojisine sahip olmanin yaninda okudugunu
anlamada iyi olmanin daha yiiksek matematik bagaris1 igin
gerekli oldugunu gostermektedir (Bjork ve Bowyer-Crane,
2013; Grimm, 2008; Pimperton ve Nation, 2010; Trakulp-
hadetkrai, Courtney, Clenton, Treffers-Daller ve Tsakalaki,
2017). Giines (2014)e gore okuma siireci aragtirma, kesfet-
me, iliskilendirme, birlegtirme, yorumlama, sorun ¢ézme
degerlendirme gibi zihinsel islem ve becerileri gerektir-
mektedir. Okuma ve okudugunu anlama diizeyi iyi olan 6g-
rencilerin metinlerden bilgi ve becerileri edinirken birgok
yonden islem ve becerisinin gelistigi, okunani daha iyi anla-
dig1 ve dolayisiyla matematik dersindeki performanslarimin
daha iyi oldugu soylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen diger bir bulgu ¢aligmalarin
etki biiytikliikleri arasinda yayin yilina gére anlamli bir
farklilik olmadigidir. 2013 ve 6ncesindeki yayimnlarin etki
biiyiikleri ile 2013 sonrasindaki yayinlarin etki biiytikliikle-
ri ortalamalar1 arasinda manidar bir farklilhk gortilmemis-
tir. Yil degiskenin okudugunu anlama becerisi ile matema-
tik dersindeki bagar1 arasindaki iligkiyi anlamli bir sekilde
etkilemedigi goriilmektedir. Yillar ge¢se de okudugunu an-
lama ve matematik basarisi arasindaki iligkinin diizeyinin
korundugu soylenebilir. Calismalarin etki biytikliiklerine
bakildiginda ise her iki donemdeki ¢aligmalarin etki bii-
yikleri pozitif yonde ve yiiksek diizeyde iken 2013 ve 6n-
cesindeki ¢alismalarin etki biyiikliiklerinin 2013 sonra-
sindaki ¢aligmalarin etki bityiikliiklerinden yiiksek oldugu
goriilmektedir. Orneklemdeki farkliliklardan &tiirii ¢alig-
malardaki etki bityiikliiklerinde az bir fark olusmus olabi-
lecegi soylenebilir.

Aragtirmada ayrica ¢aligmalarin etki bityiiklikleri ara-
sinda yayn tiiriine gore anlaml farklilik olmadig: belirlen-
mistir. Makalelerin etki biiytikliikleri ile lisanstistii tezlerin
etki bitytikliikleri arasinda manidar bir fark goriilmemistir.
Yayin tiirti degiskenin okudugunu anlama becerisi ile ma-
tematik dersindeki basar1 arasindaki iligkiyi anlamli bir ge-
kilde etkilemedigi goriilmektedir. Calismalarin etki bityiik-
likklerine bakildiginda her iki yayin tiiriiniin pozitif yonde
ve giiglii diizeyde etki biyiikliigiine sahip oldugu, maka-
lelerin etki biiytikliiklerinin lisansiistii tezlerden manidar
olmasa da yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonucun ma-
kalelerin daha kabul edilebilir istatistiki verileri barindir-
ma ¢abasindan kaynaklandigini diisiindiirmektedir. Ciinkii
dergi hakemleri niteligi yiiksek yayinlar: kabul etme egilimi
igerisine girmektedirler (Kelly, Sadeghieh ve Adeli, 2014).

Son olarak aragtirmada 6grenim kademesine gore etki
bityiikleri de incelenmistir. Calismalarin etki biyiikliikle-
ri arasinda 6grenim kademesine gore anlaml bir farklilik
olmadigi belirlenmigtir. Ogrenim kademesi degiskenin
okudugunu anlama becerisi ile matematik dersindeki ba-
sar1 arasindaki iliskiyi anlaml bir sekilde etkilemedigi go-
riilmektedir. Bu bulguyu destekler bir bi¢imde He (2016)
tarafindan yapilan ¢aligmada da dil yeterliligi ile matematik
performansi arasinda 6grenim kademesine gére anlamli bir

Tablo 6. Ogrenim kademesi degiskenine gore ¢aligmalarin etki bityiikliikleri

Ogrenim Kademesi Say1 Etki biiyiikliigii Alt simir Ust sinir Q, P
[lkokul 12 0.552 0.477 0.619 1.251 0.263
Ortaokul 16 0.605 0.541 0.661
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farklilik olmadig: bulunmustur. Yine bu bulgulara paralel
bir sekilde Peng ve digerleri (2020) tarafindan yapilan ¢a-
lismada da dil ve matematik becerisi arasinda yasa gore an-
lamli bir farklilik goriilmemistir. Bulguya gore okudugunu
anlama becerisi ve matematik dersindeki bagar1 arasindaki
iliskide kademelere gére anlaml bir fark bulunmamakta-
dir. Okudugunu anlama becerisi ile matematik basarist
arasindaki iligkinin ilkokulda oldugu gibi ortaokulda da
benzer diizeyde seyrettigi goriilmektedir. Calismalarin etki
buyiikliklerine bakildiginda her iki kademenin de pozitif
yonde gi¢lii diizeyde etki buytkligiine sahip oldugu ve
ayni zamanda ortaokul kademesindeki c¢aligmalarin etki

biylikligiiniin ilkokuldaki ¢alismalardan daha yiiksek ol-

dugu gorilmektedir. Egitimin ilk yillarina nazaran ortao-

kul kademesinde 6grencilerin derslerdeki performanslari-
nin daha da sekillendigi ve disiplinler arasindaki iliskilerin
daha belirlin hale geldigi séylenebilir.

Tiirkiyede yapilan ¢caligmalarla sinirli olan bu arastirma,
okudugunu anlama becerisi ile matematik dersindeki basa-
r1 arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iligkiyi ortaya
¢ikarmigtir. Ote yandan ¢aligmalarin etki biiyiikliiklerinin
yayin yili, yayin tiirti ve 6grenim kademesi degiskenlerine
gore anlamli bir gekilde farklilasmadig belirlenmistir. Oku-
dugunu anlama becerisinin sadece akademik hayatla veya
okulla sinirli oldugunu ditsinmemek de gerekir. Matemati-
gin sadece sayilarla veya basit matematik iglemleriyle sinirli
olmadigina bu yiizden de iliskilendirme ve gergek hayat-
taki sorunlar1 ¢6zmek icin okudugunu anlamanin gerekli
olduguna dikkat ¢ekilmistir (Gomez, Pecina, Villanueva ve
Huber, 2020). Bu baglamda geng ya da yash herkesin giin-
lik ve mesleki hayatinda basili veya dijital ortamda kars:
karsiya gelecekleri matematikle ilgili yazilmis metinleri
dogru anlamak i¢in, gercek hayattaki sorunlarin ¢6ziimii
i¢cin okudugunu anlama becerisine gerek duyulabilecegi
unutulmamalidir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar paralelinde asagida-
ki oneriler gelistirilmistir:

+ Ogrencilerin matematik dersindeki bagarilarinin artiril-
mast i¢in okudugunu anlama becerilerinin gelistirilme-
sine yonelik adimlarin atilmasi onerilebilir.

o Gelecekte okudugunu anlama becerisi ile diger dersler
arasindaki iligkilere yonelik de meta-analiz galismalar:
yapilabilir.

« Bumeta-analiz caliymasina sadece Tiirkiyede gercekles-
tirilen arastirmalar d4hil edilmistir. Gelecekte bu konu-
da farkli tilkelerde yapilan aragtirmalar tizerine meta-a-
naliz ¢aligmalar1 da yiiritilebilir.
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Extended Summary

The Relationship Between Mathematics Achievement and Reading
Comprehension Skill: A Meta-Analysis Study

PURPOSE

The purpose of this study is to investigate the rela-
tionship between mathematics achievement and reading
comprehension skill using meta-analysis. To this end, the
study sought answers to the following questions: a) What
is the overall effect of the relationship between reading
comprehension ability and mathematics achievement? b)
Does the relationship between mathematics achievement
and reading comprehension ability differ significantly by
publication year? c) Does the association between math-
ematics achievement and reading comprehension ability
differ significantly by publication type? d) Does the asso-
ciation between mathematics achievement and reading
comprehension ability differ significantly by educational
level?

METHOD

In this study, the meta-analysis method was used in
order to investigate the relationship between reading com-
prehension skill and mathematics achievement. The data
for the study was collected in June 2021. Studies that were
found by searching “reading comprehension,” “mathe-
matics,” “problem-solving,” “relationship,” and the English
equivalents of these words in Yoek National thesis center,
TR Index, Google Academic databases, met the inclusion
criteria were included in the study. 18 studies that met the
stated inclusion criteria were identified. Among these stud-
ies, 28 comparative studies were examined.

First, a coding form was prepared to analyze the stud-
ies included in the study. The coding form included sta-
tistical information on the studies and the variables of
publication year, publication type, and educational level.
The information on the studies that met the inclusion
criteria was coded in this coding form. In the old edu-
cation system, primary school was coded as a primary
school in the coding form because the fifth grade was
not included.

The correlation coefficient (r), which expresses the re-
lationship between two variables, was used to calculate the
effect sizes in the study. In this study, effect sizes were clas-
sified as very low (between 0.00 and 0.10), low (between 10
and 30), medium (between 30 and 50), high (between 50
and 80) and very high (above 80), (Cohen, Manion & Mor-
rison, 2007). All analyses in the study were conducted using
the software Comprehensive Meta- Analysis.

RESULTS

The overall effect size calculated from the studies in the
research was found to be significant and 0.575. The lower
limit of effect size is 0.526, and the upper limit is 0.620 at a
95% confidence interval.

Moderator analyses were also conducted in the study.
The effect size of the studies published in 2013 and earlier
was calculated as 0.586, and that of those published after
2013 was calculated as 0.564. It was found that there was no
significant difference between the effect sizes of the studies
depending on the variable year of publication (Q, =0.213,
P>0.05).

When the effect sizes of the studies were examined as
a function of the type of publication, an effect size of 0.577
was found for the articles, and an effect size of 0.574 was
found for the Ph.D. theses. It was found that there was no
significant difference between the effect sizes of the stud-
ies according to the publication type variable (Q, = 0.005,
P>0.05).

As for the variable of educational level, it was found
that the effect size of the studies conducted at the primary
school level was 0.552, and that of those conducted at the
secondary school level was 0.605. It was found that there
was no significant difference between the effect sizes of
the studies regarding the variable of educational level (Q,
=1.251, P >0.05).

DISCUSSION AND CONCLUSION

This study investigated the relationship between read-
ing comprehension ability and achievement in mathematics
education. According to the results, it was found that there
is a high positive relationship between reading comprehen-
sion ability and success in mathematics class. It can be said
that students with good reading and reading comprehen-
sion skills develop their operations and skills in many ways
while acquiring knowledge and skills from texts. They un-
derstand what they read better; therefore, their performance
in mathematics class is better. It was found that the effect
sizes of the studies are not significantly different according
to the variables of publication year, publication type, and
education level. It can be seen that the variables identified
have no significant effect on the relationship between math-
ematics achievement and reading comprehension skills.
This study, limited to studies conducted in Turkey, found a
high positive correlation between reading comprehension
skills and achievement in mathematics education. It can be
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concluded that a high level of reading comprehension is re-
quired for a high level of success in mathematics.

On the other hand, it was found that the effect sizes of
the studies did not differ significantly according to the year
of publication, type of publication, and educational level
variables. It should not be thought that reading compre-
hension ability is limited only to academic life and school.

It should not be forgotten that everyone, young and old,
needs reading comprehension skills to properly understand
what is written in mathematical expressions that they en-
counter in their daily life and professional life in print or
digital media to solve real-world problems. Therefore, it is
necessary to conduct studies to improve individuals’s read-
ing comprehension.





