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Ozet: Bu ¢alismanin amaci, muhasebe derslerini powerpoint ve klasik usulde alan
ogrenciler arasinda, basart, ilgi, algi ve yarg: agisindan bir farklilik olup olmadigin
tespit etmektir. Arastirmada toplam 600 6grenci klasik usulde ve Powerpoint ile ders
goren seklinde iki gruba ayrilmistir. Bu iki grup, 16 haftalik muhasebe egitiminden
sonra ankete tabi tutulmustur. Arastirmada, farkhliklarin tespitinde Mann Whitney
U testinden yararlanilmistir. Her iki gruptan elde edilen veriler, &grencilerin
akademik performanslari, ilgileri, algilart ve yargilari agilarindan analiz edilmis ve
karsilagtirilmistir. Calisma sonucunda, akademik basari, algi ve yargi agisindan
powerpoint ile ders garen 6grencilerin klasik usulde ders alanlara gére daha basarili
ve olumlu diigiincelere sahip olduklari tespit edilmigtir. Iki grup arasindaki bu
farklihgin istatistiki olarak anlamli oldugu da belirlenmistir. Ancak, ilgi agisindan, iki
grup arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkllik tespit edilememistir.
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1. Giris

Bilisim teknolojilerindeki gelismeler, tiim meslek gruplarini etkiledigi gibi egitim

sektoriinii de etkilemistir. Egitimde geleneksel araclar terk edilerek, teknolojik

araglar kullanilmaya baslanmistir. Bu araglardan bazilari Powerpoint sunumu, beyaz

perde, projektor, bilgisayar, animasyon, elektronik tahta vb. gibi teknolojik

tirlinlerdir. Giinliimiizde, teknolojik friinlerin egitimde kullanilmas1 gerektigini

savunan egitimciler bulunmaktadir. Ozellikle, lisans ve lisansiistii diizeyde, bircok

akademisyen, egitim ve Ogretime yardimci olmasi amaciyla bilgisayara dayali
teknolojileri kullanmaya baslamislardir (Kashyap vd, 2006: 293) Ancak, teknolojik
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griinlerin egitimde kullanilmasinin gereksiz oldugunu savunan egitimciler de
bulunmaktadir.

Teknolojik iiriinlerin egitimde kullanilmasiyla birlikte konuyla ilgili tartigmalar
da baglamigtir. Tartismalarin ¢ogu teknolojinin egitime etkisi iizerinedir. Bu
tartismalar, 1980’11 yillardan beri akademisyenlerin ilgi odagi olmustur (Suguhara ve
Boland, 2006; Tjiri, 1983; Helmi, 1986). Teknolojik {iiriinler egitim aract olma
yaninda, Ogrenci, egitici ve fakiilte arasinda iletisim aract olarak ta
kullanilabilmektedir (Ataman Akgiil ve Akay, 2000: 25).

Teknolojik triinlerin  kullamldigi egitim dallarindan biri de muhasebedir.
Muhasebe egitiminde, multimedya araglarinin gittikce yayginlasmaya basladigi
goriilmektedir. Klasik derslerde sozel olarak anlatilan birgok konunun, powerpoint
gibi gorsel ve isitsel medya sunumlariyla dgrenciye anlatilmasi, 6grencide pozitif
etki yaratabilmektedir (Suguhara ve Boland, 2006: 391).

Birgok arastirmaci, medya araclarmin muhasebe derslerinde kullanilmasinin
Ogrencinin heyecanini ve tatminini artirdigi, dgrencilerin algisim1 olumlu yo6nde
etkiledigi, motivasyonu artirdigi, ders ortammin daha eglenceli hale geldigi,
muhasebe 6greticisinin isini kolaylastirdigi, 6grencinin ve dgreticinin performansini
olumlu etkiledigi ve bu yolla bircok konunun gorsel ve etkili bir sekilde islenebildigi
yoniinde genel bir kaniya sahiptir.

Literatiir incelendiginde bilgisayar destekli 0Ogretim teknikleri ile ilgili
calismalarda sonuglarin degiskenlik gosterdigi ve heniiz yarar1 ve zarar1 konusunda
ortak bir sonuca ulagilamadig1 goriilmektedir. Universitelerde muhasebe egitimi alan
Ogrenciler tizerine odaklanan bu g¢alismanin amaci, muhasebe egitiminde
multimedya araglarmin kullanilmasinin &grencilerin basarilari, algilar, ilgileri ve
yargilar1 arasinda farkliliga sebep olup almayacagini ortaya koymaktir. Bu amagla,
calismanin ilk boliimiinde bu konudaki mevcut literatiir hakkinda bilgi verilmis,
daha sonra gelistirilen hipotezler agiklanmigtir. Son boéliimde ise arastirmanin
yontemi, sinirlari, istatistik analiz sonuclar1 ve tartismalara yer verilmistir.

2.Kavramsal Cerceve

2.1. Egitimde Teknolojik Uriinlerin Kullanim

Etkili 6grenim, Ogrencinin diisinme seviyesini artiran, problem ¢6zmesini
kolaylastiran, bilimsel yetenegi gelistiren bir 6grenim seklidir. Bilgi teknolojileri,

ogrenimde cesitliligi, esnekligi ve etkinligi saglayabilmektedir. Bu teknolojilerden
faydalanarak etkili 6grenimi saglamak miimkiindiir. Ciinkii, bu teknolojiler,
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iiniversite dgrencilerinin olaylar1 daha iyi hayal etmesine, canlandirmasina, bilimsel
kavram ve grafikleri daha iyi anlamasina yardimci olabilmektedir (Su, K.-D., 2008: 1).

Egitimciler, motivasyonun egitim i¢in dnemli oldugunu ve bilgisayar destekli
egitimin 6grencilerin motivasyonunu artirmada etkili olabildigini ifade etmektedirler
(Gilliver vd., 1998: 212). Bilgisayar ve diger teknolojilerin egitimde kullanilip
kullanilmamasina iliskin tartismalar 20.ylizyilin baslarindan, giliniimiize kadar
gelmigtir. Tartigmalarin  basladigi giinden beri, teknolojik iriinlerin, egitime
etkilerine yonelik olumlu beklentilerin arttigi goriilmektedir. Egitim sektoriinde,
bilgisayar yazilim uygulamalar1 bir devrim olarak goriilmiis ve birgok akademik
cevre bu uygulamalarin &grenim igin yararli olduguna inanmistir (Beets ve
Lobingier, 2001: 232). Bununla birlikte, multimedya sunumlari ile ders anlatiminin
ogrencilerin performanslarini artirmadigi sonucuna ulasan yazarlar da mevcuttur
(Bartsch ve Cobern, 2003: 78).

Multimedya terimi genel olarak miizik, video, gosteri, sdylem, grafik, konu ve ses
etkisinin karigimi(bilesimi) olarak kullamlmaktadir. Ogrenci ve 6gretmene, bilgiye
ulagsma, 6zel ders alma, taze bilgi saglama, kopya yapma imkani vermektedir
(Kashyap vd., 2006:294). Giinilimiizde, iginde metin, goriintii, ses, animasyon ve
video c¢ekimleri bulunan, olaylar1 gergekmis gibi yansitan multimedya ve
simiilasyon program Ornekleri kullanilmaktadir(Volman and Van Eck, 2001:615).
Teknolojik araclar ve internetteki gelismeler sadece geleneksel egitim kurumlarini
degil uzaktan egitim programlarim da onemli bir sekilde etkilemistir. Ozellikle
uzaktan egitim yontemlerinde teknolojik araglar genis bir sekilde kullanilmaya
baslanmistir (Ayyildiz vd., 2006: 3).

Bununla birlikte bircok Ogretim iiyesi, multimedya araglarmin c¢ok pahali
oldugunu, zaman aldigin1 ve gosterilen gayretlere degmeyecegini ifade etmektedirler
(Perry ve Perry, 1998: 375). Bu olumsuz yarginin 6énemli bir sebebi olarak, 6gretim
iiyelerinin teknolojiyi kullanmadaki yetersizlikleri veya teknolojiyi nasil yararl hale
getireceklerini bilmemeleri gosterilmektedir. (Beets Ve Lobingier, 2001: 231-232).

2.2. Muhasebe Egitiminde Teknolojik Arag¢larin Kullanimi

Bilgisayarlarin muhasebe egitiminde kullanilmasi, 1970°1i yillara rastlamaktadir. Bu
konuda ilk ¢alismay1 yapanlardan biri olan, Anderson (1976), yonetim muhasebesi
derslerinde bilgisayar kullanmis ve 6grencilerin reaksiyonlarinin olduk¢a olumlu
oldugunu tespit etmistir. Throckmorton ve Talbot (1978) ise finansal tablolar analizi
dersinde bilgisayar kullanmis ve bu uygulamanin geleneksel yaklasimdan daha iyi
oldugu sonucuna varmistir. Friedman (1981) ise muhasebeye giris dersinde
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bilgisayar kullanimin1 denemis ve bilgisayar kullanan grubun geleneksel anlamda
ders alan gruptan daha yiiksek not aldigini tespit etmistir (Helmi, 2001: 102).
Bilgisayarin muhasebe egitimi ve Ogrenimi tizerinde olumlu etkiler yarattig1
goriilmektedir.

Tiirkiye’de muhasebe egitiminde teknolojik araglarin kullanimu ile ilgili yapilan
bir ¢alismada, lisans egitiminin biiylik ol¢iide teorik igerikli geleneksel yaklagimli
oldugu ve bilgisayarli egitimle desteklenmesi gerektigi, derslerde gorsel
materyallerin 6nemli oldugu ve bilgi teknolojilerine dayali muhasebe egitiminin
yeterli diizeyde verilmedigi sonucuna varilmistir (Hatunoglu, 2006: 193).

Bilgisayar destekli muhasebe egitimi {izerine yapilan calismalarin bir kismi
Ogrenci deneyimleri, davranislari ve motivasyonu iizerine odaklanirken, diger bir
kismui geleneksel yontemlere bir alternatif olugturma iizerine odaklanmiglardir.

Boyce (1999), teknolojik araglarin muhasebe egitimine katkilarini ve zararlarini
pedagojik ve verimlilik acisindan agiklamistir. Boyce’ye gore, Pedagojik acidan
muhasebe egitiminde bilgisayar kullamimini artirmak igin, egitim anlayislarinin
degismesi gerektigini ve zamanla teknolojik egitim araclarmin yaygmlagsmasi ile
egitmenlerin bu degisime ayak uydurmak zorunda kalacagimi belirtmistir.
Verimlilik agisindan;  hazirlanan bilgisayar destekli soru bankalari hem
egitmenlere hem de oOgrencilere avantajlar saglamaktadir. Bu tiir uygulamalar
sayesinde ogrenciler kendi performanslarini gérme sansina sahip olabilmektedirler.
Ancak, yukarida anlatilan yararlar yaninda bilgisayar teknolojisi kullaniminin
tehlikeleri de mevcuttur. Bu tehlike, her seyi bilgisayar programlarina yaptirmanin,
kisileri analitik diisiinceden alikoymast, kigiyi duragan hale getirmesidir.

Bununla birlikte, bilgisayarlar programlar1 ile muhasebedeki bir ¢ok islemin ¢ok
kolay bir seklide yapilabilmesi, muhasebenin temel prensiplerini degistirmemistir.
Ayni sekilde, bilgisayarin muhasebe egitimine getirdigi bir degisikligin olmadigin
soylemek de miimkiindiir. Bu nedenle, teknoloji kullanimimin aslinda muhasebenin
temelini  degistirmedigi, yalnizca muhasebe egitiminin seklini  degistirdigi
goriilmektedir. Gorsel egitim, teknoloji sayesinde nemli hale gelmistir (Ijiri, 2001:
169).

2.3. Powerpoint Sunumu

Literatiirde, Powerpoint ile ders anlatmanin yarar1 konusunda tartigmalar mevcuttur
(Susskind, 2005: 203). 90’11 yillarin ilk yarisindan itibaren Powerpoint sunumu
onem kazanmaya baslamistir (Bartsch ve Cobern, 2003: 77). Powerpoint olarak
tanimlanan bilgisayar destekli sunum, 6greticinin anlatimini destekleyen bir gosteri
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yontemidir (Suguhara ve Boland, 2006: 392). Powerpoint sunumu, dersi dzetlemeyi
kolaylastirdig1 gibi dersin adim adim izlenmesini saglayarak kolay &grenilmesini ve
akilda kalici olmasini da saglar (Susskind, 2005: 204). Universite ve dengi
okullarda, Powerpoint kullanimi siirekli artmaktadir. Microsoft’a goére 2003 yilinda
her giin yaklasik 30 milyon Powerpoint sunumu yapilmaktadir (Mahin, 2004: 220).
Akademisyenler sayisiz saatler harcayarak dersler igin slayt sunumlan
hazirlamaktadirlar. Biitiin bu ¢aligmalara ragmen slayt sunumlarinin faydalarini agikc¢a
ortaya koyan ¢ok az calisma vardir (Apperson vd, 2006: 117; Susskind 2005: 204 ).

Yapilan ¢alismalarda, ogrencilerde, powerpoint’in 6grenimi kolaylastirdig:
yoniinde genel bir inan¢ oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Apperson vd, 2008:
148). Apperson ve digerlerinin yaptig1 caligmada ise Szabo ve Hastings’in yaptigi
arastirmaya atifta bulunarak powerpoint gibi sunumlarin ilgiyi artirdigi, dikkatleri
topladigi, eglenceli veya dgrenciler tarafindan ilging bulundugu ifade edilmektedir
(Apperson vd, 2006: 117). Ayn1 sekilde Perry ve Perry (1998) yaptiklari ¢aligmada
multimedya araglarinin kullaniminin, 6grenciler tarafindan faydali, ilging, eglenceli,
dikkat cekici, akilda kalict olarak algilandigimni ifade etmislerdir. Bununla birlikte
Susskind, (2005: 204) yaptig1 ¢alismada, Powerpoint kullaniminin 6grenci ilgisine
higbir etkisi olmadig1 sonucuna varmstir.

Powerpoint sunumunun d&grenci performansi iizerine etkileri ile ilgili yapilmis
calismalarda da tezat sonuglarin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Friedmanin 1981°deki
calismasinda bilgisayar desteginin basarty1 artirdigi sonucuna varmasina karsilik,
Lane ve Porch (2002), Apperson vd.(2008), yaptiklar1 ¢alismada,  bilgisayar
destekli muhasebe egitiminin, Ogrencilerin sinav performansi iizerine Onemli
derecede bir etkisinin olmadigmni tespit etmislerdir. 1994 yilinda Tho tarafindan
yapilan ¢aligmada ise muhasebe derslerinde bayan 6grencilerin bay dgrencilere gore
daha iyi akademik performans gosterdigi tespit edilmistir (Tho,1994: 331-340).

Powerpoint ve diger multimedya sunumlarinin etkinliginin sunumun karmasik
olup olmamasina bagli oldugu sonucuna ulasan arastirmalar da vardir. Bu
arastirmalara gore; konuyla ilgisiz sesler, ilging fakat konu dis1 yazilar ve ilgisiz
resimler kavrama kabiliyetini azaltmaktadir (Bartsch ve Cobern, 2003: 78). Bir
baska caligmada ise, Ggrencinin anlama ve egitim seviyesini arttirdigl sonucuna
ulasilmistir(Beets ve Lobingier, 2001:231). Biitiin bu olumlu sonuglara karsilik 2000
yilinda Mantei tarafindan yapilan g¢aliymada ise powerpoint sunumu ile ders
anlatimmin 6grenci gelisimi lizerine O6nemli bir katkisinin olmadigr sonucuna
vartlmistir (Apperson vd, 2006: 117).
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2.4.Literatiir Arastirmasi

Multimedya araglarinin egitimde kullanilmasi uzun yillardir akademik olarak
tartisilmaktadir. Bilgisayar destekli Ogrenimin istatistiksel analizini igeren ilk
caligmalardan biri Kulik, Kulik ve Cohen tarafindan 1980’de yapilan c¢alismadir.
Sézkonusu calisma muhasebe egitimi dahil genis bir alam1 kapsamaktadir.
Caligmada, Ogrencinin basarisi, basari-egilim iligkisi, derse katilim, Ogrenci
davranislari, egitim zamani gibi faktorler incelenmis ve bilgisayar destekli egitimin
basarisi iddiasiz ¢ikmistir (Boyce, 1999: 200) Ayni dénemde yayinlanan bir diger
calisma ise 1983 yilinda Clark tarafindan yapilmistir. Clark (1983) tarafindan
yapilan ¢aligmada, multimedya araglarmin kullanildig simiflar ile klasik usulde ders
yapilan smiflar karsilagtirilmis ve ogrencilerin performanslarinda herhangi bir
degisiklik olmadig1 sonucuna varilmistir (Suguhara ve Boland, 2006: 392; Beets ve
Lobingier, 2001: 231). Yine muhasebe akreditasyonunun olusturulmasi siirecinde
onemli bir etkiye sahip olan Amerikan Isletme Okullar1 Ogrencileri Kongresi
(American Assembly of Colegiate Schools of Business= AACSB) (1983) tarafindan
formiile edilen ilkelere gore 6grenciler muhasebe derslerinde bilgisayar kullanimini
beklemektedirler (Helmi,2001: 103).

1990’11 yillarda yeni multimedya araglarinin kesfedilmesi, powerpoint gibi sunu
yazilimlarinin gelistirilmesi ve egitimde kullanilmaya baglanmasi, multimedya
araglarinin egitime etkisi konusunda yeni tartigmalarin agilmasina sebep olmustur.

Ott, Mann ve Moores (1990) muhasebeye giris dersi alan dgrenciler {izerinde 3
haftalik bir arastirma yapmuslardir. S6zkonusu ¢alismada bilgisayar destekli egitim
alan ve normal egitim alan 6grenci gruplari arasinda kisilik tipleri tanimlanmis ve
karsilastirma yapilmistir. Sonug olarak bazi dgrencilerin klasik egitimde, bazilarinin
da bilgisayar destekli egitimde daha iyi performans gosterdikleri sonucuna
varilmistir (Beets ve Lobingier, 2001: 232).

Kozma (1991), yaptigi arastrmada, derslerde multimedya araglarmin
kullanilmasinin, bireysel bilgi toplama yollarimi etkiledigi ve 6grenimi gelistirdigi
sonucuna varmistir (Suguhara ve Boland, 2006:393; Beets ve Lobingier, 2001: 232).

Jensen ve Sandlin (1992) 1991 de bilgisayar destekli egitim alan bir sinifla 1989
da normal egitim alan bir sinifi karsilastirmis ve bilgisayar destekli egitim alan
smifin daha yiiksek not aldigini, daha iyi ¢aliyma kagitlar1 trettiklerini tespit
etmistir(Suguhara ve Boland, 2006: 393; Beets ve Lobingier, 2001:232). Baska bir
calismada da Alavi (1994) elektronik donanimli isletme yiiksek lisans sinifinin
geleneksel egitim yontemleri ile egitim veren simifa oranla daha yiiksek smav notu
aldigin belirtmistir. (Beets ve Lobingier, 2001: 232).
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Bir bagka caligmada ise, multimedya araglari yardimiyla verilen muhasebe
dersinin, O6grenci gayretini ve memnuniyetini artirdigi sonucuna varilmistir
(Suguhara ve Boland, 2006: 393). 1998 yilinda Atkins-Sayre ve digerlerinin yaptig1
arastirmada, siniflarda yapilan bilgisayar destekli grafik sunumlarinin 6grencinin
ilgisini, motivasyonunu artirdigi, konunun daha uzun siire hafizada kalmasini
sagladigi sonucuna varilmistir (Apperson vd, 2006: 117).

2000 yilinda ise Albrecht ve Sack muhasebe c¢aligmalarinda multimedya
araclarmin kullanilmasimin 6grenci motivasyonu iizerinde olumlu etkisinin oldugunu
ileri siirmiistiir. Ayni sekilde De Lange vd(2003) de gozlemsel bir ¢caligma ile egitim
sonuglart ile ders yonetim yazilimlart arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu ortaya
koymustur (Suguhara ve Boland, 2006: 391). Mayer (2003), multimedya araglarinin
derslerde yogun bir sekilde kullanildiginda O6grenciler arasinda yaygin ve
derinlemesine 6grenimi sagladigina ve Ogrencilere faydali olduguna inanildigini
ifade etmistir. Frey ve Birnbaum(2002) yaptiklar1 ¢alismada, bir ¢ok &grencinin
bilgisayar destekli araclarin smifta pozitif etkiye sahip oldugunu ve 6zellikle sinav
icin c¢alismak ve not alma konusunda ogrencilere yardimci oldugunu ileri
stirmislerdir (Kashyap ve Dig, 2006: 294).

Powerpoint sunumunun yararli olup olmadigi konusunda da yapilmis birgok
calisma mevcuttur. Bunlardan birinde Lowry (1999), iki farkli 6grenim ¢evresinde,
yapilan 30 soruluk coktan seg¢meli bir test sonuglarmi kargilastirmistir. Bu
calismada, Ogrenciler iki gruba ayrilmistir. Bir gruba, powerpoint ile egitim
verilirken, ikinci gruba geleneksel modelde egitim verilmistir. Sonuglar, powerpoint
ile egitim verilen Ogrencilerin test sonuglarinin, geleneksel egitim verilen
ogrencilerin test sonuglarindan daha iyi oldugunu gdstermistir.

Szabo ve Hastings(2000) yaptigi arastirmada powerpoint ile ders anlatilan sinif
ile kara tahtada ders anlatilan siniftaki &grencilerin smav sonuglarinda farklilik
olmadig1 sonucuna varmis ve powerpoint kullanimmin olumlu etkisinin zamanla
kayboldugunu ileri siirmiistiir (Suguhara ve Boland, 2006: 393).

Jensen ve Standlin (1992) de muhasebe siniflar1 ve etkinlik iizerine yaptiklar
calismada multimedya araglarinin 6grencilerin yiiksek not almalarma ve daha ¢ok
arastirma makaleleri sunmalarina neden oldugunu ileri siirmiiglerdir. Benzer bir
calismada Boyce (1999) tarafindan yapilmistir. Bu ¢alismada, multimedya araglart
dahil Bilgisayar destekli Yonetim yazilimlarinin muhasebe derslerinde dgrencilerin
motivasyonunu ve akademik performanslarini artirdig ileri siiriilmistiir. (Suguhara
ve Boland, 2006: 393)
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Ljiri (1983) muhasebe smifinda diisiincesizce kullanilan bilgi teknolojileri
iizerinde durarak muhasebe egitiminde, 6grencileri tembellige ittigi gerekgesiyle,
bilgisayarlarin kara tahta yerine gegemeyecegi konusunda israr etmistir.

1996 yilinda Butler ve Mautz, multimedya sunumu ile 6grenme arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma sonucunda, multimedya araglarinin tek baslarina akilda
kaliciligr artirmadigi ancak yinede 6grencilerin multimedya araglarini tercih ettikleri
tespitini yapmuslardir. Cassady (1998), Perry ve Perry (1998) Susskind ve Gurien
(1999) ise multimedya araglarindan engok hangisinin kullanildig1 ve tercih edildigi
konusunda inceleme yapmislar ve Powerpoint sunum tiiriiniin diger sunum tiirlerine
gore daha fazla tercih edildigini tespit etmislerdir.

Egitimde en ¢ok tercih edilen Powerpoint sunumunun 6grenci algilar iizerine
etkisi birka¢ calisma ile incelenmistir. Bu ¢aligmalarda, Lowry (1999); ChanLin
(2000); Szabo and Hostin (2000), Powerpoint sunumunda grafik ve sekil
kullanmanin 6grencinin algilarinda pozitif bir etki yarattigini tespit etmislerdir.

2003 yilinda Bartsch ve Cobern tarafindan yapilan bir ¢alismada ise, derslerde
Powerpoint sunumu kullanmanin etkileri incelenmis ve Powerpoint sunumunun
yararli olabilecegi sonucuna varilmistir.

Yukarida belirtilen arastirma sonuglarina tezat sonuglarin elde edildigi ¢alismalar
da mevcuttur. Buna gore, Schrow (1998), Moreno ve Mayer (2000); Mayer (2001),
Powerpoint sunumunun ¢ok fazla zenginlestirilmesi, siislenmesi, iliskisiz ses ve
gorsel efektlerle karmasiklastirilmasi akilda kaliciligi olumsuz sekilde etkiledigini
tespit etmislerdir (Sugahara ve Boland, 2006: 393). Son yillarda ise, Powerpoint
sunumunun Ogrenci performans: iizeride etkileri aragtirma konusu olmustur. Bu
konuda; yapilan arastirmalardan biri, 2006 yilinda Appersan ve arkadaslar
tarafindan yapilan c¢alismadir. Bu c¢alismada, Powerpoint sunumu ile ders
anlatiminin, 6grenci basarisi iizerine etkisi olmadig1 sonucuna varilirken, 6grenci
deneyimleri lizerine ise olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmastir.

Yukarida verilen bilgiler, muhasebe egitiminde Powerpoint sunumunun yaygin
bir sekilde kullanildigin1 gdstermektedir. Yabanci literatiirde, genel egitim alaninda
Ogrenci algilari, motivasyonu ve akademik performansi {izerine pek ¢ok arastirma
olmasina ragmen, Tirkiye’de fazla bir ¢aligmanin olmadigi goriilmektedir. Bu
calismalardan biri Omiirbek ve Bekg¢i (2006) tarafindan yapilmistir. Bilgisayarli
muhasebe dersi alan O&grencilere yapilan arastirmada, bilgi teknolojilerinin,
muhasebe egitimi {izerindeki rolii incelenmis ve muhasebe derslerinde bilgisayar
destekli uygulamalarin gerekli oldugu sonucuna varilmastir.
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3.Arastirma
3.1.Arastirmanin Amaci

Egitim alaninda yapilan ¢alismalarin ¢ogunda multimedya araglari ile yapilan ders
sunumunun Ogrenci basarisi lizerine olumlu etkisi oldugu, 6grencilerin algilarini,
motivasyonlarini, heyecanlarint ve ilgilerini artirdigi, derse bakis agilarmm
(yargilarini) olumlu yo6nde etkiledigi tespit edilmistir. Ancak bunun tam tersi
sonuglara ulagan yazarlar da mevcuttur. Bu durum, multimedya araglarinin yararlari
konusunda tartigmalara neden olmaktadir. Muhasebe egitimi alaninda yapilan
caligmalarda da benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. Ancak, genel egitim bilimlerinde
yapilan bir¢ok arastirmaya karsilik muhasebe egitimi ile ilgili arastirmalar ¢ok kisir
kalmgtir.

Tiirkiye’de, muhasebe egitiminin multimedya araglarindan nasil etkilendigi
konusunda yapilmis ¢aligmalar hemen hemen yok gibidir. Bu sebeple ¢aligmada,
Powerpoint ile klasik usulde ders alanlar arasinda &grenci yargisi, 6grenci ilgisi,
Ogrenci algisi ve 6grenci performansi agisindan bir farklilik olup olmadiginin ortaya
konulmasi amaglanmstir.

3.2.Arastirmanin Kapsami ve Kisitlar:

Fazla sayida verinin analiz edilmesi elde edilecek sonucu giiglendirdigi disiiniilse
de, belirsizlikleri artirir. Ayrica ¢alismalarda zaman, mekan ve maliyet dnemli bir
kisittir. Bu nedenle arastirmanin kapsamina, Karadeniz Teknik Universitesi (KTU),
Iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi (1iBF), iktisat Bliimiinde Genel Muhasebe dersi
alan ogrenciler almmistir. Diger bir ifadeyle, arastirmada 16 haftalik bir alan
calismas1 yapilmasi nedeniyle, ornek kiitle olarak, yazarlarin bagl oldugu fakiilte
ogrencileri secilmistir.

3.3.Hipotez Gelistirme

Friedman (1982), Jensen ve Sandlin (1992), Alavi (1994) ve Lowry (1999)
yaptiklar1 ¢aligmalarda Powerpoint sunumu ile ders goren 6grencilerin akademik
performanslarmin yiikseldigini tespit etmislerdir. Clark (1983), Szabo ve Hosting
(2000), Beets ve Lobingier (2001), Lane ve Porch (2002), Suguhara ve Boland
(2006) ve Appersan ve digerleri (2008) tarafindan yapilan ¢alismalarda ise tam tersi
bir sonu¢ bulunmustur. Mevcut literatiir incelendiginde, muhasebe egitiminde
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Powerpoint kullanimmin 6grenci performansini nasil etkiledigi konusunda kesin bir
sonucun olmadigr goriliir. Tirkiye’de ise bu yonde yapilmis bir calisma
bulunmamaktadir. Bu nedenle, Powerpoint ile ders goren dgrencilerle klasik usulde
ders goren 6grencilerin akademik performanslart arasinda bir fark olup olmadig: bir
problem olarak ortaya konmustur. Bu problemin ¢oziimii i¢in asagidaki hipotez
gelistirilmistir.

H1: Akademik performans agisindan Powerpoint ile klasik grup arasinda istatistiki
olarak anlamh bir farkhhk vardir.

Perry ve Perry (1998), Albrecht ve Sach (2000), Apperson vd (2006) tarafindan
yapilan ¢aligmalarda, Powerpoint gibi multimedya sunumlari ile muhasebe dersi
verilmesinin &grencinin derse ilgisini ve motivasyonunu artirdigt sonucuna
varmiglardir. Susskind (2005:204) ise yaptigi ¢alismada, multimedya araglari ile
ders anlattminin 6grencilerin derse karsi ilgilerinde dnemli bir etkisinin olmadigt
sonucuna varmugtir. Literatiirdeki 6grenci ilgisine yonelik ¢alismalar incelendiginde,
genelde Powerpoint kullanimmin &grencilerin ilgisini artiracagt seklinde sonuglar
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Ancak buna ragmen, Powerpoint kullanimmin 6grenci
ilgisini nasil etkiledigi kesin degildir. Tiirkiye’de bu konuda yapilmis bir ¢alismaya
ise rastlanilmamistir. Bu nedenle, Tiirkiye’de muhasebe derslerinde Powerpoint ile
klasik yonteme gore ders anlatimi sonucunda &grenci ilgisi arasinda bir farklilik
olup olmadiginin tespit edilmesi bir problem olarak ortaya konmustur. Bu problem
asagidaki gibi hipotez haline getirilmistir.

H2: Derslere ilgi acisindan, powerpoint ile klasik grup arasinda istatistiki olarak

anlamh bir farkhlik vardir.

Literatiirde, onemli goriilmiis bir baska konu ise 6grencilerin algilaridir. Alavi
(1994), Lowry (1999), ChanLin (2000), Szabo ve Hosting (2001) gibi arastirmacilar,
yaptiklart ¢alismalarda, Powerpoint gibi multimedya araglar1 ile ders anlatimimnin
ogrencilerin algilarin1  degistirdigi seklinde bir sonuca varmugslardir. Yabanct
literatiirde yapilmis calismalarin ¢ogu, Powerpoint gibi multimedya araglarinin
muhasebe egitiminde kullaniminin 6grenci algilarini olumlu ydnde degistirdigini
gostermektedir. Tirkiye’de ise bu yonde yapilmig bir ¢aligma bulunamamigtir. Bu
nedenle, Tiirkiye’de 6grenci algisi acisindan Powerpoint ile klasik usulde ders
gorenler arasinda bir farklilik bulunup bulunmadig: test edilmistir. Buna gore
iciincll arastirma hipotezi asagidaki gibi gelistirilmistir.

H3: Ders algis1 agisindan Powerpoint ile klasik grup arasinda istatistiki olarak anlamh
bir farkhhk vardir.
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Literatiirde, iizerinde hi¢ durulmamis konulardan biri ise 6grenci yargilaridir.
Powerpoint ve klasik yontemle muhasebe egitimine karsi yargilar olumlu yada
olumsuz yonde olabilir. Ancak, Powerpoint kullaniminin bu yargilart ne yonde
degistirdigi bilinmemektedir. Bu konuda, Tiirkiye’de yapilmis bir ¢aligma mevcut
degildir. Bu nedenle, Tiirkiye’de, 6grencilerin muhasebe egitimiyle ilgili yargilart
agisindan Powerpoint ile klasik usulde ders alanlar arasinda bir farklilik olup
olmadig1 ortaya konulmustur. Bu baglamda, dordiincii hipotez asagidaki gibi
gelistirilmistir.

H4:0Ogrencilerin yargilar1 agisindan Powerpoint ile klasik grup arasinda istatistiki

olarak anlamh bir farkhhk vardir.
3.4.Arastirmanin Yontemi
3.4.1.Katihmcilar

Caligmada, bilgi teknolojileri ile desteklenen muhasebe derslerinin &grenciler
iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla, genel muhasebe dersi alan &grenciler
ornek kiitle olarak secilmistir. Bu amacla, KTU-IIBF, Iktisat béliimiinde, genel
muhasebe dersine yazilan toplam 600 6grenci, tek ve ¢ift numaralilar olmak iizere
iki gruba ayrilmistir. Bunlardan tek numarali 6grenci grubuna klasik usulde ders
anlatilirken, ¢ift numarali 6grenci grubuna Powerpoint gibi multimedya araglar
kullanilarak ders anlatilmigtir. Arastirma ana kiitlesinin iki ayr1 gruba bdliinmesinin
nedeni, 6grencilerin zaman ve mekan agisindan ayni sartlara tabi olmasi geregidir.
Diger boliim O6grencilerinin aragtirma kapsamina alinmama sebebi ise, arastirma
yapilan 6grenci kitlesinin ayni profile sahip olmasi zorunlulugudur. Uygulama 2007-
2008 egitim o6gretim y1l1 Giiz yariyilinda 4 ay siire ile gergeklestirilmistir.

3.4.2.Araglar

Powerpoint ile ders anlatilan sinifta, bilgisayar, projektor, beyaz perde gibi araglar
kullanilirken, sunum kalitesini artirmak igin sesli ve goriintiilii animasyon gdsterileri
kullanilmistir. Ayrica, sunu slaytlari, farkli sunum zenginligi ile hazirlanarak,
gorselligin arttirllmast amaglanmigtir. Klasik usulde ders islenen simifta ise, tebesir
ile tahtada ¢oziimler yapilmis ve sézel konu anlatimi seklinde dersler islenmistir.
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3.4.3.Sunum Sekli ve Program

[1k hafta her iki gruptaki dgrencilere, 16 haftalik ders programi dagitilmis ve bdylece
dgrencilerin hangi hafta hangi konularin anlatilacagini 6nceden bilmesi saglanmistir.
Yapilacak uygulama ve test sorular1 onceden O6grenciye dagitilmis ve ¢dziimleri
tahtada 6grencinin aktif katilimi ile yapilmistir. Powerpoint sunumu ile ders géren
smifta ise, her haftanin konusu 6zel olarak Powerpoint sunumu, dinleyici notlari
seklinde ogrencilere dagitilmistir. Uygulamalar, slayta gegirilirken, ¢dziimlerinin
goziikmemesine dikkat edilmistir. Coziimler Ogreticinin uzaktan komutu ile
degisecek sekilde dizayn edilmistir. Slaytlar, haftalik konunun kisa bir 6zeti olarak
hazirlanmustir.

3.4.4.Arastirma Yontemi

Arastirma li¢ asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada Genel Muhasebe dersini
alan Ogrenciler donem basinda iki guruba ayrilarak, 16 haftalik 6gretim donemi
boyunca Genel Muhasebe dersleri yapilmustir. ikinci asamada ise dénem sonunda
anket yoluyla veriler toplanmistir. Anketler, donem sonu sinavina giren toplam 600
ogrenciye uygulanmigtir. Son agsamada, analize sinav performanslart dahil edilmistir.
Stire¢ boyunca 6grenciler 3 smava tabi tutulmuslardir. Smavlarin ilki, klasik smav
tiiriinde ve 2. ayin sonunda, ikincisi test seklinde ve 3.aymn sonunda, ti¢iinciisii klasik
usulde ve 4.ay sonunda yapilmistir. Ogrencilerin smnavlardan aldiklar1 notlarin
ortalamasi (I. Vizenin %30°u, I1.Vize’ nin %20’si, Finalin %50’si) basar1 ortalamast
olarak analize dahil edilmistir.Dersler haftada 4 saat ve ikiser saatlik bloklar halinde
yapilmistir.

Klasik usul ve Powerpoint sunumu ile ders goren Ogrenci gruplart arasinda,
akademik performans, ilgi, alg1 ve yargi agisindan bir farklilik olup olmadigini test
etmek amaciyla anket formu hazirlanmistir. Anketteki tiim sorular kapali uglu olarak
tasarlanmistir. Anket formunun ilk bdliimii ana kiitlenin genel &zellikleri ile ilgili
sorulardan olusturulmustur. Bu boéliimde sorulan 6 soru nominal 6l¢ektedir. Anket
formunun ikinci boliimii, derslerin verilme bigimi ile ilgili 6grencilerin ilgi, algt ve
yargilarini ortaya koymaya yonelik sorulardan olusturulmustur. Anket, 6grencilerin
derse ilgilerini ortaya koymaya yonelik 5 ve muhasebe dersine karst algi diizeyini
ortaya koymaya yonelik 8, ders anlatim bicimine ydnelik yargilarini ortaya
koymaya yonelik 11 sorudan ibarettir.

Anket formunun ikinci bélimiinii olusturan bu 24 soru bes dlgekli likert tipinde
(1:Kesinlikle katilmiyorum, 2:Katilmiyorum ,3:Kismen Katiliyorum, 4:Katiliyorum,
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5:Kesinlikle Katiliyorum) hazirlanmistir. Anket formunda, 6grencinin aldigi notlar
boliimii ise, dgrencilerin kasti olarak yanlig yazmalarinin 6niine gegmek amaciyla
¢alismanin yazarlan tarafindan doldurulmustur. Anket sorulart hazirlandiktan sonra,
ikinci vize sinavinda 50 kisilik bir 6grenci grubu lizerinde pilot ¢alisma yapilmis ve
elde edilen deneyimler ¢ergevesinde anket formuna son sekli verilmistir.

Katilimeilarin  genel 6zellikleri ile ilgili sorular belirlenirken, literatiirden
yararlanilmigtir. Sugahara ve Boland (2006)’mn yaptig1 calismada, Powerpoint
tercihinin 6grenci tutumlarmi etkiledigi tespit edilmistir. Bu sebeple, Powerpoint
tercihi dnemli bagimsiz degiskenlerden biri olarak kabul edilmistir.

Anketin ikinci boliimii 6grencilerin derse iliskin akademik performanslari,
ilgileri, algilar1 ve yargilarina yonelik sorulardan olusturulmustur. Caligmada dort
bagimli degiskenden ilki olan akademik performans ele alinmigtir. Bunun nedeni,
yapilan birgok arastirmada bilgisayar destekli ders sunumlarinin dgrenci basarisina
etki ettigi sonucuna varan caligmalardir. (Lane ve Porch, 2002: 218; Suguhara ve
Boland, 2006: 392 ; Beets ve Lobingier, 2001: 231). Apperson vd (2006: 117)
yaptig1 bir ¢alismada, bilgisayar destekli sunumlarin, 6grencinin ilgisi ve gayretini
arttirdigina iligkin bir sonuca varmigtir. Susskind ise (2005: 204), powerponit ile
ders anlatiminin, 6grenci ilgisini artirmadigi, sonucuna varmistir. Bu iki ¢aligmada
farkli sonuglara ulagilmasinin nedeni, uygulamayi yapanlarin farkli sunum
yontemleri kullanmasi olabilir. Ciinkii, sunumun grafikler, tablolar, sekillerle, canli
animasyonlarla desteklenmesi Ogrenci ilgisini artirabilmektedir. Sunumun kitap
fotokopisinin  yansitilmas: seklinde olmast durumunda ise Ogrenci ilgisi
azalabilmektedir. Caligmada, Ogrencilerin algilari da bir diger bagimli degisken
olarak almmistir. Lowry (1999) yaptigi calismada, bilgisayar destekli sunumlarin
Ogrencilerin algisint  olumlu etkiledigini bulmustur (Suguhara ve Boland,
2006,5.393). Arastirmada, 6grenci ilgilerinin ve algilarinin bagimli degisken olarak
kabul edilmesinin sebebi, yukarida anlatilan caligmalardir. Ogrenci yargilarmin
bagimli degisken olarak dl¢iilme sebebi, Albert ve Sack’in 6grencilerin dersle ilgili
yargilarinda olumlu degismeler oldugu yoniinde vardig: sonugtur.

Hazirlanan anket sorularinin 6grenciler iizerinde uygulanmasindan sonra, elde
edilen veriler SPSS paket programina yiiklenerek analize hazir hale getirilmistir.
Anketlerin derlenmesi esnasinda, toplam 97 anketin doldurulmadig tespit edilerek
iptal edilmistir. Ogrencilerin anketleri doldurmama nedeni ise, ilgisizlik ve
6nemsememe olarak belirlenmistir.

Analizde, verilerin i¢ tutarliligini 6lgmek amaciyla Cronchbach Alpha testi
kullanilmustir. Bir i¢ tutarlilik 6l¢iitii olan Cronchbach Alpha, bir giivenilirlik analizi
olarak gosterilse de, arastirmanin yapisal gegerliligi ile de ilgilidir. Bu alpha
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degerinin %70°den yiiksek ¢ikmasi aranan durumdur. Ancak, bu degerin %50’e
kadar makul kabul edilebilecegi arastirmacilar tarafindan kabul edilmektedir
(Altunistk vd, 2004:115). Uygulanan anket caligmasinda ise, tiim bagimli
degiskenlerin alfa degeri %73 c¢ikmustir. Alpha degerinin %70’den fazla ¢ikmasi,
arastirma Olgeginin giivenilir ve gegerli oldugu anlamina gelmektedir. Bagimsiz
degisken sayisimin iki olmasi ve drnek sayisinin bilyiikk olmasi nedeniyle arastirma
verilerinin analizinde Mann Whitney U testi kullanilmistir. "Mann Whitney U"
testini T testinin parametrik olmayan karsilig1 olarak kabul etmek miimkiindiir. Bu
test icin verinin dagilimi konusunda bir kosul 6ne siirlilmez. Arastirmamizda,
verilerin dagiliminda normalden uzaklasma s6z konusudur. Dolayisiyla, parametrik
bir test olan t testi i¢in uygun degildir. Ciinkii parametrik testlerde normallik
varsayimi vardir. Diger kosullar t testi yapilabilir izlenimi verse de bir kosulun bile
olmamas1 testin giivenirliligini etkiler. Dolayisiyla, Mann Whitney U testi
kullanilmustir.
Arastirmanin kavramsal modeli asagida sekil 1’de gosterilmistir.

Derse Dersle
ilgi ] ’a(g ilgili
- Algilar
H2 =~ = H3
5 2
o o:
g 2
a
3 g H4
Ogrenci )
Basaris = Derse Karsi

Yargilar

Sekil 1: Arastirmanin Kavramsal Modeli

3.5. Arastirma Bulgulari

Mevcut anketlerden elde edilen verilerin SPSS paket programinda analiz edilmesi
sonucunda elde edilen bulgular ayr1 basliklar altinda asagida verilmistir.

3.5.1. Ornek Kiitlenin Genel Ozellikleri

Tablo 1°de 6rnek kiitleyi olusturan 503 6grencinin genel 6zellikleri yer almaktadir.
Ormeklemde yer alan dgrencilerin %53,2’sine(267 kisi) Genel Muhasebe dersinin
Powerpoint sunumu ile verildigi goriilmektedir.
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Tablol : Genel Ozellikler (n=503)

Gruplar Cinsiyet
Powerpoint %53,2 Bay %61
Klasik usul %46,8 Bayan %39

Kariyer Tercihi Yéntem Tercihi
Muhasebe %30,4 Powerpoint %63
Diger %69,6 Klasik tahta %37

Derse Devam Durumu Dersi Tekrar Sayisi
Hig % 37 Ik kez %49 1
Yarisindan az %12.,9 Tkinci kez %21,8
Yariyariya %21,8 Ugiincii kez %19,8
Yaridan fazla %42 4 Daha fazla % 8,1
Tamamina %17 2 Akademik ortalama
Powerpoint 458
Klasik usul 40,5

Ayn 6grenci grubunun yaklasik %61°nin(306 kisi) erkek oldugu, %30,4’{iniin
(152 kisi) muhasebe alaninda kariyer yapmay1 diisiindiigii anlasilmaktadir. Ayrica,
ornek kiitlenin %63’iiniin(316 kisi) Powerpoint sunumu ile ders gérmeyi tercih
ettikleri goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde, 6rnek kiitlenin yarisindan fazlasinin dersi birden fazla
tekrar ettigi,  %39,4’inln(198 kisi) ise derse devamda sorunlar yasadigi
anlasilmaktadir.

3.5.2. Akademik Performans A¢isindan Gruplar Arasi Farklihk

Tablo 1’e gore, Powerpoint sunumu ile ders goren 6grencilerin not ortalamasi 45,8 ,
klasik usulde ders gorenlerin grup not ortalamasi 40,5 dir. Powerpoint ve klasik
usulde ders goren Ogrenci gruplarinin not ortalamalari nispeten farkli oldugu
goriilmektedir. Ancak, bu farkliliin istatistiki olarak anlamli olup olmadigmnin test
edilmesi gerekir. Calismada, degisken sayismnin fazla olmasi sebebiyle Mann
Whitney U Testi uygulanmustir. Test sonuglar1 agagida verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, Powerpoint ile ders goren Ogrencilerin siralama
degerinin, klasik usulde ders gdren Ogrencilerin siralama degerinden daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu, iki grup arasinda bir farkliliga isaret etmektedir. Tablo
2’de, test istatistigi araciligryla U ve W degerleri ile hesaplanan Z degerinin anlamli
olup olmadigmi gosteren anlamlilik diizeyi ise 0,001 olarak tespit edilmistir. Bu
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durum, iki grup arasindaki farkliligin istatistiki olarak %95 giiven diizeyinde anlamli
oldugunu gosterir.

Tablo 2: Akademik Performans Agisindan Gruplar Arasi Farklilik

Ortalama

6rup N Siralama Degeri Siralarin Toplami
Powerpoint Sunumu 265 270.08 71570.50
Klasik usul 238 227.26 53179.50
Mann-Whitney U 25684.500

Wilcoxon W 53179.500

z -3.310

Asymp. Sig. (2-tailed) .001

Tablo 2’deki sonuglar irdelendiginde, “Akademik performans acisindan
Powerpoint ile klasik grup arasinda istatistiki olarak anlamh bir farkhlik vardir” adli
H1 hipotezinin kabul edildigi ifade edilebilir. iki grup arasindaki farklihigmn
Powerpoint ile ders goren dgrencilerden kaynaklandigi goriilmektedir. Bu baglamda,
powerpoint ile ders géren 6grencilerin, klasik usulde ders gdren Ogrencilere gore
akademik performanslarmin daha yiiksek ciktigimi sdylemek miimkiindiir. Bunun
nedeni olarak, powerpoint ile ders goren Ogrencilerin motivasyonlarmin artmasi
gosterilebilir. Bu sonucun Friedlan’in 1983, Jensen ve Sandlin’in 1992, Alavi’nin
1994 ve Lowry’nin 1999°da yaptigi caligmalarda ¢ikan sonuglari destekledigi
goriilmektedir.

3.5.3. Ogrenci Ilgisi Acisindan Gruplar Arasi Farklihk

Powerpoint ile klasik grup arasinda derse karsi ilgi acisindan bir farklilik olup
olmadiginin belirlenmesine ¢alisildigr bu boliimde, farkliligi ortaga koymak igin
Mann Whitney U testinden yararlanilmistir. Bunun sebebi, ornek sayisinin 30’{in
iizerinde olmasi ve normal dagilimdan uzaklasilmis olmasidir. Ogrencilerin
muhasebe dersine kargi ilgilerini 6lgmek igin besli likert 6lgegine gdre sorulmus
toplam 5 soru ayr1 ayri analize tabi tutulmustur.

Tablo 3’°deki ortalama siralama degerleri incelendiginde, “Ders 6ncesi hazirlik”,
Dersi dikkatli takip”, “Derste not tutma”, “Ders sonrasi notlar1 temize gegme” ve
“Ders sonrasi arastirma” degiskenleri agisindan iki grup arasinda nispeten bir fark
oldugu belirlenmistir. Buna gore, Powerpoint ile ders goren 6grenciler derse ilgi
acisindan klasik gruptaki 6grencilere gore daha 6ndedirler.
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Tablo 3: Ogrenci Ilgisi Agisindan Gruplar Arasi Farklilik

Degiskenler Gruplar Say! Ortalama  Siralama
Siralama  Toplami
Degerleri
Ders &ncesi Hazirlik  Powerpoint Sunumu 272 232,19 58278.50
Klasik usul 231 230.68 48674.50
Dersi dikkatli takip ~ Powerpoint Sunumu 274 236.68 59407.50
Klasik usul 229 23197 50338.50
Derste not tutma Powerpoint Sunumu 271 239.34 60074.50
Klasik usul 232 228.90 49671.50
Ders sonrasi notlari  Powerpoint Sunumu 269 239.58 59655.00
temize gegme Klasik usul 234 223.18 47761.00
Ders sonrasi Powerpoint Sunumu 265 240.50 57720.50
arastirma Klasik usul 238 21179 45110.50
Tablo 4: Test Istatistikleri
Ders Dersi Derste Notlar Ders
Oncesi dikkatli not temize sonrasi
hazirlik takip tutma gegme arastirma
Mann-Whitney U 26308.5 26685.5 260185 24756.0 223195
Wilcoxon W 48674.5 50338.5 496715 477610 451105
z -127 -.393 -.866 -1.351 -2.402
Sig. (2-tailed) .899 694 .387 177 016

Ancak, Tablo 4’deki istatistiki degerlere bakildiginda “Ders sonrasi arastirma”
degiskeni disinda hicbir degisken agisindan gruplar arasindaki farkliligin istatistiki
olarak anlamli ¢ikmadig1 goriilmektedir. Ders sonrasi arastirma degiskeni agisindan
ise gruplar arasindaki farkliligin %95 giivenilirlik diizeyinde anlamli oldugu
(p:0,016) tespit edilmistir.

Bu sonuglara gore, “Derslere ilgi agisindan, Powerpoint ile klasik grup arasinda
istatistiki olarak anlamli bir farkhiik vardir” adli H2 hipotezinin red edildigini
sOylemek miimkiindiir. Bu durumda, “Ders sonrasi arastirma” degiskeni haricinde
powerpoint ile klasik usulde ders gdren Ogrenci gruplari arasindaki farkliligin
istatistiki olarak anlamli olmadigi sdylenebilir. Bunun nedenini, &grencilerde
derslerden 6nce hazirlik yapma aligkanliklarinin olmamasi, dersi takip, not tutma ve
temize gegmede ise rutin aligkanliklarini degistirememe ile agiklamak miimkiindiir.
Bu sonug, Suskind’in (2005: 204) yaptigi calismada buldugu sonuglarla benzer
¢ikmistir.  “Ders sonrasi arastirma” degiskeni agisindan ise powerpoint ile ders
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goren Ogrencilerin, diger gruba gore ders sonrasinda hoca ve kaynaklara basvuru
konusunda nispeten daha iyi durumda oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi,
Powerpoint sunumunun O6grenci ile Ogretim iiyesi arasindaki iletisime nispeten
olumlu katki saglamasidir.

3.5.4. Ogrenci Algilar A¢isindan Gruplar Arasi Farklihk

Ogrencilerin muhasebeyi ve muhasebe egitimini nasil algiladiklar1 konusu &teden
beri aragtirmacilarin ilgi konusu olmustur. Calismada, “monoton”, “Yorucu”,
“Sikicr”, “Ilgi ¢ekici”, “Eglenceli”, “Dinlendirici”, “Hareketli”, “Yararli” gibi algi
tiirleri agisindan, Powerpoint ile klasik ders géren 6grenciler arasinda bir fark olup
olmadig1r incelenmeye c¢alisilmistir. Gruplar arasindaki farklilik  bulunup
bulunmadig1r ve bunun anlamli olup olmadigt Mann Whitney U Testi ile analiz
edilmistir.

Tablo 5 incelendiginde, PowerPoint ile klasik usulde ders goren &grenciler
arasinda farkliliklar goriilmektedir. Bu tabloya gore, Powerpoint ile ders goéren
Ogrenciler diger gruptakilere gore daha olumlu bir algiya sahip olduklar
goriilmektedir.

Bu farkliligin istatistiki olarak anlamli olup olup olmadigi Mann Whitney U testi
ile analiz edildiginde, tim alg: tiirleri acisindan gruplar arasindaki farkliligin
istatistiki olarak anlamli oldugu belirlenmistir(Tablo 6). Tablo 6’nin sonuglarina
gore, “Ders algis1 agisindan powerpoint ile klasik grup arasinda istatistiki olarak
anlamh bir farklilik vardir.” adli H3 hipotezi kabul edildigi sdylenebilir.

Analiz sonuglarina gore, klasik gruptaki 6grenciler diger gruba gére, muhasebe
derslerini daha monoton, yorucu ve sikici gordiikleri anlasiimaktadir. Powerpoint
grubundaki 6grenciler ise, diger gruba gore, muhasebe derslerinin daha ilgi ¢ekici,
eglenceli, dinlendirici, hareketli ve yararli gegtigini belirtmektedirler. Bu sonuglara
gore, powerpoint sunumu ile ders géren 6grenci grubunun, klasik usulde ders goren
Ogrenci grubuna gore muhasebe derslerini daha olumlu algiladiklart s6ylenebilir.
Bunun nedenini, powerpoint sunumunun 6grenci motivasyonunu artirmasi ve daha
katilimct bir ortam yaratmasi olarak agiklamak miimkiindiir.Bu sonug, Alavi (1994),
Lowry (1999), ChanLin (2000) ve Szabo ve Hostig (2001) tarafindan yapilan
caligmalarda ¢ikan sonuglarla ortiismektedir (Suguhara ve Boland, 2006: 393).
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Tablo 5: Ogrenci Algilari Agisindan Gruplar Arasi Farkhiliklar

Ortalama Siralama Siralama
Degisken Grup Say! Degerleri Toplami
Monoton Powerpoint Sunumu 272 187.07 43399.50
Klasik usul 231 247.90 48835.50
Yorucu Powerpoint Sunumu 265 187.79 44129.50
Klasik usul 238 258.89 53331.50
Sikic Powerpoint Sunumu 264 192.13 44573.50
Klasik usul 239 243.83 48522.50
Tigi Cekici Powerpoint Sunumu 269 252.23 59525.50
Klasik usul 234 178.70 35740.50
Eglenceli Powerpoint Sunumu 266 244.24 57639.50
Klasik usul 237 186.89 37190.50
Dinlendirici Powerpoint Sunumu 265 252.02 58973.00
Klasik usul 238 17452 34555.00
Hareketli Powerpoint Sunumu 269 243.28 57658.00
Klasik usul 234 193.90 39362.00
Yararl Powerpoint Sunumu 272 237.84 57794.50
Klasik usul 231 205.15 41440.50
Tablo 6: Test Istatistikleri
Monoton Yorucu Sikici TigiCekici
Mann-Whitney U 1637150  16399.50 17545.50 15640.50
Wilcoxon W 4339950 44129.50 44573.50 35740.50
z -5.221 -5.971 -4.423 -6.238
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000
Eglenceli Dinlendirici Hareketli Yararh
Mann-Whitney U 1729050  14854.00 18656.00 20937.50
Wilcoxon W 3719050  34555.00 39362.00 41440.50
z -4.854 -6.601 -4.173 -2.791
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .005

3.5.5. Ogrencilerin Yargilar1 Acisindan Gruplar Arasi Farklihk

Anket sorular1 i¢ginde mevcut 11 sorunun 6grenci yargilar ile ilgili oldugu daha
once belirtilmisti. Analizde kullanilacak degisken sayisinin fazlalig1 ve aralarindaki
muhtemel yiiksek derecedeki ¢oklu dogrusal baglanti bulgularin yorumlanmasini
giiclestirmektedir. Bu tiir durumlarda toplam degiskenlerin igerdigi bilgiyi



46 Fikret Cankaya, Engin Ding

maksimum diizeyde agiklayabilecek daha az sayida degiskene indirgemek uygun bir
yontemdir. Bu amacgla, Ana Bilesenler Faktor Analizi kullanilarak g¢aligmada
kullanilan ana bilesenler elde edilmistir. Ornek kiitlenin faktér analizi igin
uygunlugu KMO (Maiser Meyer Olkin) ve Bartlett’s testi ile test edilmistir(Flury,
1997: 79-81).

Tablo 7, arastirma kapsaminda elde edilen veri setine iliskin 6grenci yargilar
faktor analizi sonuglarini gostermektedir. Analiz sonuglarina gore 6z degeri 1’in
iizerinde olan iki faktor belirlenmistir (F1 ve F2). Bu iki faktor toplam varyansin
yaklasik %72’sini agiklamaktadir. Tiim modelin KMO yeterlilik dl¢iisii 0,884 tiir. Bu
degerin 0,50’nin altina diigmesi ise degiskenlerin analize uygun olmadigini ifade
eder (Kaiser, 1974:79-81). Barlett’s istatistik degerine gore model anlamlidir (X :
1788,429; sd:55; p:0,000). Ayrica, tiim degiskenlerin giivenilirlik analizi i¢in alfa
katsayis1 da 0,713 olarak hesaplanmistir. S6z konusu faktdrleri belirleyen
degiskenler ve faktor yiikleri dikkate alindiginda, F1 “Olumlu Yargilar” ve F2
“Olumsuz Yargilar” olarak tanimlanabilir. Faktorlerin alpha degeri ise sarisiyla
0,926 ve 0,893 olarak belirlenmistir.

Tablo 7: Faktér Analizi: Ogrenci Yargilari Faktor Yikleri

F1 F2
Ders daha anlasilir oluyor ,895
Dersi takip etmesi daha kolay 897
Derste not tutmak daha kolay 827
Ders daha akilda kalici oluyor 863
Derse aktif katilim artiyor 786
Daha fazla uygulama yapiliyor ,765
Not tutmakta zorlaniyoruz 794
Sinifta giiriiltiye davetiye gikariyor 815
Neyin nereden geldigini anlamiyoruz ,848
Egitici ile iletisimde zorlaniyoruz 812
Dalginlik yaratiyor 837
Faktordeki degisken sayisi 6 5
Oz deger 5,406 2,476
Agiklanan Varyans 0,491 0,225
Kiimilatif Varyans 0,491 0,716
Her bir faktér igin Cronbach Alpha 0,926 0,893
KMO Yeterlilik Olgiitii 0,884
Barlett's Testi X%:2682,861; sd:55; p:0,000

Tiim degiskenler igin Cronbach Alpha 0,713
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Faktor analizinde belirlenen iki degisken asagidaki sekilde agiklanabilir. Olumlu
Yargilar (F1): Ogrencilerin genel muhasebe dersinin sunum bigimine kars1 genelde
olumlu diisiincelere sahip oldugunu anlatir. Olumsuz Yargilar (F2): Ogrencilerin
genel muhasebe dersinin sunum bigimine karsi genelde olumsuz diisiincelere sahip
oldugunu anlatir.

Tablo 8: Ogrenci Yargilari Agisindan Gruplar Arasi Farklilik

Ortalama Siralama Siralama
Faktorler Gruplar Sayi . .
Degerleri Toplami
Powerpoint Sunum 299 201.36 46313.00
Olumlu Yargilar Klasik usul 204 151.72 20482.00
Powerpoint Sunum 299 175.38 40337.00
Olumsuz Yargilar .
Klasik usul 204 195.99 26458.00

Tablo 8’e gore, Powerpoint ile klasik usulde ders gdoren &grenci gruplari arasinda
farkliliklar tespit edilmistir. Tablo 8’e gore, ortalama siralama degerleri baz
alindiginda Powerpoint ile ders gérenlerin diger gruba gore olumlu yargilarinin daha
fazla oldugu tespit edilmistir. Olumsuz yargilar agisindan Tablo 8 incelendiginde ise
Powerpoint ile ders gorenlerin diger gruba gdre daha az olumsuz yargilar i¢inde
bulundugu goriilmektedir. Her iki sonucunda birbiriyle tutarli oldugu goriilmektedir.
Buna gore iki grup arasinda yargilar agisindan bir farklilik bulundugunu sdylemek
miimkiindiir.

Tablo 9: Test Istatistikleri
OlumluYargilar  OlumsuzYargilar

Mann-Whitney U 11302.000 13772.000
Wilcoxon W 20482.000 40337.000
z -4.340 -1.802
Asymp. Sig. (2-tailed) .000 072

Yukarida belirtilen farkliliklarin anlamli olup olmadigi ise, Z testi ile test
edilmis ve F1:Olumlu Yargilar faktorii agisindan farkliligin istatistiki olarak %95
giiven diizeyinde anlamli, F2:Olumsuz Yargilar faktorii agisindan da %90 giiven
diizeyinde anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir (Tablo 9).

Bu sonuca gore “Ogrencilerin yargilar1 agisindan Powerpoint ile klasik grup
arasinda istatistiki olarak anlamhi bir farkhlik vardir” adli H4 hipotezinin kabul
edildigi sdylenebilir. Powerpoint grubunun klasik gruba gore daha olumlu yargilar
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icinde oldugu soylenebilir. Bu durumda, Powerpoint sunumu ile ders goren
ogrencilerin, diger 6grencilere gore muhasebe egitimi ile ilgili daha olumlu yargilara
sahip olduklarmi sdylemek miimkiindiir. Olumsuz yargilar agisindan da benzer bir
sonug goriilmektedir. Powerpoint ile ders géren dgrenciler, diger gruba gore daha az
olumsuz yargilar igindedirler. Bu durumda, powerpoint ile ders anlatiminin
ogrencilerin muhasebe derslerine karsi olumsuz yargilarini olumlu yo6nde
etkileyebildigi sdylenebilir. Muhasebe derslerine karst 6grenci yargilarinin olumlu
yonde etkilenmesinin sebebi ise, powerpoint sunumunun grencilere daha rahat bir
ders ortami saglamasi, motivasyonu artirmasi ile agiklanabilir.

4.Sonucg

Bilgisayar destekli egitim teknolojilerinin kontrol edilemez gelisimi, egitimde de
varligini hissettirmektedir. Bilgisayar destekli egitimin basarisi konusunda yapilan
birgok ¢alismada geleneksel yontemlere nazaran bilgisayar destekli araglarin egitime
az da olsa olumlu katkisi oldugu vurgulanmaktadir. Bilgisayar destekli egitim
teknolojileri i¢inde en fazla kullanilan yontem ise Powerpoint sunumudur.
Powerpoint sunumunun egitim lizerine etkisi ile ilgili pek ¢ok ¢alisma mevcuttur.
Ayn tiir galigmalarin muhasebe egitimi alaninda da yapildig1 goriilmektedir. Ancak
yapilan ¢aligmalar birbirleriyle tezat sonuglar icermektedirler. Bir kisim ¢aligmalar
powerpoint’in dgrenci basarisi, ilgisi ve algisint olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasirken, diger bir kisim calismalarda ise powerpoint’in higbir olumlu katkisi
olmadig1 sonucuna varmislardir. Tiirkiye’de ise bu yonde yapilmis ¢aligmalar son
derece azdir. Bu nedenle, Tiirkiye’de muhasebe derslerinde Powerpoint
kullaniminin, &grenci basarisi, ilgisi ve algisi lizerindeki etkisi bilinmemektedir. Bu
amagla, muhasebe derslerinde powerpoint kullaniminin 6grencilerin basarilari,
algilari, ilgileri ve yargilari arasinda bir farklilik yaratip yaratmayacagi incelenmeye
calistlmigtir.  Farklilik analizinin uygulanmasinda Mann Whitney U testi
kullanilmustir. Test sonucunda varilan sonuglar agagida 6zetlenmistir.

Karadeniz Teknik Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi'nde yapilan
saha caligmasinda, akademik performans agisindan, powerpoint sunumu ile ders
goren Ogrencilerin, klasik usulde ders géren 6grencilere gore daha basarili oldugu
tespit edilmistir. Gruplar arasinda ortaya cikan bu farlilik ise istatistiki olarak
anlamli bulunmustur. Bu sonug, 6grenci basarisini artirmak i¢in bilgisayar destekli
egitim teknolojilerinden daha fazla yararlanilmasi gerektigini ortaya koymaktir.

Ote yandan, Powerpoint sunumu ile ders géren dgrencilerin, klasik ders goren
Ogrencilere gore derse olan ilgilerinin nispeten fazla oldugu ancak bu ilginin
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istatistiki olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir. ilgi agisindan yapilan analizde iki
grup arasinda farkliligin ortaya ¢iktigi tek konu ise “Ders sonrasi arastirma”
hususundadir. Analize gore, powerpoint sunumu ile ders alanlar, klasik usulde ders
alanlara gore, daha fazla ders sonrasinda soru sorma ve arastirma egilimine
girdikleri belirlenmistir. Bunun sebebi, powerpoint kullanimi ile ders ortaminin
yumusamasi ve dgrenci — dgretim liyesi iletisiminin artmasina baglanabilir. Ancak
genel olarak O6grenci ilgisinin degismedigini sdylemek miimkiindiir. Bu ilginin
artirilmasi i¢in, sézkonusu sunumlarin daha profesyonel bir sekilde hazirlanmasi ve
diger interaktif ortamlarla desteklenmesi gerekir. Ornegin; piyasada powerpoint
sunumlarina iligkin CD, test sorusu vb araglarin tiretilmesi ve 6grenciler tarafindan
bunlara kolaylikla ulagmasi gerekir.

Muhasebe derslerine karsi dgrencinin algisi agisindan inceleme yapildiginda,
powerpoint sunumu ile ders goren Ogrencilerin, dersin daha ilgi ¢ekici, daha
eglenceli, daha dinlendirici, ve daha yararhi hale geldigini diisiindiikleri ortaya
cikmistir. Klasik usulde ders goren oOgrenciler ise diger gruba gore dersi daha
monoton, daha sikict ve daha yorucu bulmuslardir. iki grup arasinda belirlenen bu
farkliligin istatistiki olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu durumda, powerpoint
ile ders anlatmanin §grencinin genel algisini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
Powerpoint kullanimmin &grenci algilarini olumlu yonde etkilemesi, bu dersin
kalitesinin artirilmasi i¢in bir baglangi¢ olabilir. Bu nedenle, muhasebe derslerinde
Powerpoint gibi multimedya araglarinin kullaniminin yayginlastirilmasi, kurum
yonetimlerinin bu yonelik maddi desteklerini arttirmasi, 6gretim {yelerinin
multimedya teknikleri konusunda egitilmesi bu modelin basarisini daha artiracag:
sOylenebilir.

Ogrencilerin muhasebe egitimi ile ilgili genel yargilari agisindan analiz
yapildiginda ise, Powerpoint sunumu ile ders géren 6grencilerin yargilarmin, klasik
ders goren dgrencilere gore daha olumlu oldugu belirlenmistir. iki grup arasindaki
farklilik ise, istatistiki olarak anlamli ¢ikmistir. Bu durumda, Powerpoint ile ders
anlatiminin 6grencilerin muhasebe derslerine bakis acilarini degistirdigini sdylemek
miimkiindiir.

Teknoloji destekli muhasebe egitimi iizerine yapilan arastirmalarda 6nemli
sonuclar elde edilmis ancak heniiz muhasebe egitim diinyasinda yapisal bir
degisiklik yapacak bir yol bulunamamistir(Helmi, 2001: 103). Bunun en &nemli
sebeplerinden biri olarak maliyetler gosterilebilir.

Ogrenci kapasitesindeki artis, egitimin cesitliligindeki gelismeler, bilgi ve
iletisim teknolojilerinin maliyeti, teknolojinin egitime etkisini engelleyen
unsurlardandir(Zabriskie ve McNabb, 2007: 227). Sozkonusu araglarin parasal
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maliyeti yaninda bu araglara uygun ders notu, goriintiilii video vb araglar
hazirlamanin zaman maliyetinin olmasi ve hazirlananlarin ekonomik 6mriiniin kisa
olmasi diger bir olumsuz etki olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Zabriskie ve McNabb,
2007: 230)

Ozellikle powerpoint sunumlari ile ders yapmanin basarisi igin, sdzkonusu
egitimin nasil olmast gerektigi ve hangi araglarla desteklenmesi gerektigi konular1
iizerine ayrintili galigmalar yapilmasi gerekmektedir.

The Effectiveness of Powerpoint Presentions in the Accounting Classroom: A
Examination in KTU-IIBF-Economic Department.

Abstract: The purpose of this study is to examine the effects of Powerpoint use in
teaching accounting methods. A group of 600 students were surveyed at the
conclusion of a regular 16 week semester; half of the students were in a class where
traditional teaching methods were used, while the other half were in a class where
Powerpoint was utilized by the instructor. The authors of this study combined the
results of the survey with the final grades of the students and then concluded that
the students that were exposed o Powerpoint were much more successful than
those that were not. Besides the authors claim that the questions pertaining to a
student's interest in the class were statistically insignificant between the two
student groups, while questions relating to a student’s grades and opinions about the
quality of the lecture were statistically significant.

Key Words : Accounting Education, Powerpoint Presentation
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