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TEOG’dan LGS’ye Gecgis Slireci: 8. Sinif
Brans Ogretmenlerinin Deneyimleri

Transition Process from TEOG To LGS: Experiences
of Eighth-Grade Branch Teachers

0oz

MillT Egitim Bakanligi, 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanan Temel EgJitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG) sinav sisteminin kaldirildi§ini, yerine ise 5 Kasim 2017 tarihinde,
Liselere Gegis Sistemi’nin (LGS) getirildigini acikladi. Bu karar ile 6grenimine devam eden 1 mil-
yonu agkin 8grencinin yani sira veliler ve 8. sinif brang 6dretmenleri de yapilan bu degisiklikten
dogrudan veya dolayli olarak etkilendigi ifade edilebilir. Bu gegis stirecinin etkilerini tespit etmek,
gerceklestirilecek bir sonraki merkezi sinav sistemi degisikliginin nasil yirttilmesi gerektigine
katki sunacaktir. Bu kapsamda arastirmanin amaci 8. sinif brans 6gretmenlerinin gegis slirecine
ve TEOG ile LGS'ye iligkin goruslerini tespit etmektir. Nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim
(fenomenoloji) kullanilan bu ¢alismada farkli branslardan (din kdlttrd ve ahlak bilgisi, fen bilimleri,
ingilizce, matematik, sosyal bilgiler ve Tiirkce) 30 ortaokul 6gretmeni ile goriisme gerceklestiril-
mistir. Gorismelerin verileri nitel veri analiz tekniklerinden icerik ve betimsel analiz birlikte kulla-
nilarak ¢oziimlenmistir. Arastirma sonunda katilimcilarin nemli bir kisminin LGS’ye karsi olumsuz
bir bakis agisina sahip olduklari ve sistem degisikliginin basta 6grenciler olmak Utzere veliler ve
kendi 6gretim sirecleri Uzerinde olumsuz bir etkiye neden oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Sinav sistemi, liselere gegis sistemi, LGS, TEOG, 6gretmen gorUsleri

ABSTRACT

The Ministry of National Education announced that the Transition from Basic Education to
Secondary Education (TEOG) exam system, which was implemented since September 19, 2017, in
the academic year of 2013-2014 was removed and on November 5, 2017, the Transition System for
High Schools (LGS) was introduced. With this statement, more than 1 million students who con-
tinue their education, their parents, and teachers were affected by this change. This study aims
to determine the effect of changing the examination system on the eyes of teachers, students,
parents, and teaching processes and their opinions on TEOG and LGS while the education and
training process continues. In this study, which used phenomenology as a qualitative research
method, interviews were held with 30 secondary school teachers from different branches (reli-
gious culture and moral knowledge, science, English, mathematics, social studies, and Turkish).
The data of the interviews were analyzed by using qualitative data analysis techniques, content,
and descriptive analysis together. At the end of the research, it was concluded that a significant
part of the participants had a negative view toward LGS and that the system change had a nega-
tive impact on students, especially parents and their teaching processes.

Keywords: Exam system, high school transition system, LGS, TEOG, teacher opinions

Giris
Turkiye'de egitim-0gretim stireci temelde bes kademeden olugsmaktadir. Bunlar sirasiyla okul dncesi,
ilkokul, ortaokul, lise ve yiksekogretimdir. GinimUzde kademeler arasi gegislerde sinav uygulamasi
ilkogretimden ortadgretime gecisle birlikte baglamaktadir. Ortadgretime gegiste yapilan merkezi
sinav, sinavla 6grenci alan sosyal bilimler liseleri, fen liseleri, mesleki ve teknik Anadolu liselerinin Ana-
dolu teknik programlari, 6zel program ve proje uygulayan egitim kurumlarina 6grenci segmek amaciyla
uygulanmaktadir (MEB, 2019). Son 20 yilda bes farkli sistemin uygulandigi ortadgretime gegis siste-
minde sinav uygulamasi ilk olarak sekiz yillik kesintisiz egitim sistemi kapsaminda 1997 yilinda getiril-
mistir. Bu tarihten itibaren sirasiyla 1997-2004 yillari arasinda Lise Giris Sinavi (LGS); 2005-2008 yillari
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arasinda Ortadgretim Kurumlari Se¢gme ve Yerlestirme Sinavi
(OKS); 2008-2011 yillari arasinda Coklu Seviye Belirleme Sinavi
(SBS), 2011-2013 yillari arasinda Tekli SBS ile Ortadgretime Gegis
Sistemi (OGES); 2013-2017 yillari arasinda ise Temel EJitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG) (Egitim Reformu Girisimi - ERG, 2018;
Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalari Vakfi - SETA, 2017) sis-
temi uygulanmistir. TEOG'un alt testlerine, soru sayilarina, agir-
lik katsayilarina ve alt test sirelerine iligkin bilgiler Tablo 1'de yer
almaktadir.

TEOG genel hatlariyla 8’inci sinifin alti temel dersi kapsaminda
donemsel olarak yapilan sinavlardan birisinin ortak olarak gergek-
lestirildigi, iki farkli glinde Uger dersten sinav yapildigi (her gtin ¢
oturum seklinde) her dersten 20 soruya 40’ar dakika stirenin veril-
digi ve her sinav arasinda 30’ar dakikalik aralarin verildigi bir mer-
kezi sinavdir. Diger yandan LGS sinav sistemi de 8. sinif 6gretim
programlari kapsaminda alti temel derste yapilmaktadir. TEOG'un
aksine LGS bir glin igerisinde iki ayri oturum (sozel ve sayisal) sek-
linde gergeklestiriimektedir. LGS’ye ait stire, alt test, soru sayisi,
agirhk katsayisi bilgilerine Tablo 2'de yer verilmistir.

Tablo 2'de belirtildigi Uzere LGS'nin Sozel bolimiinde Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Tiirkge ve
Yabanci Dil olmak lzere dort alt test bulunmakta ve bu dort alt
test (50 soru) icin dgrencilere toplamda 75 dakika stire verilmek-
tedir (MEB, 2019). Sayisal bolimde ise Matematik ve Fen Bilimleri
alt testleri bulunmakta ve bu iki alt testte 6grencilere toplamda
40 soru icin 80 dakika stre verilmektedir (MEB, 2019).

TEOG sinavi igin tim derslerden toplamda 120 soruya yer verilir-
ken, LGS'de ise alti dersten toplamda 90 soruya yer verilmektedir.
LGS'de soru sayisinda yasanan azalma ise Din Kultlrt ve Ahlak
Bilgisi, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ve Yabanci Dil alt testleri-
nin soru sayisinin 10’a distrilmesiyle saglanmistir. Diger yandan
LGS’de sorularin yanitlanmasi igin verilen sireler de TEOG'a gére
azaltiimistir. TEOG'da her soru igin ortalama iki dakika yanitlama
sliresi verilirken, LGS'de ise bu sire s6zel bolim igin bir buguk
dakikaya dusurtlmus, sayisal bolim icin ise yine iki dakika olarak
belirlenmistir. Sayisal bolimu igin ilk LGS'de 60 dakika slire veri-
lirken (her soru icin bir buguk dakika) MEB, 26 Kasim 2018 tarihi
itibariyle bu sireyi 80 dakikaya gikarmistir (MEB, 2019). Bunlara
ek olarak TEOG ile LGS arasindaki diger farklar ise soyledir:

o« TEOGda Ogrenciler sinavlara kendi okullarinda ancak baska
okullardan gorevli 6gretmenler gozetiminde girerlerken, LGS'de
ise diger merkezi sinavlardaki (LYS, KPSS vb.) bir igleyisle sinava
girmektedirler.

o TEOG sinavinda telafi sinavi gerceklestirilirken, LGS'de ise telafi
sinavi yapilmamaktadir.

o TEOG'da yanlig cevaplar dogru yanitlari etkilemiyorken, LGS'de
ise U¢ yanls cevap bir dogru cevabi gotirmektedir.

o TEOG'da 6grencilerin sinav puanlari diger 6grencilerin sinavdan
aldiklari puanlardan bagimsiz olarak belirlenebiliyorken, LGS'de
ise sinava giren tlm 6grencilerin ortalamasi 6grencilerin sinav
puanlarini etkilemektedir.

o Tablo 1 ve Tablo 2'de belirtildigi Uzere Din Kiltlrd ve Ahlak
Bilgisi, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ve Yabanci Dil alt tes-
tlerinin agirlik katsayisi TEOG'da 2 iken LGS'de 1'e dUstrilmus,
diger derslerin agirlik katsayilari ise daha énce oldugu gibi 4
olarak belirlenmistir.

« TEOG'da sinava girig zorunlu tutulurken, LGS'de girig igin zorun-
luluk kaldirildi. LGS’ye giren ogrenciler puanlarina gore nitelikli
okullara girebiliyorken, sinava girmeyenler ise adrese dayali bir
sekilde diger okullara yerlestirilmektedir.
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Tablo 1.
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG)
Agirhik

Siire |AltTest Soru Sayisi | Katsayisi
40 dk | Turkce 20 4
40dk | T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik 20 2
40 dk | Din KUlturG ve Ahlak Bilgisi 20 2
40dk |ingilizce 20 2
40 dk | Matematik 20 4
40 dk | Fen ve Teknoloji 20 4
Tablo 2.
Liselere Gegis Sistemi (LGS) (MEB, 2019)
Boliim | Sire |AltTest Soru Sayisi | Agirlik Katsayisi
Sozel 75 dk | Turkge 20 4

T.C. inkilap Tarihi ve 10 1

Ataturkgilik

Din Kultdrd ve 10 1

Ahlak Bilgisi

Yabanci Dil 10 1
Sayisal | 80 dk | Matematik 20

Fen Bilimler 20

Ortadgretime geciste yapilan merkezi sinav sistemleri, 6grenci-
lerin geleceklerini belirlemede her zaman dnemli bir etken olmus
ve her yil hazirlama, uygulama ve degerlendirme sureclerinde
ogrencileri, velileri ve egitimcileri yakindan etkilemistir (Sarier,
2010). Milli Egitim Bakanligi, 19 Eylul 2017 tarihinde 2013-2014
egitim-ogretim yilindan itibaren uygulanan TEOG sinav sistemi-
nin kaldirldigini yerine ise, 5 Kasim 2017 tarihinde Liselere Gegis
Sistemi'nin (LGS) getirildigini ac¢iklamistir. Bu agiklama ile 6gre-
nimlerine devam eden 1 milyonu agkin 6grenci, onlarin velileri ve
ogretmenleri de yapilan degisiklikten birinci derecede etkilen-
mistir. Bu baglamda arastirmanin amaci merkezi sinavin igerigini
olusturan dersleri ylritmekte olan 6gretmenlerin degdisen sinav
sistemine iliskin dislincelerini ve sistem degisikliginin 6grenci-
lerde, velilerde ve kendi 6gretim slreglerindeki etkisini deneyim-
lerinden hareketle ortaya koymaktir.

LGS ile ilgili alanyazinda ERG (2017) ve SETA (2017) gibi kuru-
luglar yeni sisteme iliskin raporlar yayinlamisglardir. ERG (2017)
raporunda Turkiye’de son 20 yildir ortadgretime gegis sistem-
lerinde yapilan degisiklikleri, diinyadan basarili ortadgretim
reform 6rneklerinden hareketle sinav sistemine iligkin dnerileri
ortaya koymaktadir. SETA (2017) ise raporunda TEOG yerles-
tirme sisteminin ortaya ¢ikardigi sorunlara deginmistir. 2013
yilindan itibaren ¢esitli uygulamalari nedeniyle tartisma konusu
olan TEOG 06zellikle, Kirkagag ve Bayrak'in (2019) da ifade ettik-
leri gibi, yUratilen performans degerlendirme sisteminin 6gret-
menler lzerinde baski ve kaygi olusturmasiyla elestirilmistir.
Bunun gibi elestirilerin bir sonucu olarak 2017 yilinda TEOG kal-
dirllarak yerine LGS getirilmistir. Bakirci ve Kirici (2018) yaptik-
lari calisgmada TEOG'un kaldirilmasinin iki farkli durumu ortaya
cikardigini bunlardan ilkinin 6grenciler Gzerinde olumlu bir etki
yaratarak veliler ve dgrencilerin sinavsiz bir sekilde liseye yer-
lesebileceklerini diginmelerine sebep olmustur. Diger yandan
ise 0grenci, 0gretmen ve velilerde belirsizliklere neden olarak,
ogrencilerin derse karsi motivasyonlarinin azalmasina neden
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olmustur. Bu belirsizlik ortaminda ise 6§retmenler farkli 6gre-
tim yaklagimlarina yonelmek durumunda kaldiklari igin konu-
lari yetistirememe kaygisi tagimiglardir (Ormanci ve ark., 2018).
Diger yandan Demir ve ark. (2019) sekizinci sinif 6grencileriyle
yaptiklari calismada ortadgretime gecis siirecinde 6grencilerin
de sinav kaygilarinin bulundugunu tespit etmistir. Bu kaygilar
ise ogrencilerin zamanla LGS’ye yonelik olumsuz algilar olus-
turmasina neden olmaktadir (Ulusoy, 2020). Kizkapan ve Naca-
roglu (2019) yaptiklari calismada LGS'nin 6grenciler Uzerinde
stres olusturdugunu, ogretmenlerin konulari yetistirmekte
zorluk gektiklerini ve ders yUklerini artirdigi sonucuna ulasmis-
lardir. Biber ve ark. (2018) ile Gller ve ark. (2019) de matematik
ogretmenleriyle benzer calismalar gergeklestirmislerdir. Yapilan
calismalarla TEOG ve LGS farkli perspektiflerden karsilastirilarak
degderlendirilmistir.

Tagkin ve Aksoy (2018) yaptiklari ¢aligmada TEOG'un mifredat
odakli olmasini gliglti yonu olarak ifade etmiglerdir. Nitekim Uzun
ve Kiligkaya (2020) ingilizce 6§retmenleriyle yaptiklari calismada
TEOG'un igeriginin ders kitabiyla ortlistiginu tespit etmislerdir.
Ancak Obayve ark. (2021) matematik 6gretmenleriyle gergekles-
tirdikleri galismada LGS’nin igeriginin ders kitaplariyla uyumlu
olmadigini distindiklerini tespit etmislerdir. Diger yandan,
fen bilimleri 6gretmenleriyle galisma gergeklestiren, Ytzlak ve
Arslan (2021) ise LGS’nin sorularinin anlama, yorumlama, prob-
lem ¢6zme gibi daha ok Ust dlzey becerileri ol¢tigind, ben-
zer sekilde Tagkin ve Aksoy'da (2021) LGS’nin TEOG’a gore daha
ayirt edici ve zor oldugu sonucuna ulagmiglardir. Bunlara ek ola-
rak Kalsen ve Yigit Oztekin'in (2021) galismasina gére LGS'nin
adrese dayali sistemi dolayisiyla aileleri adres degisikligine ve
Ozel okullara yonlendirmesi LGS’nin baslica sorunlaridir. Bu
gibi sorunlar neticesinde LGS, Yilmaz'in (2019) da ¢aligmasinda
belirttigi gibi, veli beklentilerini kargilayamamistir. Bu durum yal-
nizca veliler tarafindan degil egitimin diger paydaslari tarafindan
da ifade edilmektedir. Bagka bir ifadeyle TEOG LGS’ye gore daha
tercih edilebilir bir sinav sistemi olarak gorilmektedir (Kuzu ve
ark., 2019).

Alanyazin incelendiginde yapilan galismalarin belli branslar kap-
saminda yapildidi, bu galismalarda elde edilen verilerin nicel ya
da nitel formlar tzerinden elde edildigi gorilmektedir. Bu bag-
lamda arastirma, farkl branglardan (Din Kiltird ve Ahlak Bil-
gisi, Fen Bilimleri, ingilizce, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tirkge)
ogretmenlerin gorislerinin bitlncll olarak ele alinmasindan ve
ogretmenlerin TEOG'dan LGS’ye gegis slirecindeki deneyimlerine
odaklanilmasindan dolayr 6nem arz etmektedir. Aragtirmada 8.
Sinif brans 6gretmenlerinin TEOG'dan LGS'ye gegis slirecine iligkin
dusiince ve deneyimleri nelerdir? sorusu kapsaminda asagida yer
alan alt problemlere yanit aranmaktadir.

1. Ogretmenlere gére TEOG'un giicli ve zayif yonleri nelerdir?

2. Ogretmenlere gére LGS'nin gliclii ve zayif yonleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin TEOG'un kaldirimasina iligkin distinceleri
nelerdir?

4. Ogretmenlerin TEOG'dan LGSye gegis sirecinin kendi
ogretim sturegleri, 6grenciler ve veliler lizerindeki etkilerine
iliskin gorusleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomeno-
loji (olgubilim) kullaniimistir. Fenomenoloji ¢alismalarinin amaci,
belirli bir fenomeni deneyimleyen bireylerin deneyimlerinin 6zin

tanimlamak ve anlamaktir (Lichtman, 2013). Bagka bir ifade ile
egitimde fenomenolojik arastirmalar katilimcilarin belli bir feno-
men hakkindaki yasantilarini, deneyimlerini, algilarini ve duygu-
larini somutlastirmak igin kullanilmaktadir (Yiksel ve Yildirim,
2015). Bu kapsamda fenomenoloji arastirmacilari bir fenomen
hakkinda deneyime sahip olan bireylerden veriler toplar ve top-
lanan bu verileri evrensel nitelikte bir agiklamaya indirgeyebil-
mek icin deneyimlerden hareketle bitlincil bir betimleme yapar
(Creswell, 2015). Arastirmada ortaokul 8. sinif derslerini ylriten
gesitli branglardan 6gretmenlerin TEOG'dan LGS’ye gegis sire-
cindeki deneyimlerini ve her iki sinav sistemi hakkindaki mevcut
goruslerini tespit edebilmek amaciyla fenomenoloji yontemi ter-
cih edilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin galisma grubunu Kayseri merkez ilgelerindeki farkl
ortaokullarda gorev yapan ve arastirmaya gonulli olarak katilmayi
kabul eden 30 ortaokul 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilara
iliskin bilgiler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3'te belirtildigi Gzere Din Kulttrl ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilim-
leri, Ingilizce, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge olmak (izere 6
farkli branstan 5’er katilimci aragtirmada gondillii olarak yer almis-
lardir. Katilimcilarin 14°G kadin, 16’s1 erkektir. Calisma grubunun
belirlenmesinde amagli drnekleme yontemlerinden dlgiit drnek-
leme kullaniimistir. Buna goére katiimcilarin LGS sinavini ve yer-
lestirme slirecini deneyimlemis olmasi ve TEOG'dan LGS'ye gegis
slirecinde 8. sinif 6grencilerinin derslerini ylritmus olma 0Olgit-
leri g6z oniinde bulundurulmustur.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden biri olan gorUs-
meden yararlanilmistir. Bu kapsamda alanyazin incelemesi son-
rasinda 6 sorudan olusan yari yapilandirilmis bir gértisme formu
hazirlanmistir. Gorisme sorulari iki alan uzmaninin (Sosyal Bilgiler
Egitimi, Sinif EGitimi) incelemesine sunulmustur. Alan uzmanla-
rinin incelemesi sonrasinda form Uzerinde degisiklikler yapilarak
pilot uygulama asamasina gegilmistir. Arastirmada farkli bran-
slardan katilimcilara yer verildigi icin pilot uygulama bir devlet
ortaokulunda beraber goérev yapan (g farkli branstan ¢ ogret-
men ile odak grup gorismesi seklinde gerceklestirilmistir. Pilot
uygulama sonrasinda yari yapilandiriimis gortisme formunda yer
alan sorularin arastirmanin amacina hizmet edecek sekilde agik
ve anlasilir olmasi igin gerekli diizeltmeler yapilarak nihai haline
getirilmistir. Etik Kurul Raporu' onayi sonrasinda il Milli Egitim
MUdurligi'nden gerekli izinlerin alinmasiyla birlikte veri top-
lama sirecine baslanilmistir. Arastirmanin verileri 2018-2019
egitim-ogretim yilinda toplanmistir. Goriismeler bireysel olarak,
katihmcinin okulunda, ses kaydi ile kayit altina alinarak gergek-
lestirilmistir. Gorismelerden edinilen dogrudan alintilara arastir-
manin bulgular kisminda da yer verilerek arastirmanin i¢ gecgerligi
desteklenmeye calisiimistir.

Verilerin Analizi

Gortsmelerden elde edilen verilerin analizinde nitel veri ana-
liz tekniklerinden igerik ve betimsel analiz birlikte kullanilmigtir.
Bogdan ve Biklen (1992) nitel veri analizini verilerin diizenlendigi,
analiz birimlerine ayirildigi, sentezlendigi, bicimlerinin ortaya
cikarildigi, onemli degiskenlerin kesfedildigi ve hangi bilgile-
rin rapora yansitilacagina karar verildigi bir stire¢ (akt. Ozdemir,

" Bu galisma 2512.2018 tarihinde, 107 bagvuru numarasiyla, Erciyes Universitesi Sos-
yal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu tarafindan degerlendirilmis ve etik agidan uygun
bulunmustur.
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Tablo 3. )

Katilimcilara Iliskin Bilgiler

Kod Brang Cinsiyet
Din-1 Din Kdltlrt ve Ahlak Bilgisi Kadin
Din-2 Din Kiltlr ve Ahlak Bilgisi Kadin
Din-3 Din KltlrU ve Ahlak Bilgisi Kadin
Din-4 Din Kiltlr ve Ahlak Bilgisi Kadin
Din-5 Din Kiltlr ve Ahlak Bilgisi Erkek
Fen-1 Fen Bilimleri Kadin
Fen-2 Fen Bilimleri Kadin
Fen-3 Fen Bilimleri Erkek
Fen-4 Fen Bilimleri Erkek
Fen-5 Fen Bilimleri Kadin
ing-1 ingilizce Erkek
ing-2 ingilizce Erkek
ing-3 ingilizce Kadin
ing-4 ingilizce Kadin
ing-5 ingilizce Kadin
Mat-1 Matematik Kadin
Mat-2 Matematik Kadin
Mat-3 Matematik Erkek
Mat-4 Matematik Erkek
Mat-5 Matematik Erkek
Sosyal-1 Sosyal Bilgiler Erkek
Sosyal-2 Sosyal Bilgiler Erkek
Sosyal-3 Sosyal Bilgiler Erkek
Sosyal-4 Sosyal Bilgiler Erkek
Sosyal-5 Sosyal Bilgiler Kadin
Turkce-1 Turkce Kadin
Turkge-2 Turkge Erkek
Turkce-3 Turkce Erkek
Turkce-4 Turkce Erkek
Turkce-5 Turkce Erkek
Toplam ‘ K:14+E:16 | =30

2010) olarak tanimlamaktadirlar. Betimsel analizde elde edilen
veriler, daha dncesinde belirlenmis temalara gore dizenlenir ve
yorumlanir (Yildirm & Simsek, 2011). Bu kapsamda bazi sorularin
analizinde sorular esas alinarak hazir temalar kullaniimistir. Daha
onceden belirlenmis hazir temalarin bulunmadigi sorulardan elde
edilen veriler ise timevarimsal analiz yaklagimiyla ¢oziimlenmis-
tir. Yildirim ve Simsek (2011) igerik analizinin temel amacini bir-
birine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gergevesinde
bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi sekilde
yorumlayarak sunmak oldugunu ifade etmistir. Gorlismeler yaziya
dokimu gergeklestirilerek satir satir analizi gergeklestirilerek
once kodlara, kodlardan ise temalara ulasiimistir.

Bulgular

Ogretmenlerin bakis agisindan degisen sinav sisteminin 6grenci-
ler, veliler ve kendi 6gretim sureci lUzerindeki etkileri ile TEOG ve
LGS'ye iliskin goruslerinin tespit edilmesinin amaglandigi bu aras-
tirmadan elde edilen bulgular bu boltimde tablolar ve dogrudan
alintilarla birlikte verilmistir.
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Liselere Gegis Sistemi’ne (LGS) iliskin Bulgular

Bu bolimde 6gretmenlere TEOG yerine gelen LGS'ye iligkin
goruUslerini tespit etmek amaciyla Ui¢ soru yoneltilmis bu sorular-
dan elde edilen bulgular Tablo 4, 5 ve 6'da verilmistir. Katihmci-
lara ilk olarak LGS'yi basarili bulma durumlarina iligkin gortsleri
Tablo 4'te yer almaktadir.

Tablo 4'e gore katilimcilarin 13’ TEOG yerine getirilen LGS sis-
temini basarili buluyorken, 17’si ise basarisiz bulduklarini ifade
etmislerdir. LGS sinav sistemini basarisiz bulan 6gretmen goris-
leri su sekildedir:

Din-5 LGS sinavi ile goruslerini su sekilde agiklamistir; “LGS sina-
vini pek olumlu bulmuyorum. Sinav hazirliksiz bir sinav bence.
TEOG kaldirlinca bir sistem arayisina gidildi. Alt yapi olusturulma-
dan yapilmis bir sistem. Sistemde basarisiz grenciler bile ylizde
onluk dilime giremeyecedi halde ailelerinin de israri ile sinava giri-
yor. Sistemin gelis amaci sinav kaygisini bitirmekti ama sinav kay-
gisini bitirmedi. Bilakis 6grencilerde psikolojik olarak basarisizlik
moduna giren kendisini ezikleyen 6grenciler de oluyor”

ing-3; “LGS ¢ok zor bir sinav ama problemi zor olmasi degil sim-
diye kadar getirdigimiz birikimlerle tamamen ters diigsmesi. Yani
5-6 ve 7. siniflarda bir ders olarak ingilizce isliyoruz ama 8. sinifa
geldigimizde bir dil olarak ingilizce kasimiza gikiyor. icerik agisin-
dan farkl konu olarak farkl bu agidan LGS’yi mifredatla uygunsuz
bulunuyorum?”

Turkge-1 ise “Sistem yeni uygulanmaya baslandigi i¢in biz de tam
bilmiyoruz ama sdyle bir baktigimiz da sinav siresi ve sorularin
zorlugu agisindan cok agir geldi bana. Ozellikle matematik soru-
lari gok zorladi, sinav stiresi ve sorularinin dogru orantili oldugunu
disinmuyorum. Onun disinda yerlestirme adaletsizligi oldugunu

Tablo 4.

Katilimcilarin LGS’ye Bakis Agilari

Bakis Acisi n %
Basarili [ Olumlu 13 43
Basarisiz | Olumsuz 17 57
Toplam 30 100
Tablo 5. ) )

LGS’nin Guglt Yénlerine lliskin Ogretmen Gordsleri

LGS’nin Guglii Yonleri f %
Soru Niteligi

Soru kalitesinin ylksek olmasi 19 35
Segici olmasl 14 25
Glncel olaylari takip etme geregi 3

Daha disiplinli galismayi gerektirmesi 1
Yerlestirme Sistemi

Adrese dayali yerlestirme 7 13
Nitelikli okullarin belirlenmesi 4

Ozel ve devlet okulu farkinin azaltiimasi 3

Meslek liselerine yénlendirme 1

Sinavin Uygulanmasi

Sinavin istege bagh olmasi, mecburi olmamasi 2 4
Tek seferde yapilmasi 1 2
Toplam 55 100
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Tablo 6. ) B

LGS’nin Zayif Yonlerine lliskin Ogretmen Gérisleri

LGS’nin Zayif Yonleri f %
Sinavin Uygulanmasi

Sinav suresinin yetersiz olmasi 13 14
Tek sinav olmasi/telafisinin olmamasi 6 7
Yerlestirme Sistemi

Adrese dayali yerlestirme olmasi 12 13
Nitelikli okul sayisinin az olmasi 5 6
Tercihlerin sinirlandiriimasi 2 2
Okul notlarinin etkili olmamasi 2 2
Nitelikli okul sayisinin fazla olmasi 2 2
Nitelikli-niteliksiz okul ayrimina neden olmasi 1 1
Sinav Igerigi

Sorularin 6grenci kapasitesinin lstlinde (zor) olmasi

Mufredat ve ders kitabi ile sinav sorularinin uyumsuz

olmasi

Sinavin zorluk derecesinin her derse degil bir derse 6 7
bagh olmasi

Sorularin uzun olmasi

Kat sayi ve soru sayilari arasindaki farkin dengeli

olmamasi

Ornek sorular ile sinav sorularinin uyumsuz olmasi 3 3
Ogrencinin galigma yiikiini artirmasi 1 1
Gegis Stirecinden Kaynakli

Sinav sisteminin aniden degistirilmis olmasi 5
Ogrencilerde strese neden olmasi

Kaynak yetersizligi

Toplam 20 100

da disiniyorum. lyi 6grenciler bu yeni sistemle cok iyi yerlere
maalesef yerlesemediler. Kot 6grencilerde iyi okullara yerlestiler
adrese dayali oldugdu igin.” seklinde yeni sistemi basarisiz bulduk-
larini ifade etmislerdir.

LGS sinav sitemini basarili bulan 6gretmen gorisgleri ise su
sekildedir:

e ing-4; “Yeni sistemi basarili buluyorum ciinkii TEOG'da
caliskan ogrenci ile galismayan arasindaki fark ¢ok ayirt edi-
lemiyordu. Ya ayni oluyordu ya da ¢ok az bir fark oluyordu,
ayirt edici degildi. Ozel okullarla devlet okullari agisindan da
sikintilar oluyordu. Yeni sistemin daha belirleyici oldugunu
dislntyorum.”

o Mat-5; “Yeni sisteme soru bakimindan bakarsak ben olumlu
buluyorum. Yani sorularin kalitesi anlaminda artik gocuk-
lar ezber yerine okuma ve okudugunu yorumlayabilme, bilg-
iyi dogru kullanabilme gicil veriyor. Bu yonden giizel ama
diger tlrli de gocuklarimiz bu yonde egitim almadiklari igin
zorlaniyorlar”

Sosyal-5 ise “Yeni sistemin 6grenciler agisindan daha net oldu-
gunu distntyorum. En azindan gidecekleri okullarin bir listesi
var bu okullari arastirabilecekler hedeflerini daha rahat belirle-
yecekler bu agidan daha etkili oldugunu distiniiyorum. Ogrenci
daha bilingli daha istekli. Zaman iginde sistemin daha ¢ok otura-
cagini distindyorum.” diyerek LGS sistemini basarili bulduklarini
soylemiglerdir.

Arastirmada katilimcilarin LGS sisteminin basari durumunailigkin
iki gruba bdlinmus olduklari goriilmektedir. Bu baglamda 6gret-
menlere gore LGS’nin hangi agilardan giicll, hangi agilardan zayif
olduguna iliskin gorusleri Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5te gosterildigi tzere katilimcilardan hareketle LGS'nin
gUclt yonleri soru niteligi, yerlestirme sistemi ve sinavin uygulan-
masi seklinde l¢ tema altinda toplanmistir. Katiimcilar LGS’nin
glclil yonleri sirasiyla soru kalitesinin ylksek olmasi (f: 19), segici
olmasi (f:14), adrese dayali yerlestirme olmasidir (f: 7). Tablo 2'de
katilimcilarin gogunlugu LGS’nin basarisiz oldugunu ifade etme-
lerine ragmen Tablo 5'te belirtildigi tizere LGS’nin bazi glgli yon-
ler LGS'nin guicli yonlerine iliskin 6gretmen gortsleri soyledir:

“Sinav sisteminde coktan se¢meli sorularda sorulabilecek
en iyi sorular soruluyor bence. Bu seneki ornek sorularda da
gorillyor en Ust seviyede. TEOG'da sadece kavrama dlizey-
inde sorular soruluyordu bu sinavda analiz ve sentez sevi-
yesinde sorularda var. Bilgiyi kullanip kullanamadigi, ne yénde
kullandigi var iste.” (Fen-4).

“TEOG’da bir slirl gereksiz birinci vardi. Cok basit bir sinav
oldugu icin Turkiye genelinde binlerce 6grenci sinavda birinci
olabiliyordu. Herkes de sahte bir 6zgtiven olusuyordu basarili
zannediyorlardi kendilerini. Ama yeni sistemde gercekten
calismis, gayret etmis basarili 6grenciler kazanabiliyor. Bu da
gercekligi on plana gikariyor.” (Tirkge-3).

Sosyal-4 ise “LGS sisteminin en glgli buldugum yani segiciligi.
Ozellikle dgrencileri basari gruplarina ayirmasi bakimindan etkili
bir yontem ¢iinkl daha onceki sistemde sinav kolay oldugu igin
cok emek sarf eden 6grenci ile az emek sarf eden 6grenci ayni
basarlyr gosteriyor ve esit sayiliyordu. Ama bu sistemde her
ogrenci kendi basari seviyesine gore olacagi igin gliclt. Bu yonin-
den 6grenciler agisindan daha faydal oldugunu dislniyorum.”
seklinde LGS'nin glclt yonlerini belirtmislerdir.

Yeni sistemin guiclt yonlerinden sonra katilimcilara sistemin zayif
yonlerinin neler oldugu sorulmustur. Katilimcilarin LGS’nin zayif
yonlerine iliskin gorisleri Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6’ya gbre LGS’nin zayif yonleri sinavin uygulanmasi, yerles-
tirme sistemi, sinav icerigi ve gecis slrecinden kaynakli olmak
Uzere dort tema altinda toplanmistir. Katilimceilar LGS'nin zayif
yonlerini sinav slirenin yetersiz olmasi (f: 13), adrese dayali yerles-
tirme (f: 12) olmasi, sorularin 6grenci kapasitesinin izerinde (zor)
olmasi (f: 8), mifredat ve ders kitabi ile sinav sorularinin uyumsuz
olmasi (f: 7), sinav sisteminin aniden degistiriimis olmasi (f: 5) sek-
linde ifade etmiglerdir. LGS'nin zayif ydnlerine iligkin 6gretmenle-
rin verdikleri yanitlardan bazilari su sekildedir:

Fen-1; “Yeni sistemin adrese dayali olmasi galismayan 6grenciigin
kolaylik”; Din-5; “Gegen yilin sinav sorulari ¢cok zordu. Kazanim-
larlailgili kolay, orta ve zor dlgekli sorular hazirlanmali. Ama gegen
yil ki matematik sorularini matematik 6§retmenlerinin yapmada
sorun yasadigi sorulari 6grenci o stirede yapmakta zorluk gekti.’;
Fen-3 ise “Yeni sistemde zaman sikintisi var. Mesela matematik
ve fen ayni anda yapmaya caligiyor gocuklar ve yetistiremiyor-
lar clinkldi 6nce matematik yapiyorlar yapamayinca Fen’e zaman
kalmiyor yapacagi sorulari bile yapamiyor” demistir. Mat-3 de bu
konuda;

“Sadece matematige ylklenmek yerine her dersten zor soru-
lar olusturulabilirdi. 20 sorunun 17 sinin zor olmasi kotd. Stre
az ¢ocuklar yetistiremedi ¢ozimlerini. Katsayilar arasindaki
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fark olumsuz bence matematik 4 katsayi ingilizce 1 katsay!.
Gocugun goziinde de bu ders 6nemli bu ders onemsiz gibi
gosteriyor bu da yanlis. Katsayi yizdelik dilimi ¢ok etkiliyor.
Bir matematik sorusu ylizde yarim etkiliyor dilim icinde den-
gesizdi biraz” demistir.

Katilimcilara gére LGS’nin glgli ve zayif yonleri bulunmaktadir.
Ancak 30 katilimcr LGS’nin gicgli yonlerine iliskin toplamda 55 (f)
goris bildirirken, LGS’nin zayif yonlerine iligkin ise toplamda 90
(f) goris bildirmis olmalari katilimci 6gretmenler tarafindan yeni
sistemin zayif ydnlerinin daha fazla oldugunu géstermektedir.

TEOG ve LGS Sistemlerinin Karsilastirilmasina iligkin Bulgular
Bulgularin bu bolimiinde yeni sistemin (LGS) eski sisteme (TEOG)
gore basari durumuna (Tablo 7) ve TEOG'un kaldirilmasina iligkin
katihmcilardan elde edilen bulgulara (Tablo 8) yer verilmistir.

Tablo 7'ye gore katilimcilarin 16’st TEOG’a gore LGS'yi basarisiz
bulduklarini ifade etmislerdir. Katiimcilarin 6’si LGS’yi TEOG'a
gore basarili bulurken, 8'i ise kismen basarili bulmaktadirlar. Yeni
sistemi eski sisteme gore basarisiz bulduklarini belirten 6gret-
men gorusleri su sekildedir:

Din-4 konu hakkinda “Bence karsilamadi. Hala TEOG daha basa-
riliydi. Cocuklarin gegen yillarda ¢alisma metodu temposu daha
iyiydi. Sinavin okulda yapilmasi ¢cocugu daha ¢ok rahatlatiyordu;
Sosyal-4 ise “Yani beklentiler karsilanmaya galisiliyor ama gok da
karsiladigini soyleyemeyiz. Genelde soylemlerde kaliyor. Sistem
yeni ama gocuklarin kaybettikleri higbir yilin karsiligi yok. Sistemin
yeni olmasi eksikliklerin giderilmesinde bir bahane olamaz.; son
olarak ing-3 ise “Hayir basarili bir sistem oldugunu diisiinmiiyo-
rum. Clinkl 6grencinin kendi birikimi kendi zeka yapisina bagh bir
sinav. Kiltirel deneyimi her zaman 6grenciye veremiyoruz okulun
sinav sonucuna etkisini azaltan bir sinav olarak gorilyorum. Kaza-
nimi ve mifredati 6lgebilen bir sinav degil” yanitini vermistir.

LGS sistemini TEOG’a gore basarili bulan bazi katiimci gorusleri
ise su sekildedir: ing-1'e gére “Ezbere dayali sistemi kaldirdig
icin beklentileri karsiladi bence..”; Mat-1'e gore “Evet beklenti-
leri kargiladi bence LGS sinavi TEOG’ a gore daha basarili bir sis-
tem. Gocuk hem kazanimi aliyor hem de yorumluyor. Onindeki
un kabartma tozu ve yumurta ile istedigi GrinU kendisi yapiyor.
Yorumlama yapmasi gok glizel ezbercilikten uzaklastiriyor 6gren-
ciyi”; demistir.

Fen-3 ise LGS sisteminin daha basarili oldugunu su sozlerle ifade
etmistir; “Beklentileri su agidan karsiladi. TEOG ¢ok zor bir sinav
degildi yani eleyici bir sinav degildi. Simdi bilirsiniz egitim bilimle-
rinde ayirt edicilik de dGnemlidir. Bir sinavin ¢ok zor olmasi da ¢ok
kolay olmasi da iyi degildir. Ama calisan 6grenci de ¢alismayan
ogrenci de yapiyor soruyu. Cok kolay bir sinavi da dogru bulmu-
yordum. Gok birinci gikiyordu.”

Katilimcilarin bir kismi ise LGS’nin TEOG'a gore kismen basa-
rili oldugunu, ancak eksikliklerinin de oldugunu su ifadelerle

Tablo 7. )

LGS’nin, TEOG’a Gére Basari Durumuna lliskin Bulgular

Bakis Acisi n %

Basarih 6 20
Basarisiz 16 53

Kismen Basarili 8 27

Toplam 30 100
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Tablo 8. )

Katilimcilarin TEOG Sinavin Kaldirilmasina Iliskin Bakis Agilari
TEOG'un Kaldirlmasina iliskin Bakis Agisi n %
Olumlu 14 47
LGS basaril bir sinav sistemi 5 17
Basarili ancak zamanlamasi problemliydi 5 17
Basarili ancak bazi iyilestirmelerin yapilmasi gerekli 4 13
Olumsuz 16 53
TEOG kaldirilmamali, iyilestirilmeliydi 14 47
Herhangi bir sorunu bulunmuyordu 2 6
Toplam 30 100

belirtmislerdir. Fen-5’e gore “TEOG segici degildi. LGS’nin daha
segici oldugunu séyleyebilirim. Ancak zamanda sikintilar oldugu
icin secici olamad!. Sinav sistemi glizel ama eksiklikleri gelis-
tirilmeli.”; ing-2 ise “Tam degil. Sinav ¢cok zor olur ama calisanla
calismayani 6lcmez ya onun gibi oldu. Zekayi 6lcen bir sinav oldu
hem zeki olacak hem ¢aliskan ama sadece caliskan olmak yeterli
degil” demis, Sosyal-5 de “Adrese dayali olmasi yéniinde eksik-
leri giderdi. Biraz daha 6nemini anladi 6Jrenciler daha dtizenli
bir sekilde calismaya basladilar. Tam anlamiyla kapattigini
dustinmiyorum eksiklikleri. Biraz daha yasamamiz ve sistemin
oturmasi gerekiyor.” diyerek sistemin zamanla daha dizelece-
gini disindtgund ifade etmistir. Katilimcilar TEOG sinavindaki
eksikliklerin LGS sinav sisteminde giderilmedigini digiinmekte-
dirler. TEOG sinavinin kaldirilmasina iligskin bulgularise Tablo 8'de
belirtilmistir.

Tablo 8'de gosterildigi tzere katiimcilarin 14U TEOG sinavi-
nin kaldirilmasinin olumlu bir gelisme olarak degerlendirirken
katilimcilarin 16’si ise olumsuz olarak degerlendirmektedirler.
TEOG'un kaldiriimasinin olumlu bir gelisme oldugunu dislinen
ogretmenlerin bazilari sistemin zamanlamasini yanlis bulmakta,
bazilari ise yeni sistemin de iyilestirmelere ihtiyaci oldugunu ifade
etmektedirler. TEOG'un kaldirilmasini olumlu géren Fen-3’e gore
“Ben olumlu buluyorum ama zamanlamasini dogru bulmuyorum.
Dénem basliyor hemen sinav kaldiriliyor. Sonra bir iki ay bos-
luk dénemi var ne olacagi belli degil. Zamanlamasi dogru degil.”
diyerek sitemin yalnizca zamanlama agisindan bir sikintisinin var
oldugunu ifade etmistir. Sosyal-4 konuyla ilgili;

“TEOG sinavinin kaldirilip LGS sisteminin getirilmesi basarili bir
islem ancak lzerinde yeterince galisma yapiimadigini disliindyo-
rum. Clnkd adrese dayali getirilen sistemde yerine oturmamis
¢ok sey var. TEOG sinavi basarili degildi ama yerlestirme konu-
sunda basariliydi. Glinkl cocuklar hangi basari grubundaysa hangi
okula gidecegini 6nceden biliyordu. Ama su anda adrese dayal
oldugu icin mahallede hangi okula yerlesecegini kestiremiyor”
demistir.

Turkce-3 ise “Bir degisiklige ihtiyac vardi bunu kabul etmek lazim.
Ogrenciler rahatlikla hi¢ hak etmedikleri yerlere gidebiliyorlardi.
Gergekten hak eden 6grencilere biraz yazik oluyordu. Cok basa-
rili bir 6grenci de ful ¢cekiyordu basarisiz 6grenci de ful gekiyordu.
Aradaki farki géremiyorduk bu agidan yeni sistem gtizel oldu
bence.” demistir.

TEOG sinav sisteminin kaldiriimasina yonelik olumsuz bakis
agisina sahip ogretmenlerin énemli bir codunlugu TEOG'un
bazi eksiklikleri oldugunu kabul etmekle birlikte yeni bir sistem
yerine TEOG sisteminin duzeltilerek iyilestiriimesi gerektigini
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distinmektedirler. Olumsuz bakis agisina sahip bazi katilimci
gorUsleri ise sOyledir: Din-2'ye gore “Bu sistemle karsilastiril-
diginda daha iyi oldugunu disintyorum. Kaldirilmasini degil
soru kalitesinin arttirilmasi gerektigini distintyorum.” demistir.
Turkge-4 “LGS eksikleri gidermedi. Zaten kendisinden acik ve eksik
bir sistem digerinin eksigini kargilamasi mimkdn degil. Ornedin
mantik dersini kaldirip mantik sorusu soruyorsun égrenciye bu da
mantiksiz.”; Ing-5 ise “Bence olumsuz ama é§renciler icin biravan-
taji var. TEOG'da karne notlari etkili oldugu icin bundan kurtuldular
ve sinav kaygilari biraz olsun kalkti. Nasil olsa sinava girmeyecegiz
dlsiincesi olustu. Yani okulu bos verdiler caba géstermediler.” sek-
linde gorus bildirmislerdir.

Tablo 7 ve Tablo 8’de yer verilen bulgular Tablo 4 ile birlikte deger-
lendirildiginde birbirlerini destekler nitelikte olduklari gorilmek-
tedir. Bu baglamda katilimcilarin yarisindan biraz fazlasi LGS
sistemine olumsuz bir bakis agisina sahip oldugu, katilimcilarin
yarisindan biraz azinin ise LGS sitemine karsi olumlu bir bakis aglI-
sina sahip oldugu gorilmektedir.

TEOG’dan LGS’ye Gegis Siirecindeki Deneyimlere iliskin
Bulgular

Bulgularin bu béliminde TEOG sinav sisteminin kaldirilmasin-
dan, yeni sistem LGS’nin agiklanmasina kadar olan siirede ve son-
rasinda yasanan gelismelerin 6gretmenlere, 6grencilere ve veliye
etkilerini saptamak amaciyla gortisme formunda yer verilen soru-
lardan edinilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 9a gore TEOG sinavinin kaldirldiginin agiklanmasindan
sonra igleyen slrecin katilimcilarin %50’sinin 6gretim slrecini
olumsuz etkiledigini, %50’sinin ise etkilemedigi gorilmektedir. Bu
slirecten olumsuz yonde etkilendiklerini belirten bazi katilimcila-
rin gorisleri sdyledir: ing-3 “Olumsuz etkiledi. Bize gelen sorulara
cevap vermek zorundasiniz. Net bir sey bilmediginizi ifade etme-
diginiz zaman bilgi kirligini énleyemiyorsunuz. Gerek internet
gerek sosyal medyadan kulaktan dolma bilgiler yayiliyor. Sisteme
hakim olamamanin getirdigi siire¢ 6gretmenlerin egitim-6gretim
dénemlerini etkiledi haliyle.” demistir. Mat-2 de “Sorulari sorma
seklimiz degisti ilk olarak TEOG'a gbre soruyorduk ve sorulari bili-
yorduk. Ne tarz sorularin gelecedini bildigimiz icin cocuklarimizi
ona gore yénlendiriyorduk.”; Fen-4 ise “Biz etkilendik. Soru niteligi
degdistigi icin bizde ¢alisiyoruz. TEOG'da fazladan ¢alismaya gerek-
sinim duymuyordum agikgasi. Ders anlatimimi etkiledi ¢alisma
ihtiyacr hissettim.” demislerdir.

TEOG sinav sisteminin kaldirilmasinin kendilerinin 6gretim slre-
cini etkilemedigini ifade eden bazi katiimci gorisleri soyledir:
Sosyal-2 “Bizim yetistirmemiz gereken bir miifredat var o ylizden
6gretim stirecini etkilemedi.”; Turkge-E-5 “Benim &gretim siire-
cimi etkilemedi. Birazda tecriibeden dolayi yeni 6gretmen olsam
etkiler yani paniklerdim belki. Benim 6gretmenligim boyunca bir-
cok kez sinav degisti. Sinavin sadece adi degisir”; Fen-2 ise “Belir-
sizlik dénemi sikintiliydi. Ogretim siirecini etkilemedi.” seklinde
slirecten etkilenmediklerini ifade etmislerdir.

Tablo 9. )

TEOG Sinavi Kaldirilma Stirecinin Ogretim Siirecine Etkisi

Ogretim Siirecine Etkisi n %
Olumsuz Etkiledi 15 50
Etkilemedi 15 50
Toplam 30 100

Tablo 10. .

TEOG Sinavinin Kaldirilmasi Strecinin Ogrencilere Etkisi

Sistem Degisikliginin Ogrenci Uzerindeki Etkileri f %
Duygusal Etki

Motivasyon kaybi 20 26
Belirsizlik 20 26
Kaygi/Stres/Korku 12 16
Hayal kirikhigi 3 4
Gulvensizlik (Sisteme) 2 3
Calismaya Etkisi

Sinava hazirlanmayi/galismayi birakma 17 22
Calismaya devam etme 1 1
ilgisizlik (Katsayisi diistik olan derslere karsi) 1 1
Toplam 76 100

Sinav sisteminin degistiriimesi hi¢ kuskusuz en ¢ok sinava hazir-
lanmakta olan 6grencileri etkiledigi sdylenebilir. TEOG’un kaldiril-
masinin 6grenciler Uzerindeki etkisine iligkin bulgular Tablo 10°da
yer almaktadir.

TEOG’un kaldiriima stlirecinin ogrenciler tzerinde olumsuz duy-
gusal etkilere neden oldugunu katiimcilarin 20’si 6grencile-
rin sliregte motivasyon kaybi yasandiklarini, 20’si belirsizliklere
neden oldugunu, 17’si ise 6grencilerin sinava hazirlanmayi birak-
tiklarini, 12’si ise 6grencilerin kaygl, stres ve korku yasadiklarini
ifade etmislerdir.

Bazi katilimcilarin konuya iliskin gorUsleri su sekildedir: Din-4
“Ogrencilerde motivasyon diisiikliigii oldu. Psikolojik olarak gok
yiprandilar. Hayal kirikligina ugradilar. Bir anda kaldirilmasi bos-
luga dismelerine sebep oldu’; Fen-4 “Ogrenciler tedirgindi.
TEOG'da netleri ylksekti sorulari gorliince beklentileri azald.
Yapamadiklari igin de psikolojik olarak etkilendiler. Herkes yapa-
bilirim derdindeydi sistem degisince motivasyonlari dustu.
Galigsmay!i birakanlar oldu ylizde 20 galisti ylizde 80 birakti diye-
bilirim”; ing-4 “Ogrenciler motivasyon kaybi yasadilar. Calissak
mi galismasak mi durumlari oldu ki galismamaya daha yatkinlar
zaten. Belirsizlik motive olmalarini zorlastirdi”; Mat-1 “Sinav kal-
dinldigi denilince biraktilar 6grenciler. Calismay biraktilar vaz-
gegctiler. Ne geleceginin farkinda degillerdi. Neden cgalisacagiz ki
diyordu 6grenciler. Sinav sorulari yayinlandiktan sonra gocuklar
yanlis sorularin yayinlandigini distnduler. ALES sinavinin sorulari
tarzindaydi” seklinde yasadiklarini ve gdzlemlerini aktarmiglardir.
Sosyal-2 ise gozlemlerini soyle agiklamistir:

“Cocuklar calismayi biraktilar motivasyonlari diistl. Her ne
kadar onlari toparlamaya calissak da bu kolay olmadi. iki aylik
bos slireden sonra toparlamak icin de zaman yoktu. Tabi
isin bilincinde olan gocuklar da vardi. Onlar surekli ¢alistilar
ama ¢aligsam mi ¢alismasam mi havasinda olanlar bir birakti
sonra toparlayamadilar.”

Tlrkge-2 ise benzer sekilde gorislerini soyle ifade etmistir;

“Ogrencilerde ister istemez bir basibosluk olustu. Konsantre
olamadilar bir iki ay bunun sikintisini ¢ektiler. Gonulld egitimi
savunuyorum ve ayni sekilde devam eden dgrenciler oldu
onlar gergekten egitim istedikleri icin devam ettiler. Onlarda
bos vermislik olmadi onlarin bir hedefleri vardi ama zorunlu
egitim kapsamina giren 6grenciler biraktilar. Kaygisi olma-
yan 6grencilerden sevinen bile oldu. Hocam sinav kalkti
istedigimiz liseye girebilecegiz artik diye.
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Tablo 11. B Tablo 12. )

TEOG Sinavi Kaldirilma Siirecinin Veliler Uzerindeki Etkisi Ogrenci Kaygilarini Gidermek Igin Kullanilan Stratejiler

Sistem Degisikliginin Veliler Uzerindeki Etkisi n % Ogretmenlerin Siiregte Kaygi Giderme Stratejileri f %
Olumsuz Duygusal Stratejiler

Kaygl 27 90 Motive edici konugmalar 16 33
Etkilemedi 3 10 Rehberlik servisinden yardim alma 10 20
Toplam 30 100 Ogretimi Destekleyici Galiymalar

Deneme/Test/Soru ¢ozimi 8 16

TEOG'dan LGS'ye gegiste 6grencilerin duygusal olarak olumsuz Kurs ve etitler yapma 2 4
etkilendiklerini, bu olumsuz etliiyi" eyleme de ta§|yarak. sinava Kitap okumaya yénlendirme 2 4
oy braktan Lty i oln dersrs s MU cynasiaap e
etkilenen bir diger editim paydasi da dgrenci velileridir. Bu kap- Farkli 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanma 2 4
samda katilimcilara gore bu siirecten velilerin nasil etkilendigine Sinif Dig1 Etkinlikler

iliskin bulgular Tablo 11'de yer almaktadir. Sosyal/Sportif etkinlik ve geziler s
Tablo 11e gére katilimcilarin 27'si sistem degisikliginin velileri Veli ziyaretleri 4
olumsuz yoénde etkiledigini velilerde kaygiya neden oldugunu Okulun énceki mezunlari ile bulusma 1 2
ifade etmisl_grdir. Buna iliskin bazi katiimci gortsleri su §§kilde— Kariyer tanitimlari ’ 5
dir: Fen-4 “Ogrencilerden daha ¢ok soru soran veliler vardi. Ogren- Toplam 49 100

cisinin gelecegini dusindigl igin kaygilananlar umutsuziuga
disenleroldu. Veli 6grencinin TEOG'da basarili olabilecedini diist-
ntiyordu ama yeni sistemde bunu géremedi. Ogrencinin yapama-
digini kabul edemedi bir kismi.”; ing-4 “Cok kétii etkiledi ¢iinkdi
stireci yasamak biraz zor. Okullar agiimisken béle bir sey yasamak
sikintili tabi. Ozel ders aldiralim mi dershaneye génderelim mi diye
soru isaretleri oldu.” demis, son olarak Turkge-5'te “Bilingli velileri
etkiledi. Sordular ne oldu ne olacak diye okul rehber 6gretmeni bil-
gilendirmeleryapti. Ama bilingsiz veli cocugu génderiyor ne olursa
olsun diyor.” seklinde deneyimlerini ifade etmiglerdir. Tlrkge-4 ise
velileri olumsuz olarak etkilemedigini “Velilerde rahatladilar sinav
yok diye. Tamamen sinav olmayacak mantigi ile yaklastilar” sek-
linde agiklamigtir.

Gegis slrecinin 6grenciler tUzerindeki olumsuz yansimasi velileri
de etkilemis sirecin belirsizligi nedeniyle cocuklarinin gelece-
gine olumsuz etki yapacagi dislincesiyle velilerin kaygi icerisinde
olduklari sdylenebilir. Gegis slrecinden dogrudan etkilenen bir
diger 6nemli paydas ise 6gretmenlerdir. Bu stiregte 6grencilerinin
sinav kaygilarini gidermek igin yaptigi calismalara iliskin bulgular
Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12'de belirtildigi Uzere katiimcilar sistem degisikliginin
ogrenciler Gzerindeki kaygilyr gidermek icin izledikleri stratejiler
duygusal stratejiler, 6gretimi destekleyici ¢alismalar ve sinif disi
etkinlikler olmak Uzere Ug tema altinda toplanmistir. Katimci-
larin 16’s1 kaygly! azaltmak ogrencilere motive edici konusmalar
yapmiglardir, 10’u profesyonel bir destek alarak 6grenciler igin
rehberlik servisinden yardim almisglardir, 8'i deneme-test-soru
¢Ozimine agirlik verdikleri, 4G ise sosyal-sportif etkinlik ve gezi-
lerden yararlandiklarini belirtmislerdir. Konuya iliskin ing-2 “Kayip
varsa herkes i¢in var dedim. Belirsizlik herkes i¢in diye konustum.
Ayni sikintilar1 herkes yagsiyor siz rutin ¢alismaya devam edin
dedim.”; Din-1 “Sirekli testler veriyorduk her konunun sonunda
cOzlyorduk.”; Fen-5 ise “Rehberlik seminerleri yapiliyor. Bizler de
sinif rehber 6gretmenleri olarak sinav kaygisi 6lceklerini yapiyor-
duk.” demistir.

Katihmcilarin Liseye Gegis Sistemi Onerileri
Mifredat ve sistem degisikliklerin en fazla etkilenenlerinden biri
olan dgretmenler oldugu ifade edilebilir. Ogretmenlerin sahip
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olduklari deneyimlerden hareketle liseye gegis sisteminin nasil
olmasi gerektigine iligkin bulgular Tablo 13'te verilmistir.

Tablo 13'te katilimcilarin liseye gegis stirecine iliskin onerileri mer-
kezi sinava yonelik oneriler, 6zel yetenek ve alan sinavina dayali
oneriler ve diger olarak li¢ tema altinda ele alinmistir. Buna gore
katihmcilarin 16’s1 liseye gegis sisteminde mutlaka merkezi bir
sinavin olmasi gerektigini, 12'si yetenek ve alan sinavlari ile 6gren-
cilerin yetenegine gore yonlendirilmesi gerektigini, 82’si mes-
leki egitime yonlendirilme olmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Konuya iligkin 6gretmen gorusleri soyledir:

“Meslek lisesine gidecekse cocuk bdyle farazi bilgiyle
doldurulmamali gocuklar. Daha c¢ok sosyal becerilerini
gelistirecek sistemler gelistiriimeli. Herkes matematik yap-
mak zorunda degil herkes her seyi ayni seviyede bilmek

Tablo 13. )
Ogretmenlerin Liseye Gegis Sistemi Onerileri

Katilimcilarin Liseye Gegis Sistemi Onerileri f %

Merkezi Sinava Dayali Oneriler

Sinav olmali 16 26
Tek bir sinav yerine sirece yayilmali 6 10
Test yerine farkli soru tipleri kullaniimali 1
Okul basgarisi [ ara sinif notlari etkili olmali 5

Ozel Yetenek ve Alan Sinavina Dayali Oneriler

Yetenek [ alan sinavlari ile 6grenci yetenegine gore 12 19
yonlendirilmeli

Mesleki egitime yonlendirme olmali 8 13
Ogretmenlerin degerlendirmesi ile dgrenci gelisimi 6 10
takip edilmeli

Liseler ayriimali her lisenin kendi sinavi olmali 3

Liseye gegiste mulakat olmali 1

Diger

Sinav olmamali 4 6
Toplam 62 100
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zorunda degil. Sinav olmali ve ona gore segmeliler. Yani
yeteneklerine gore sinavlar olmali. Fen lisesi ise fen lisesi
proje okulu ise proje okuluna yonelik olmali” (Din-3)

“Bircok alanda lise var fen lisesi, Anadolu lisesi, spor lisesi,
glizel sanatlar lisesi vs. bunlar disinda ekstra alanlarda
agllabilir. Meslek lisesine de kaliteli ogrenciler segilmeli.
Doklntl ogrencileri meslek lisesine gonderiyorsunuz ben
kitaba bakiyorum ben bile anlamiyorum. Meslek lisesine
kapasitesi ve yetenegdi olan égrenciler gitmeli. Ogrencilerde
okuldan uzaklagiyor ¢lnkl basarisiz oldugu yere gitmek
istemiyor 6grenci”” (Fen-5)

“Sinav olmali ama herkesin kendi alanina gore olmali. Herkes
fen lisesine gitmeli diye bir sey yok ya da Anadolu lisesine.
Meslek liselerinin dnemi artirilmali bu ylzen ilkokuldan iti-
baren yetenekleri yonlendirilmeli. Meslek ortaokulu olsun.
Bizim zamanimizda da &yleydi agag yasken egilir. ilkokuldan
itibaren yonlendirilmeli. Daha sonra sayisal sozel diye ayrima
gotiriince geg kalinyor bence” (Mat-2)

Sonug ve Oneriler

GUnumuzde bilim ve teknolojide meydana gelen hizl ilerlemenin
toplumun ihtiyaglarini da yeniden sekillendirdigi bilinmektedir.
Degisen toplumun ihtiyaglarini karsilamak amaciyla yeniden diizen-
lenen alanlardan birisi de egitimdir. Egitim alaninda yapilan degisik-
likler ise temelde iki unsur seklinde ele alinmaktadir. Bunlardan ilki
icerigi olusturan 6gretim programlari, ikincisi ise degerlendirmeyi
olusturan sinav sistemleridir. 1997'den itibaren 6gretim program-
lar Ug kez (1998, 2004, 2018) degismesine ragmen liseye gegis
sinav sistemleriise son degisiklikle birlikte alti kez (1997, 2005, 2011,
2013, 2017) degismistir. Her degisim sireci basta 6grenciler olmak
Uzere onlarin aileleri ve 6gretmenleri Uzerinde birtakim olumsuz
etkilere neden olabilecegi bilinmektedir. Bu baglamda 6gretmen-
lerin gozlinden degisen sinav sisteminin 6grenciler, veliler ve kendi
Ogretim slreci Uzerindeki etkisinin ve TEOG ile LGS sinavlarina ilis-
kin gorUslerinin tespit edilmeye calisildi§i bu arastirmada bulgular-
dan hareketle asagidaki sonuglara ulagiimistir.

Arastirma sonucunda LGS'ye iligkin 6gretmenlerin iki farkli gruba
ayrildiklari, 6gretmenlerin %57’si yeni sistemi basarisiz bulurken,
%43'Unun basaril buldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenle-
rin yarisindan fazlasinin TEOG'un kaldirilmasina kargi olumsuz bir
dUsince icinde oldugu ve TEOG'un LGS’ye gore daha basarili bir
sistem oldugunu ifade ettikleri sonucuna ulasiimistir. Kuzu ve ark.
(2019) da 6grenci, 6gretmen, veli ve dgretmenlerle gerceklestir-
digi calismasinda TEOG'un LGS'ye gore daha tercih edilebilir bir
sistem oldugu sonucuna ulagmistir. Demir ve Yilmaz (2019) yap-
tiklar galismada LGS’nin velilerin de beklentilerini kargilamadigi
sonucuna ulagmislardir.

Ogretmenlerin LGS'nin glicli yonlerini soru kalitesinin yiiksek ve
segici olmasi, adrese dayali bir yerlestirme sistemi olmasi, nitelikli
okullarin belirlenmis olmasi ile 6zel ve devlet okullari arasindaki
farkin azaltilmasi olarak belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Alanyazinda
matematik 6gretmenleri ile ¢alisma yapan Guler ve ark. (2019)
yeni sistemin gu¢li yonindn sorularin niteligi oldugunu; Biberve
ark. (2018), Karakayave ark. (2020), Azili ve Tutkun (2021) ile Tas-
kin ve Aksoy (2021) ise LGS’nin ayirt edici ve zor oldugunu tes-
pit etmiglerdir. Yeni sistemin zayif yonlerini ise katilimcilar sinav
slirenin yetersiz olmasi, adrese dayali bir yerlestirme sistemi
olmasl, sinavin zor olmasi, sinav sorularinin mifredat ve ders
kitabi ile uyumsuz olmasi, sinavin zorluk derecesinin her derse

degil yalnizca matematik dersine bagli olmasi, telafisi olmayan
tek bir sinav olmasi, nitelikli okul sayisinin az olmasi, sorularin
uzun olmasi seklinde siraladiklari tespit edilmistir. Demir ve Yil-
maz (2019) da calismasinda velilerin yeni ortadgretime gegis
sisteminde tek bir sinav yapilmasini elestirdiklerini ortaya koy-
mustur. Nitekim Sad ve Sahiner’in (2016) 6grenci, 6gretmen ve
veliler ile yaptiklari galismada katilimcilarin TEOG sistemin gigli
yanlarini degerlendirmenin her iki doneme yayilmasi ve sonra-
sinda mazeret sinavinin yapilmasi olarak tespit etmistir. Ayrica
Kalsen ve Yigit Oztekin'in (2021) calismasina gére LGS'nin velileri
adres degisikligine ve 6zel okullara/kurslara zorlamasi da LGS’nin
bu ve diger agilardan TEOG'a gbre zayif yonleri olarak gosterilebilir.
Guler ve ark. (2019) ise sorularin zorluk derecesinin ylksek olmasi
ve sinav siresinin yetersiz olmasinin yeni sistemin zayif yonleri
olarak ifade etmislerdir. Arastirma bulgularindan ve alanyazindan
hareketle LGS'nin zayif yonlerinin glicli yonlerinden daha fazla
oldugdu ifade edilebilir.

TEOG'un kaldirildiginin - agiklanmasindan yeni sistem olarak
LGS'nin agiklanmasina kadar gegen stirede ve sonrasinda 6gren-
cilerin sliregte motivasyon kaybi yasandiklari, belirsizlik ve bogluk
hissine dustukleri, sinava hazirlanmayi biraktiklari ve kaygi, stres
ve korku yasadiklari tespit edilmistir. Alanyazinda yapilan galisma-
lar da (Bakirci ve Kirici, 2018; Biberve ark., 2018; Demir ve Yilmaz,
2019; Karakaya ve ark., 2020; Ormanci ve ark., 2018) bu sonucu
destekler nitelikte olup, sistem degisikliginin 6grenciler tzerinde
olumsuz etkilere sahip oldugu belirtilmektedir. Ayrica galismada
sistem degisikliginin o6grenciler dolayisiyla veliler Uzerinde de
birtakim olumsuz etkiler olusturdugu sonucuna da ulasiimistir.
Ote yandan Bakirci ve Kirici (2018) fen bilimleri 6gretmenleri ile
yaptiklari galismada ise TEOG’un sinavinin kaldiriimasinin 6gren-
ciler Gzerinde olumlu etki olusturdugunu ¢linkd her 6grencinin
sinavsiz bir sekilde herhangi bir liseye yerlesebilecek olmasinin
ogrenciler ve aileleri Gzerinde olumlu bir etki yaratti§i sonucuna
ulagmuglaridir. Arastirmamizda yer alan katimcilardan bazilari da
TEOG’un kaldiriimasina dgrencilerin sevinerek bir rahatlama ige-
risine girdiklerini sdylemislerdir. Bas ve Kivilcim (2019) ile Ulusoy
(2020) 6grencilerle yaptiklari ¢alismalarda dgrencilerin merkezi
sinavlara iligkin algilarinin kaygilandiran, iskence ¢ektiren, rahat-
sizlik ve zorluk veren seklinde olumsuz yonde olduklari sonucu,
TEOG'un kaldiriimasi sonrasinda olusan belirsizlik strecinde
ogrencilerde olusan sinavin tamamen kaldirildidi algisi yasadiklari
gegici rahatlamayi agiklamaktadir.

TEOG sinavinin kaldirildiginin agiklanmasindan sonra igleyen
slirecin katilimcilarin yarisinin 6gretim strecini olumsuz yonde
etkiledigi, diger yarisinin ise etkilenmedigi tespit edilmistir. Kati-
limcilar sistem degisikliginin 6grenciler Uzerinde olusturdugu
kayglyr gidermek igin motive edici konugmalar, rehberlik servi-
sinden yardim alma, deneme-test-soru ¢ozimi ve sosyal-sportif
etkinlik ve geziler gibi stratejilerden yaralandiklarini ifade etmis-
lerdir. Ormanci ve ark. (2018) de fen bilimleri 6gretmenleri ile yap-
tiklar arastirmada TEOG'un kaldirilmasiyla 6gretmenlerin biyik
¢ogunlugunun ders isleme slrecinde degisiklige gittigini ve bu
sliregte soru ¢ozlimiine yonelerek deney ile diger etkinliklere
daha az zaman ayirdiklarini, daha ¢ok diiz anlatima yoneldiklerini
ve konulari daha hizli gegtiklerini tespit etmislerdir.

Alanyazin incelendiginde daha once LGS, sonra OKS, daha sonra
SBS, son ge¢miste TEOG ve simdi de LGS olarak adlandirilan
liselere geciste gerceklestirilen merkezi sinav sistemlerinin arti
ve eksilerinin oldugu gortlmektedir. Her ne kadar merkezi sinav-
lara yonelik elestiriler fazla ve strekli olsa da Turkiye’nin mevcut
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kosullari (nlfus, sosyo-ekonomik vb.) gdz oniinde bulundurul-
dugunda merkezi sinavlardan vazge¢menin zor olacagr asikardir.
Nitekim caligmnamizda birgok merkezi sinav sistemini deneyen
katiimcilara gore ideal bir liseye gecis sisteminde mutlaka yine
bir sinavin olmasi gerektigini distindikleri tespit edilmistir. Ancak
bazi katilimcilar bu sinavlarin birer yetenek/alan sinavi seklinde
ogrencilerin yeteneklerine gore yonlendirici olmasi gerektigini
ifade etmislerdir. Ding ve ark. (2014) da calismasinda katiimcilarin
kademeler arasi gegiste uygulanan sinavlarin kaginilmaz oldugunu
kabul ettikleri ancak bu sinavlarda bireylerin ilgi ve yeteneklerinin
de olcllmesi gerektigini distindUklerini tespit etmiglerdir. Demir
ve Yilmaz (2019) ile Glingor (2021) de velilerle yaptiklari galismada
katilimcilarin merkezi bir sinav yapilmasini 6grencilerin sosyoeko-
nomik ve sosyokdltirel farklliklarini giderebilmek igin gerekli gor-
dukleri sonucuna ulagmislardir. Ancak merkezi sinavlarin gerekliligi
var olan eksikliklerinin giderilmeyecegi veya daha iyi bir sisteme
donusturilemeyecedi anlamina gelmemektedir. Bu baglamda
arastirma sonucunda daha sonra yapilacak olasi sistem degisiklik-
lerinbir plan dahilinde kamuoyunun daha 6nceden bilgilendirilmesi
ile gergeklestiriimesi ve tim paydaslarin gorisleriile hazirlanmasi,
ayrica uygulamada devam eden LGS'nin eksikliklerinin giderilerek
iyilestiriimesi onerilmektedir. Boylelikle gegis slireglerinde 6grenci
basta olmak Uizere 6gretmen ve veliler Gzerindeki olumsuz etkiler
en aza indirgenebilir. Arastirma sonuglarindan hareketle politika
yapicilara, sinav sistemlerinde yapilacak degisikliklerin kamuoyuna
daha 6nceden planli bir sekilde bildirilmeleri ve sinav sistemlerinin
topyekn kaldirilmasi yerine bilimsel arastirmalar dikkate alinarak
oncelikle iyilestirilmeye ¢alisiimalari 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

Purpose and Significance

The teaching-learning process in Turkey consists of five stages. These are preschool, primary school, secondary school, secondary edu-
cation, and higher education, respectively. Today, the practice of exams in transition between stages starts with the transition from
secondary school to secondary education. The central examination in transition to secondary education is applied to select students
for Anatolian technical programs of science high schools, social sciences high schools, educational institutions implementing special
programs and projects, and vocational and technical Anatolian high schools (MEB, 2019). In the transition system to secondary educa-
tion, where five different systems have been implemented in the last 20 years, the examination was introduced in 1997 within the scope
of the eight-year continuous education system. As of this date, High School Entrance Exam (LGS) between 1997 and 2004; Between
2005 and 2008 Secondary Education Institutions Selection and Placement Exam (OKS); Multiple Level Determination Exam (SBS)
between 2008 and 2011, and Transition to Secondary Education with Single SBS (OGES) between 2011 and 2013; Transition from Basic
Education to Secondary Education (TEOG) between 2013 and 2017 (Education Reform Initiative—ERG, 2018; Politics, Economics and
Community Research Foundation—SETA, 2017) system has been applied respectively.

Central examination systems in transition to secondary education have always been an important factor in determining the future of
students and have affected students, parents, and educators closely in the preparation, implementation, and evaluation processes
every year (Sarier, 2010). The Ministry of National Education announced that the TEOG exam system, which was implemented on Sep-
tember 19, 2017, as of the 2013-2014 academic year, was abolished, and on 5 November 2017, the Transition System for High Schools
(LGS) was introduced. With this explanation, more than 1 million students, their parents, and teachers, who continue their education,
were also affected by the change. In this context, the research aims to reveal the opinions of the teachers in the central exam content
regarding the changing exam system and the effect of the system change on students, parents, and their teaching processes.

Studies in the literature on the Transition to High Schools are limited in terms of quantity. Among these studies, ERG (2017) and
SETA (2017) are explanatory studies on the new system. Bakirci and Kirici (2018) and Ormanci et al. (2018) regarding the LGS system;
Biber et al. (2018) and Gler et al. (2019), on the other hand, were the opinions of Mathematics teachers; Demir and Yilmaz (2019), on the
other hand, received the opinions of their parents. The research is important because the opinions of teachers from different branches
(Religious Culture and Moral Knowledge, Science, English, Mathematics, Social Studies, and Turkish) are handled in a holistic way and
teachers' experiences in the transition process from TEOG to LGS.

Methods

Phenomenology, one of the qualitative research methods, was used in the research. Phenomenology studies aim to define and unders-
tand the essence of the experiences of individuals who experience a particular phenomenon (Lichtman, 2013). In the research, the
phenomenon science method was used to determine the experiences of teachers from various branches that entered middle school
seniors in the transition process from TEOG to LGS and their current opinions about both exam systems.

The study group of the research consists of 30 secondary school teachers who volunteer in different secondary schools in the central
districts of Kayseri. As stated in Table 1, five participants from six different branches, including Religious Culture and Moral Knowledge,
Science, English, Mathematics, Social Studies, and Turkish, voluntarily participated in the research. In total, 47% of the 30 participants
are female and 53% are male teachers. In determining the study group, the conditions that teachers experienced in the LGS exam and
placement process and eighth-grade students' courses during the transition from TEOG to LGS were taken into consideration. In this
context, the data were collected in the 2018-2019 academic year.

Interview, one of the qualitative data collection techniques, was used in the research. In this context, after the literature review, a
semi-structured interview form consisting of six questions was prepared. The interview questions were piloted after the examination
of two field experts (Social Studies Education, Associate Professor, Classroom Education, Ph.D. Instructor). The pilot was implemented
in a focus group interview with three teachers from three different branches. After the pilot application, the interview form was finali-
zed and the data collection process was started after obtaining the necessary permissions from the Provincial Directorate of National
Education.

Descriptive analysis, one of the qualitative data analysis techniques, was used to analyze the data obtained from the interviews. Accor-
ding to Bogdan and Biklen (1992), qualitative data analysis is a process in which data are organized, separated into analysis units,
synthesized, their forms are revealed, important variables are discovered, and what information is decided to be reflected in the report
(trans. Ozdemir, 2010). The data obtained according to this approach are summarized and interpreted according to the previously
determined themes. The main purpose of descriptive analysis is to present the obtained findings to the reader in an organized and
interpreted way (Yildirm & Simsek, 2011). In the research, the interviews recorded by voice recording were then analyzed by obtaining
a written transcript.

Results, Discussion, and Conclusions

As a result of the research, it was determined that the teachers related to the High School Transition System were divided into two dif-
ferent groups, while 57% of the teachers found the new system unsuccessful and 43% found it successful. In addition, it was concluded
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that more than half of the teachers had a negative opinion against the removal of TEOG and that TEOG was a more successful system
than LGS. Demir and Yilmaz (2019) concluded that LGS did not meet the expectations of parents in their study with their parents.

It was revealed that the teachers’ strengths in the high school system are stated as the high quality and selective question quality, add-
ress-based placement system, the determination of qualified schools, and the reduction of the difference between private and public
schools. Giler et al. (2019) working with mathematics teachers in the literature stated that the strength of the new system is the quality
of the questions; Biber et al. (2018) found that they were distinctive. The weaknesses of the new system are that the participants have
insufficient exam time, an address-based placement system, the exam is difficult, the exam questions are incompatible with the curri-
culum and the textbook, the degree of difficulty of the exam is connected to only the mathematics course, not a single exam, and there
is only one exam that is not compensated. It was determined that the number of qualified schools was low and the questions were long.
Demir and Yilmaz (2019) also revealed that parents criticized a single examination in the transition system to new secondary education.

From the announcement of the removal of TEOG to the announcement of LGS as the new system, it was determined that the students
experienced a loss of motivation, a sense of uncertainty, and emptiness stopped preparing for the exam, and experienced anxiety,
stress, and fear. Studies in the literature (Bakirci and Kirici, 2018; Biber et al.,, 2018; Demir and Yilmaz, 2019; Ormanci et al., 2018)) sup-
port this result, and it is stated that system change has negative effects on students.

It is known that the rapid progress in science and technology today reshapes the needs of society. One of the areas rearranged to meet
the needs of the changing society is education. The changes made in the field of education are considered as two elements. The first is
the curriculum that creates the content, and the second is the exam systems that compose the evaluation. Although the curriculum
changed three times (1998, 2004, and 2018) since 1997, the transition to high school exam systems has changed six times (1997, 2005,
2011,2013, and 2017) with the last change. It is seen that every change process causes some negative effects on students, their families,
and teachers. In this context, based on the results of the research, policymakers are advised to inform the public about the changes to
be made in the examination systems in a planned manner beforehand and to try to improve them by taking into account the scientific
research instead of the total removal of the examination systems.
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