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OZET

Bu makalede egitim ve yayim alaminda yaygin olarak uygulanan
otoriter egitim modeli elestirilmis ve diyalogcu egitim modeli tamtilmigtir.

Otoriter egitim yonteminde 6Zretmen 6grenciyi doldurulmas: gereken
“bidonlar” halinde gormektedir. Bu anlayigda insan pasif bir varliktir. Egitim
siirecinin nesnesidir, 6znesi degildir.

Egitimde soylenen bir soziin-ogrenci icin kendi yagamiyla, kendi
kavraysi ile ilgili bir anlami olmalidir. Buna anlamh konusal diyoruz.

Ulkemizde, kotii egitim denildiginde genellikle ezberci egitim olarak
ele alinmaktadir. Ezber zihinsel bir soykinm olarak nitelendirilmektedir.
“Ezberci egitim™ “otoriter egitim yontemi” kapsamu i¢indedir. Sorunu daha
genis diisiinmek gereklidir.

Tarmsal yayimda da “katiimcr kirsal degerlendirme” vb. yontemler
yoluyla, 6zgiirlestirici, diyalogcu egitim uygulama alani bulmaktadir.

ABSTRACT

TOWARDS A PARTICIPATORY EDUCATION

In this paper authoritative education model, extensively used in
formal and extension education, has been criticized and a model depends on
dialogue has been introduced.

In the authoritative method the educator sees the students as empty
“barrels” to be filled. In this concept man is a passive being, the object of the
process of learning, and not its subject.

In the education a “word” should have a meaning related with the
experience and perception of the student. This is called “meaningful
thematic”

In Turkey the bad education is perceived as “by heart learning”. By
heart learning is a mental massacre and is included by authoritative education
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model. This problem has to be evaluated in a broader perspective.
Emansipative and dialog engaged methods like “participatoty rural
appraisal” are also applied in agricultural extension.

GIRiS

Egitimle ilgili sorunlar:

a) Egitim hizmetlerinden yararlanma hakki,
b) egitimin igerigi,

¢) egitimin gergeklestirilme bigimi,

d) egitimin yonetimi,

seklinde siniflandirabilir.

Bu makalede yiiksek ogretimde ve kirsal kesimde egitimin ve yayimin
gerceklestirilme bicimi tartiglacak ve onerilerde bulunulacaktr. Siiphesiz
yukanda siralanan diger konular da énemlidir ve aynca incelenmelidir. Bu
makalede inceledigimiz konularla bunlar arasinda da karsitikh iligkiler vardir.
Ornegin ogrencilerin (veya ireticilerin) yonetime katiimlan bu sorunlarm da
¢oziimiine bir dereceye kadar katkida bulunur. ‘

Once, biitiin fakiiltelerde az ¢ok farkh olmakla birlikte ¢ok yaygm
olarak gorillen durum nedir? Bunu ortaya koymaya ¢aligahm. Universiteleri
kazanan ve kendini digarda kalanlara gére mutlu azinlik kabul eden 6grenciler
bazt umutlarla yiiksek 6gretime baslamaktadirlar. Liseden gelirken artik daha
ozgir olabileceklerini, bilgiyi arastrarak ve tartisarak bulacaklarim
dusinmektedirler. Sonug ¢ok kisa zamanda hayal kirkligidur. Universitenin
ders dist yasam goreli olarak daha 6zgir olsa da, simflardaki durum liseden
pek parlak degildir. Simflar kalabahktir. Egitim ¢oBunlukla bilgilerin
aktanlmast ile (hatta bazan metinden okuyarak veya yazdirarak)
yiirimektedir. Soru sormay: bile yasaklayan 6fretim tyeleri gorilmektedir.
Baz iyi niyetli veya kendini ¢agdas kabul edenler bile bu gidise kendilerini
kaptirmaktadurlar. Bu 6gretim iiyeleri, davranislan icin saglam (1) gerekceler
de bulmaktadirlar: “Bu kadar kalabalik siniflarda bagka turliisii yapilamaz”,
“ggrenciler heniiz katihmlt bir egitime hazir degiller” gibi. Ofretim tyelerinin
epeyi de kendi hocalarmdan nasil gordilerse, o gekilde dersleri
istemektedirler, onlara bu konuda bir hizmet gotirilmemektedir. Bazan
ogretim tyeleri egitim konusunda kendilerine kurs acilmasi gereginden sOz
etseler de; ya boyle bir kurs bulunmamakta veya bulunabilen egitim olanaklar
yukanida saydan geleneksel uygulamalardan ¢ok az farkh olmaktadir.
Ogrencilerin gogu ise daha iyisini bilmediklerinden duruma katlanmaktadirlar



Onlara zaten pek soran da yoktur. Cesitli nedenlerle biriken ofkelerini zaman
zaman harglann arttirilmastm protesto ederek ortaya dokmekte, sonra her sey
unutulmaktadir. Halbuki derslerin nasit yuritilldigu ve egitimle ilgili
kararlanin kimlerin gorigii ve katiim ile alindig, harglar kadar 6nemlidir.
Harglar yiiksek olursa bu alindify siire icinde Ofrenciyi veya ailesini
zorlamakta ancak alinan egitimin iyi veya kétis etkileri butiin bir 6mur boyu
sirmektedir. Ayrica ogrencilerin sikintih degil zevkli, negeli dersler gecirmeye
ihtiyaglan vardir. Ogrenciler 6zgiir, katihmh ve kaliteli bir egitim almahdirlar.
Boyle bir egitimden yararlananlar kolayca iy bulabilir veya ig yaratabilir,
topluma yararh olur ve daha mutlu, dzgiir ve yaratici bir hayat siirdiirebilirler.
Bagimhilik yaratan, otoriter bir egitim ise; kendine giivenmeyen ve bagnaz bir
insan tipini yeniden iretir. O halde egitimin nasi gerceklestirildigi en
yagamsal bir sorun alanidir.

EGITIM MODELLERI

Egitim konusunda ilerleyebilmek igin bu sozcikten ne anladifimiz
belirlemeliyiz. Egitim iki yekilde tammlanabilir. (Kleinig, 1989) ik kavram
egitimi “gekil vermek” olarak kabul eder. (Latince kokil: Educare) Bu
anlaminda eitim, sosyal veya diger hedefler olarak Ogrencinin diginda
belirlenir. ikinci kavramda egitim, 6grencinin dogasi baglaminda belirlenir.
Bu da “polgdstermektir’. (Latince kok: Educere)

Kol giicii yerine makinalarm gegtigi birinci sanayi devriminde “egitim
iiretim icindir’ slogam gegerli idi. Bu donemde egitim/ogretim dizenleri
{iretmenin rasyonellerine cevap verme dogrultusunda geligtirilmistir. (Birikim,
1996, 5.27) Yirminci yiizyihn ikinci yansindan itibaren ise; 6énce ABD’de,
ardindan oteki iilkelerde “egitim pazar icindir” sloganina uygun bir bigimde
egitim sistemi pazara tabi olmus, bilgi de metalagmustur.

Tiirkiye’nin durumunu incelemeden 6nce egitimin amaglart konusunu
incelemekte yarar vardir. Egitim ister iiretim, isterse pazar igin yonlendirilsin,
yalmzca bu amaglara yonelmek, efitimi asinn bir sekilde indirgeyerek
kisirlagtirmak ve insani ozlerinden koparmak demektir. Uzun vadede bu
anlayis ashinda iretime de, pazara da yararh olmaz. Bu anlayigla hareket
edilse idi, hi¢bir ¢1fir agica bilimsel veya toplumsal geligme gerceklesemezdi.
“Bilgi insan kafasiun, duygulanmin, kisacas: insan butinligunin
ozgiirlesmesi igindir. Insamin evrendeki yerini arayisinda, yasayigina anlam
verisinde, duygularim dile getiriginde, kendini, tarihini, toplumunu anlamak
isteyisinde kargismna gikan engelleri yenmek igindir.” (Inam, 1995, 5.167-173)



Tirkiye ise ‘“Uretim icin” veya “pazar icin” egitimi bile
gergeklestirmekte birgok sorunla kargilagmaktadir.

Brezilya’lh egitimci Paulo Freire egitin modellerini ikiye
ayirmaktadir:

a) Otoriter egitim modeli ( Freire buna bankaci egitim modeli demektedir)
b)Ozgiirlestirici, diyalogcu egitim modeli (buna problem tammiayici
egitim de denmektedir)

Freire Diinya egitimcilerini ve yayimcilanm biyiik olgide etkilemis,
Amerika, Isvigre, Meksika, Sili’de iniversitelerde ve sivil toplum
kuruluslannda galigmalar yapmug bir egitimcidir Brezilya’da genig boyutlu ve
basarih okuma-yazma kampanyalan yiritmigtir Son yillarda Freire’nin
etkisi giderek yogunlagmaktadir Okuma yazma egitiminden, yiiksek egitime
ve yayim alanina kadar teorileri uygulanmaya galigilmaktadir >

Otoriter veya bankaci efitim modeli ezberci egitimi de kapsayan,
bilgiyi bir yatinm olarak goren anlayr icin kullamlmaktadir. (Freire, 1991,
s.47) “Ogrenim gorenler birer banka veznedan gibi cesitli  konularda
(hesaplara) bilgi mevduati kabul ederler Gerekli oldugu zaman da cikarip
kullamrlar, Bu anlayis bilgiyi, ona sahip olanlarin verebilecegi bir gey olarak
goriir. Ogretmen ogrenciyi doldurulmas: gereken “bidonlar” veya “kaplar”
halinde gormektedir. Bu anlayisda insan pasif bir varhktir. Egitim siirecinin
nesnesidir, 6znesi degildir.” (Freire, 1972) “Ogretmen kaplan ne kadar ¢ok
- doldurursa, o kadar iyi bir ofretmendir Kaplar ne kadar pisirksa,
doldurulmalarina izin veriyorlarsa, o kadar iyi 6grencidir. Ogrenciler “yatrim
nesneleri” 6gretmen ise “yatmmcidi” Ogretmen iletisim kurmak yerine
tahviller gikanr ve ogrencilerin sabirla aldii, ezberledigi ve tekrarladifs
yatirimlar yapar Bu bankaci egitim modelidir Gergi 6grenciler bilgilerin
kolleksiyoncusu veya arsivcileri haline gelme, onlan raflara dizme firsatina
sahiptirler. Fakat son tahlilde bu (en iyi deyimle) yanhs yoldaki sistemde;
yaraticilik, doniigim ve bilgi yoksunlufu yizinden rafa kaldinlan bizzat
insanlardir  Ciinkii kendileri aragirmadan, praksis olmaksizin insanlar
hakikaten insani olamazlar.” (Freire, 1991, s.47)

“Ote yandan ozgirlikci bir egitim ¢aligmasinin varlik nedeni uzlagm
gidisindedir. Egitim ¢aliymas: 6gretmen-6grenci celigkisini goziimlemekle
ise baglamalidir. Celigkinin kutuplan oyle uzlagtinlmalidir ki, her iki taraf da
aym anda ogrenciler ve 6gretmenler olmahdir.” (Freire, age, 5.47)

‘Diyalogcu  egitim yonteminde “Ofrencilerin  Ofretmeni” ve
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“Ogretmenin ogrencileri” ortadan kalkar ve yeni bir form dogar: Opreridi:
ogretmen ve Ogretmen-Ogrenciler. Ofretmen artik sadece Sgreten degik:
ogrencilerle diyalogu iginde kendisine de Ogretilen biridir, 6grenciler ise
kendilerine dgretilirken, kendileri de 6greten kigilerdir” (Freire, age, s.54)

Freire geleneksel okuma-yazma simflarimn pasif nesneleri olan
insanlarin ¢ok farkh goriilmeleri gerektigi kamsindadir: “Agronomistler,
ziraatgilar, halk saghf cahganlan, kooperatif yoneticileri, okuma-yazma
egitimcileri olarak koylilerden tgrenecek gok seyimiz var, ve efer bunu
reddedersek, onlara hi¢ bir sey ogrenemeyiz” (Freire, 1985°den aktaran:
Archer ve Cottingham, 1996, s. 11)

Freire’in bankacilann davramglarina benzeterek isimlendirdifi bu
egitim anlayip yaraticiifi yok etmektedir. Freire bu egitim sisteminin
dayatildign kitlelerin “sessizlik kiltiri” iginde yasadifim ileri siirmektedir.
Freire gore tarafsiz egitim yoktur. Bize kugaklardan bu yana aktanlan bu
efitim sistemi insanlan ozgiirlestirmeye degil sartlandirmaya yOneliktir
Amaci da bu sartlandirmay saglamaktir. Bankac: egitim yaratict giicii felce
ugratir ve engellerken, problem tammlayic1 efitim gergekligin sirekli
degifresini baglatir

YONTEMLER

“Egitimde en 6nemli bir 6ge olan “s6ze” daha yakindan bakarak onu
anlamaya galigalm. S6z iginde iki boyut bulunur: “diigiinme” ve “eylem” Bu
ikisi 6ylesine radikal bir etkilegim igindedir ki biri kismen feda edilecek olsa,
oteki dogrudan zarar gorir” (Freire, 1991, 5.61) “Eylemin feda edilmesi
lafazanhBa, dilgiincenin feda edilmesi ise aktivizme (akilsizca eylem) yol
acar.” Egitimde soylenen bir sozin 6grenci igin kendi yagamuyla, kendi
kavrayis: ile ilgili bir anlam olmahdir. Buna anlamh konusal (meaningful
thematics) diyoruz. Ogrenci (yayimda iretici) igin yabanct bir konudan yola
cikarak, kargimzdakine herhangi bir sey 6gretemeyiz. Freire bunu su sekilde
agiklamaktadir: “Bazan egitimciler, hi¢ kimsenin bir yamndan oteki yanina
caddeyi gecmeksizin, gegilemeyecegini unutuyorlar. Benim bu ginki bilgimin
dizeyi benim oOgrencilerimin oteki yakasidir. Ben kargi taraftan yani
ofrencilerin tarafindan baslamaliym. Benim bilgim benim gercekligimdir,
onlann gergekligi degil. Yani ben onlan benim gergeklifime getirmek igin
onlarin gergekliginden yola gikmaltyim™. (Freire, 1985) Bu konuda Freire’nin
yontemlerine dayali olarak ¢ kitadan ug ilkede (Uganda, El Salvador ve
Bengaldes) yiirittillen bir okuma-yazma programmndan bir ornek verebiliriz.
(Archer ve Cottingham, 1996, s.32) Bu iilkelerdeki uygulamalarda hi¢




kimseye bilgi aktararak egitim yapilamayacagindan yola gikarak, oncelikle
katiimeilarin anlamh konusah saptamlmigtir. Egitim sirasinda katithmcilarin
yasam ile ilgili haritalar, semalar, grafikler katihmcilar tarafindan cizilmekte
ve bu konularda tartigmalar yiiriitilmektedir. Eger katihmcilann
ogrendiklerinin kendi ginlik yagamlarinda bir kullamm yoksa bu egitim
bagariya ulagamaz veya egitime katilanlanin 6z giivenlerinin azalmasina yol
acar. Bu ise yaraticiigin yok edilmesi, ofrencilerin bagka giiclerin adina
pasifize edilmesi demektir. Omek olarak katihmcilar (artik 6grenci yerine bu
sozcilk kullanilabilir) bir okuma kitabinda ormansizlagnmg bir yere ait bir
resme bakiyorlar ve altinda da “afa¢” veya “ormansizlagma” sdzciklerini
ofrenmeleri isteniyorsa, deneyimler bunun anlamh bir tartiymaya yol
acmadifim gostermektedir. Ancak eger katthmcilar koylerine ait bir dogal
kaynaklar haritas: giziyorlarsa, diger seylerin yamnda agaclar da varsa ve eger
yirmi otuz yil oénceki kéyiin durumu ile ilgili karsilaghrmah diger bir harita
ciziyorlarsa, bu durumda “ormansizlagma” problemine varacaklar ve boyle
yaparak bunun kendi yasamlan ile dogrudan ilgili bir konu oldugunu
anlayacaklardir. Deneyimler bu ilkelere gore gahsan efitim gruplannda
katihmcilann gogunlukla, kéy igin bir agag fidanlign olusturmak gibi kararlar
alarak, ormansizlasma ile micadele etmek iizere eyleme gegtiklerini
gostermigtir. Konu ne olursa olsun tartigma icin baglama noktas: katiimcilanin
varolan bilgisidit. Katiimcilarnin mevcut bilgisinden baglama zorunlulugu
egitim programmmn katiimci, diyalogeu olmasim zorunlu kilar. Tekrar etmek
gerekirse aktarma yontemi ile gergek bir egitim yapilamaz.

Problem tammlayici egitimde katiimcilanin mevcut bilgisinden ise
baglayabilmek icin kotlama ve kot ¢dzme denilen bir siireg izlenir. Kotlar
resim, fotograf, grafik veya okuma metinleri gibi ¢ok degigik seyler olabilir.
Siiphesiz katihmeilann durumu ve egitimin konusu bunu biyik olgide
belirlemektedir. Kullamlan bu materyalin kesinlikle katihimcilara yabanci
olmamasi, onlarin hayatlan ile ilgili olmas1 gereklidir. Katihmcilar bu kotlar
iizerinde ofretmenlerinin de (bunun yerine “kolaylagtinct” (facilitator)
denmesi daha dogrudur) yardimyla diiguniirler, tartigirlar. Bunlan bir
problem olarak tammlarlar. Bu kendi yagamlan ve kavrayiglan ile kargt
karstya gelinceye kadar siirer. Kotlamayr analiz etme, kot ¢dzme olarak
adlandinilir ve diyalog igermelidir. Egitim siirecine katilanlar kotlamay:
yorumlayarak ve igerdigi cesitli anlamlan diginip tartigarak, giderek
canlandinlan durumun bagka konularla bag: konusunda fikir yiriterek bu
konuda bir goriige, anlayiga ulagarak kot ¢ozme igini gergeklestirirler. Bu
yontemler gesitli sosyo-ekonomik topluluklara ve degisik egitim amaglan ile



kolayca adapte edilemez. Her defasinda yeniden iizerinde dugtiniilmesi ve
aragtinlmasi gerekmektedir.

Ulkemizde kotii egitim konusu genellikle ezberci egitim olarak ele
ahnmaktadir. “Ezberci egitim” buraya kadar agiklanan “otoriter veya bankaci
- egitim yontemi” denilen yaklagim tarafindan kapsanmaktadir Ancak bire bir
ozdeglik bulunmamaktadir. Biitiiniiyle ezberci yontemleri kullanmayan
otoriter egitim yontemleri olabilir. Ancak siiphesiz aktarmac, bilgi yigics,
otoriter egitim yontemleri diyaloga agik olmayan yanlan ile ezberci egitimi
timden dislayamazlar. Egitim alan kigilere bazi mitleri veya kabulleri
dayatmak zorundadirlar. Ulkemizde ezberci egitime kar;t bir miicadele
baslamig olup, kendisi ile tutarh olmak zorunda ise diyalogcu egitim hareketi
ile birlesmek zorundadir. Bu ¢aligmalarda énde gelen kurulug Beyaz Nokta
Vakfi ve Dernekleri’dir. Bu kurulugca ezber zihinsel bir soykinm olarak
nitelendirilmektedir. (Titiz, 1996) Katiimci, diyalogcu egitim konusunda
Tanm Ekonomisi Dernegi de bir aragtirma ve oOgrencilerin de katildig
toplantt ve panellerle ¢aba gostermigtir. (Tarum Ekonomisi Dernegi, 1994).
Dokuz Eylil Universitesi Tip Fakiiltesinde ise yoneticilerin onderlik ettii
bagarili bir “aktif egitim” kampanyas: sirdiirilmektedir.

“Ezber birgeyi akilda tutmak degil nedenini bilmeden akilda
tutmaktir. “Ezber” bilginin kaynagim, o bilginin hangi kosullar altinda gegerli
oldugunu, ne denli dogru oldugunu sorgulamamak, daha dogrusu merak
etmemektir. Ezber insanoglunun en Onemli yetenegi olan “var olan
bilgilerinden, kendinde var olmayam uretmek” yetenegini (buna digiinmek
deniliyor) yok eder. Degisik durumlarla kargilastinldiginda aklinda tuttugu
¢oziimlerden en uygun olamm hatirlayip vaziyetini “idare” eden ezberci bir
kisi aklindaki ¢oziimlere uymayan bir durumla kargilastifinda sagirr. Bu tir
insanlar bagkalarindan yardim almadan yagayamazlar. Boyle ailelerden olugan
toplumlar ise daima “kurtanict ararlar.” (Titiz, 1997a) Ezbere dayah
aktarmac bir egitim almyg kisilerin 6nemli bir kesiminin, egitim alma 6ncesine
oranla daha az akhm kullanabildifi, kendisini daha caresiz ve yetersiz
hissettigi gozlenebilmektedir. Hatta baz kigiler igin “kegke egitim almasaydr”
dedigimiz olmaktadir. O halde “iyi veya koti egitim almus bir kisi, hic
almamigdan daha iyidir” mantiginin terkedilmesi gerektigi soylenebilir.

Ezberle miicadele etmek igin onerilen degisik yontemlerden birisi
“proje gruplan” yoluyla 6grenmedir. ABD’de tarim ekonomisi boliimlerinde
yuritilen bir aragtrmada derslerde bir proje bitirme zorunlulugu
getirilmesinin  6Frencinin basansmi ve aragtinici yeteneklerini arttirdiB



saptamilmigtir. (Davados ve Foltz, 1996) Sinavlar igin onerilen yontemlerden
birisi ise “agik defter, kitapla smavdir. (Titiz, 1997b ve 1997c) Boylelikle
egitici, ezbere ve aktarmaya dayah sorular soramamaktadur. Halbuki ezberden
cevaplandinilacak sorular kolayca hazirlanabilir. Diyalogcu, ezbersiz egitimin
sonucu yaraticthin ve gercek Ofrenmenin tesvik edilmesidir. Ezbersiz
egitime ogrenciler dogal olarak yandagtirlar. Ancak ezbere uyugturucu gibi
iyice aligmis bazlannm olumsuz yaklagum goriilebilir. Ezbersiz egitim
ogrencilerin zevkle ders galiymalarina yol agmaktadir. Var olan sistemde ders
galigmak eziyete benzemektedir. Onerilen sisteme egiticilerden de muhalefet
gelmesi gok dogaldir. Ciinki bu yontem egiticinin de bilgilerini sorgulamasint
ve oprenci ile aym dizeye gelerek hiyerarsik farkin azalmasina yol
agmaktadir: Ozelikle kendini yeterli hissetmeyen egiticilerin gergek bir korku
duymasi beklenir. Ezbersiz, diyalogeu egitim ise egiticiyi zorlamaktadr.
Ancak basarildifinda isden gok daha fazla bir doyum elde edilecegi actktir.
Bir coklaninca “aktif eitim” diye de tammlanan bu yaklasim ashnda,
dgrencinin katkisim arttirarak ders sirasinda egiticinin daha az fiziksel giic ile
igi daha iyi basarmasina yol agmaktadir. Ancak diyalogcu yontemi yanhg
anlayan veya onun bazi ozelliklerinden olumsuz anlamda yararlanmak
isteyenler goriilebilir. Ornegin bazi 6gretim Gyeleri -bazilan tamamen iyi
niyetlerle- ders konularm Ogrencilere dafitmakta ve dersi ogrencinin
anlatmasim istemektedirler. Dogal olarak sorun dersi kimin anlattifi degildir.
Bu yontem de (katihmc: imis gibi gorinse de) aktarmaci ve otoriter bir
egitimdir. Ustelik goguntukla daha da basarisiz olunmaktadr.

YAYIM VE EGITIM ,

Konu ile ilgili olarak kirsal yaymm igin de baz yaklagimlar yapabiliriz.
Yayim da bir egitim etkinligi olarak gorilebilir. Ingilizcede yayim karsihg
kullanilan “extension education” terimi egitimin icerildifim ortaya
koymaktadir. Teknoloji transferine dayal yayim yontemleri genellikle tiretici
katihmina uzaktir. Ozellikle gelismekte olan iilkelerde teknoloji transferi
yontemleri ile gok baganh sonuglar alinamamugtir. Geligmis iilkelerde ise
teknoloji transferi yontemleri dogamn ve kirsal niifusun yok olmasmna yonelik
etkilerde bulunmugtur. (Mannion, 1997) Diyalogcu egitime uygun olarak
yayimda aktarmaya yer yoktur. Ureticiler entellektiiel olarak kilgiik
gorilmez. Kathimer Kirsal Degerlendirme (Participatory Rural Appraisal)
yontemleri tamamen ciftgilerle birlikte ¢ozim bulma ve egitimi hedeflemistir.
(Chambers, 1994, $.97-105) Bu yontemler Actionaid adh sivil toplum



kurulusu tarafindan daha nce sozii edilen okuma-yazma egitiminde birgok
iilkede kullanilmustir. (Archer ve Cottingham, 1996) Ancak yontemin dogast
geregi, efitim gahgmas: ile birlikte, katiimcilar karsal kalkinmaya yonelik
girisimlere baglamiglardr.

SONUC

Yaratic, kendine giivenen, bilgiyi nasil bulabilecegini Ogrenmis
dgrenciler ve ureticiler istiyorsak egitimdeki algkanliklanmiz degigtirmek ve
var olan kogullar altinda da basanlar elde edebilecefimizi kabul etmek
zorundayiz. Bir geyleri degistirmemek i¢in her zaman yeterince mazeret
bulunabilir. Céziimiin bir pargas: degilsek, sorunun bir parcastyz. Ogrenci,
ogretim iiyesi, mezunlar, cifiiler ve yayimcilar olarak ele ele vererek
harekete gegmeliyiz.
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