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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Elestirel Diisiinme Becerisinin Gelistirilmesinde
‘Cocuklar icin Felsefe’ Yaklasiminin Kullanilmasi

0z

Elestirel diistinme becerisi, 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alma, bilgiyi aktif bir sekilde
yapilandirma, yansitict ve yaratici diistinme gibi diger list diizey diisiinme becerilerinin gelisimini destekleme gibi
kazanimlar dolayisiyla Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in énemli goriilen bilissel becerilerdendir. Elestirel ve
sorgulayici diisiinme becerisi arttikga 6grencilerin olaylar ve problem durumlarini sebep-sonug iliskisi igerisinde
aciklayabilme, 6grenme konularini kendi hayatlariyla iliskili bir sekilde degerlendirme, bir olay ve problem durumuna
iliskin farkli yaklasim ve bakis agilarinin farkinda olma ve kaynaklarin giivenirligini sorgulama gibi becerileri
gelismektedir. Elestirel diisiinme, arastirma ve sorgulama becerilerinin kazanilmasinda etkili olan yaklasimlardan bir
tanesi Matthew Lipman tarafindan 1970’lerin basinda gelistirilen ve bu tarihten itibaren bir¢ok iilkede ve farkli ders
icerikleri i¢in uygulanan ‘Cocuklar icin Felsefe’ yaklasimidir. Bu yaklasimin temel amaci sinif ortaminda gergeklesen
felsefi tartismalar araciligiyla 6grencilerin diisiinme ve akil ytiriitme becerilerini gelistirmektir. ‘Cocuklar i¢in Felsefe’
yaklasimi din ve degerler egitiminde diyalojik ve isbirlik¢i 6gretme ve 6grenme ortamlar: olusturma, égrencileri
arastirma ve sorgulamaya sevk etme, 6grencilerin birbirlerini arastirma, sorgulama, kanitlar sunma ve birlikte 6grenme
hususlarinda destekleme ve elestirel ve yansitict diisiinme becerilerini gelistirmek amagh kullanilabilecek
yaklasimlardan birisi olarak dikkat cekmektedir. Ulkemizde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programlarinda,
ogretime konu olan dini ve ahlaki icerigin arastirma, inceleme ve sorgulamanin merkezde oldugu 6gretme ve 6grenme
ortamlarinda, 6grencinin bu icerigi anlamlandirarak ve iist diizey diisinme siireclerini kullanarak 6grenmesini
saglamak amaci gozetilmektedir. Boylece geleneksel, 6gretmen merkezli ve ezberci bir din egitimi yerine, 6grencinin
arastiran, sorgulayan, bilginin kaynagina ulasmaya c¢alisan, bilgiyi aktif sekilde yapilandiran aktoérler olmalari
amaglanmaktadir. Bu durum Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin 6grencilerin {ist diizey diisiinme
siireglerini kazanabilecekleri stratejiler, yontem ve teknikler kullanmalarini gerektirmektedir. ‘Cocuklar icin Felsefe’
yaklasimi Ingiltere’de din egitimi ve Malezya’da islam din ve ahlak dersleri 6gretiminde de kullanilmistir. Bu iilkelerde
yapilan calismalarin sonucunda genel olarak dgrencilerin derse aktif katilimy, elestirel diisiinme ve akil yliriitme gibi
becerilerin kazanilmasi, 6z giiven, 6z saygi gibi degerler ve sosyal iliskilerin gelisimi gibi hususlarda olumlu degisiklikler
gozlemlenmistir. Tirkiye’de her ne kadar Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6grencilerin din ve ahlak ile ilgili
kavramlar ve problemlerle ilgili arastirma, sorgulama, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme gibi becerileri etkin bir
sekilde yerine getirmeleri amaglansa da uygulamada bu dersin 6gretmenlerinin 6grencilere bu becerileri kazandirma
noktasinda yeterince etkili olamadiklar1 anlasilmaktadir. Dolayisiyla bu ¢alismanin amaci ‘Cocuklar icin Felsefe’
yaklasiminin kuramsal temelleri, tarihgesi, uygulama ve degerlendirme siiregleri ve din egitimindeki uygulamalarini
inceleyerek Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in birtakim ¢ikarim ve énerilerde bulunmaktir. Calismanin yontemi
olarak nitel desenli alanyazin taramasi modeli kullanilmis bu modele gére konu ile ilgili yerli ve yabanci alanyazin
taramasi yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Elestirel Diisiinme Becerisi, Cocuklar Icin Felsefe Yaklagimi, Degerler Egitimi.

Use of “Philosophy for Children” Approach for Developing Critical Thinking Skills in
Religious Culture and Ethics Course

Abstract

Critical thinking skills, often referred to as higher-order cognitive skills, are considered important for the Religious
Culture and Ethics Course due to gains such as pupils’ taking responsibility of their own learning, actively constructing
knowledge, supporting the development of other high-level thinking skills such as reflective and creative thinking. As
students’ critical and inquiring thinking skills increase, they can also develop a number of related skills, such as the
ability to explain issues in more detail, evaluate learning topics in relation to their own lives, become aware of different
perspectives on problem situations, and question the reliability of information resources. One of the effective
approaches for pupils to acquire critical thinking, inquiry and questioning skills is the 'Philosophy for Children'
approach, which was developed by Matthew Lipman in the early 1970s’ and has been applied in many countries, for
different school subjects since then. The main aim of this approach is to develop students’ thinking and reasoning skills
through philosophical discussions in the classroom. The 'Philosophy for Children' model stands out as an effective
approach in religious education by creating dialogic and collaborative teaching-learning environments, encouraging
students to inquire and question, and developing critical and reflective thinking skills. In our country, Religious Culture
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and Ethics Course curriculum, which highly considers inquiry and questioning in learning, aims to ensure that students
learn by making sense of the content and using high-level thinking processes. Instead of a traditional, teacher-centred
and rote religious education, it is aimed for students to become learner agents who inquire, question, strive to reach the
source of knowledge, and actively construct knowledge. Therefore, Religious Culture and Ethics course requires
teachers to use strategies, methods and techniques that enable students to develop and use high-level thinking
processes. ‘Philosophy for Children’ approach has also been used in religious education in England and in Islamic
religious as well as ethic courses in Malaysia. The studies undertaken in these countries have provided important
contributions to students' active participation in the lessons, development of critical thinking and reasoning skills, self-
confidence, self-esteem and social relations. This study is a literature review examining the theoretical foundations of
the 'Philosophy for Children' approach, its application and evaluation processes, as well as its use in religious education
by looking into both international and national literature. The aim of the study is to examine the 'Philosophy for
Children' approach, which is thought to be useful in developing effective learning skills such as inquiry, questioning,
problem solving and critical thinking related to concepts and problems of religion and morality in the primary and
secondary Religious Culture and Ethics Course curriculum. Besides recommendations and implications are made for
this course.

Keywords: Religious Education, Critical Thinking Skills, Philosophy for Children Approach, Values Education.

Giris

Glnlumtzde, egitimin 6grencileri kendileri icin diisinmeye sevk etmesi ve bilgiyi zihinlerinde
yapilandirmasi 6nemli goriilmektedir. Ancak okullarda egitim uygulamalarinin merkezinde hala 6grenciye
bilginin dogrudan transfer edilmesi ve 68renci basarisinin degerlendirilmesi gibi amaclar yer almaktadir.!
Bu durum 6grencilerde merak ve kesfetme heyecanini yok etmekte, arastirma, elestirel diistinme, tutarlilik
ve akil yiiriitme gibi becerilerin eksik kalmasi ve sonu¢ olarak 6grenmeye karsi ilgilerini kaybetmelerine
sebep olmaktadir. Ogrencilerin 6grenmeye kars: ilgi ve motivasyonlarini arttirma, kalici 6grenmenin
gerceklesmesi icin Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢cin 6gretme-6grenme siirecinde
arastirma ve sorgulamaya yer vermek gerekmektedir.

Bu siirecte 6grencilere kazandirilmasi gereken dnemli diistinme becerilerinden bir tanesi elestirel
diisiinme becerisidir. Elestirel diisinme kavramindaki ‘elestirel’ ifadesi onaylamama veya kinama gibi
olumsuz anlamlara gelmemektedir. Aksine elestirel diisiinme, karmasik problemler i¢in ise yarar ¢dziimler
gelistirme, bir ise ilgili atilmasi gereken adimlari belirleme, bilimsel arastirmalarda kullanilan hipotezler ve
varsayimlarin dogru ve giivenilir bir sekilde analiz edilmesinde kullanilir. “Elestirel diisiinme, neye
inanilacagina veya ne yapilacagina karar vermeye odaklanan makul ve yansitici bir diisiinme seklidir”.2
Ennis’e gére bunu yapabilmek i¢in bireyin kaynaklarin giivenirligini sorgulamasi, sonuglari, sebepleri ve
varsayimlar1 belirlemesi, bir iddianin dogrulugunu yargilayabilmesi, bir mesele hakkinda durus
sergilemesi, uygun sorular sormasi, deneyler planlamasi, ifadeleri ve kavramlar: baglam ve duruma uygun
bir sekilde tanimlamasi, agik goriislii olmasi, olabildigince bilgi toplamasi ve gerektiginde dikkatli bir
sekilde sonuglar ¢cikarmasi gerekir3. Lipman’a gore ise elestirel diisiinme, “Iyi bir muhakemeye ulagsmay1
saglayan becerikli, sorumlu diisiinme anlamina gelir. Ciinkd bu tarz bir diisiinme birinci olarak belirli
kriterlere dayalidir; ikinci olarak kendi kendini diizenleyen/diizelten bir yapiya sahiptir ve son olarak
ortama/baglama duyarl olarak sekillenebilir”4

‘Cocuklar i¢in Felsefe (P4C)’ yaklasimi din egitiminde arastirma ve sorusturma ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek amagh kullanilabilecek yaklasimlardan birisi olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu

1 Philip Cam, “Philosophy for Children, Values Education and the Inquiring Society”, Educational Philosophy and Theory 46/11 (2011),
1205.

2 Robert H. Ennis, “Critical thinking assessment”, Theory Into Practice 32/3 (1993), 180; Leonard Chidi llechukwu, “Introducing Critical
Thinking in Religious Education Classroom”, Journal of Education and Practice 5/9 (2014), 14.

3 Ennis, “Critical thinking assessment”, 180.

4 Matthew Lipman, “Teaching Students to Think Reasonably: Some Findings of the Philosophy for Children Program”, The Clearing
House: A Journal of Educational Strategies, Issues and Ideas 71/5 (1988), 39.
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yaklasimin esas amaci sinif ortaminda isbirlik¢i sekilde gerceklesen felsefi tartismalar araciligiyla
ogrencilerin diisiinme ve akil yiiriitme becerilerini gelistirmektir. Felsefi bir temeli olan Lipman modeline
gore elestirel diisiinmenin amaci 6grencileri igcinde bulunduklari kiiltiiriin normlari, yasalari ve kurallarina
alistirmak degildir. Bu yaklasimda elestirel diisiinmeyi 6gretmenin amaci genclerde kisisel ve sosyal
deneyimi gelistirmek icin diyalojik ve akranlardan olusan bir ortamda yansitici ve eyleme dayali bir
diistinmeyi tesvik etmektir.>

Cocuklar icin felsefe yaklasimi, diistinme ve elestirel diisiinme iizerinde 6zellikle durmaktadir.
Felsefenin odak noktasi olan diisiinme pratigi haliyle bu yaklasimin da odak noktasidir. Bu yaklasimda
sadece bir mesele hakkinda derin diisiinme degil, diisiinme siireci hakkinda da diisiinme, dolayisiyla
diisiinme becerisini yonlendirme ve gelistirme amag¢lanmaktadir. Lipman’in modelinin metodolojisi bireyin
kendi diisiinceleri ve baskalarinin diisiinceleri hakkinda yansitict ve dikkatli diisiinme aliskanhigl
kazanmasi, farkli olasiliklar1 hayal edebilme ve degerlendirebilme becerisi gelistirmesi, iyi sebepler
oldugunda bireyin kendi fikrini degistirme aliskanligi kazanmasi ve mantikli ¢ikarimlarda bulunabilmek
icin uygun kriterler olusturma becerisi kazanmasi tizerine kuruludur.®

Ogrencilerin elestirel ve sorgulayic diisiinme becerileri arttikca meseleleri detayll bir sekilde
aciklama, olaylar1 ve problemleri kendi hayatlariyla iliskili bir sekilde anlama, bir olay ve problem
durumuna iliskin farkli yaklasimlarin ve bakis agilarinin farkinda olma ve kaynaklarin giivenirligini
sorgulama gibi becerileri gelismektedir. Elestirel diisiinme ayni zamanda 6grencilerin akilci, farkindalik
sahibi olmalarinda, diiriistliik, acik gorisliliik gibi erdemler ve disiplin ve muhakeme gibi 6zellikler
kazanmalarinda etkili olur.

Arastirma ve sorgulamaya dayali egitim uygulamalari ve elestirel diistinme gibi iist diizey diisiinme
becerilerinin diger derslerde oldugu gibi din egitimi derslerinde de kullaniminin &grencilerin etkili
6grenme gerceklestirmelerine yardimci olacagi asikardir. Hannam’a’ gére din egitiminde arastirma odakl
bir egitim kalici ve anlamli 6grenmenin gerceklesmesine yardimci olur. Ayrica dini ve dinler arasi
¢ogulculuk din egitiminde arastirma ve elestirel diisiinme becerilerini gerekli kilmaktadir. Hem uluslararasi
hem de ulusal baglamda doktriner, bir dine/mezhebe dayali din egitiminden mezhepler tsti ve ¢ogulcu din
egitimine gecis 68rencilerin elestirel, akilci ve bilissel bir din anlayisina sahip olmalarini gerektirmistir. Kati,
dislayic1 ve ezbere dayali bir din egitimi yaklasimi 6grencilerin dini ve dinler arasi ¢ogulculugu
kesfetmelerine, dinlerin farkli hakikat iddialariyla elestirel ve rasyonel bir sekilde mesgul olmalarina ve din
ve evren hakkinda akilci yargilar gelistirmelerine imkan tanimaz. Bu durumun 6zellikle ¢ok dinli ve kiiltiirli
toplumlarda hosgori kiiltiirtine de zarar verdigi gozlemlenmistir.8 Bu tarz bir din egitimi ayrica dindeki
farkli yorumlara karsi otekilestirici bir tavir ortaya cikaracagindan dolay1 bireylerin dini bilgiyi ehil
olmayan kanallardan, elestiri ve sorgulamaya tabi tutmadan edinmelerine, hakiki ve batil bilgiyi ayirt
edememelerine de sebep olabilir.®

Ayrica geleneksel egitim anlayisindaki gibi 6grencilere sadece bilgi aktariminda bulunmak onlarin
¢ok yonli distinmeleri, 6zellikle ortadgretimdeki 6grencilerin bireysel kimlik anlayis1 olusturmalar: ve
ahlaki tavir ve davramislar1 iizerinde diisiinmelerini saglamak icin yeterli degildir.1® Din egitiminde
6grencilere dinler hakkinda bilgi vermekten ziyade onlarin dini ve ahlaki kavramlari 6grenirken farkli bakis
acilarini arastirmalari, bilgiyi hangi amagla, nasil kullanacaklarina dair kafa yormalari, inang ve hayatlariyla
ilgili yaptiklar1 tercihlerde 6zgiir olmalar1 ve bilingli dindarhik seviyesine ulagmalari 6nemli

5 Marie-France Daniel - Emmanuelle Auriac, “Philosophy, Critical Thinking and Philosophy for Children”, Educational Philosophy and
Theory 43/5 (2013), 421.

6 Cam, “Philosophy for Children, Values Education and the Inquiring Society”, 1207.

7 Patricia Hannam, “P4C in Religious Education”, Philosophy for Children Through the Secondary Curriculum, ed. Lizzy Lewis - Nick
Chandley (New York: Continuum International Publishing Group, 2012), 129.

8 Oduntan Jawoniyi, “Religious Education, Critical Thinking, Rational Autonomy, and the Child's Right to an Open Future”, Religion &
Education 42/1 (2015), 35.

9 Mustafa Cetin, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Elestirel Diisiinme Ogretimi”, Recep Tayyip Erdogan Universitesi [lahiyat
Fakiiltesi Dergisi 4 (2013), 144.

10 Hannam, “P4C in Religious Education”, 130.
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goriilmektedir.1! Bilginin anlamlandirilmasi ve bilingli bir dindarlik kimligine sahip olma Kur’an’da da
onerilen din egitiminin gayelerinden bir tanesidir. Kur’an’da insanin kendini ve evreni inceleme ve anlama
gayreti icine girmesi, disiincenin akli ve kalbi olarak, bilissel ve duyussal boyutta temellendirilmesi
gerektigi siklikla ifade edilmektedir.'?2 Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi (DKAB) o6gretmenlerinin
sorumluluklarindan birisi, dini bilgiyi aktarirken 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarini dikkate almak ve 6gretime
konu olan dini ve/ya ahlaki icerigin inceleme, arastirma ve tartismanin merkezde oldugu 6gretme ve
0grenme ortamlarinda 6grencinin bu igerigi anlamlandirarak ve iist diizey diisiinme siire¢lerini kullanarak
O0grenmesini saglamak ve bodylece 6grencilerin inan¢ ve hayatlariyla ilgili 6zgiir ve bilincli secimler
yapmalarina yardimci olmaktir. Boylece ezberci ve doktriner bir din egitimi yerine, 6grencinin arastiran,
sorgulayan, bilginin kaynagina ulasmaya calisan, bilgiyi aktif sekilde yapilandiran aktorler olmalari
amaclanmaktadir. Ayrica distinen ve sorgulayan bireyler hayati anlamlandirma gayreti icine girecek ve
inancim1 akliyla biitiinlestirebilme imkanina kavusacaktir.!3> Bu durum bu dersin 6gretmenlerinin
ogrencileri arastirma ve problem ¢6zme, elestirel ve bagimsiz diistinme gibi tist diizey diisiinme siire¢lerini
kazanabilecekleri stratejiler, yontem ve teknikler kullanmalarini gerektirmektedir.

Tirkiye'de din egitimi programlari ve ders kitaplarinda vurgulanan elestirel diisiinme becerileri ile
ilgili bircok ¢alisma mevcuttur. Yapilan ¢alismalar genellikle programlar ve ders kitaplarinda elestirel
diisinme becerisinin nasil ele alindigi'4, DKAB 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerileri kullanimi'®> ve bazi IHL meslek derslerinde elestirel diisiinme becerilerinin nasil
kazandirilabilecegil® lizerinde durmaktadir. Genellikle bu ¢alismalarda elestirel diistinme becerilerini
destekleyen yontem ve teknikler iizerinde durulmakta bu noktada oneriler sunulmaktadir. Cocuklar icin
Felsefe yaklasimi bir yontemden ziyade sinif ici etkili iletisim ve diyalog temelli, arastirma-uygulama ve
sokratik sorgulamay1 esas alan ve elestirel diisiinme becerisini gelistirmeyi amaglayan sistemli bir teori
olarak din kultiiri ve ahlak bilgisi dersleri i¢cin kullanilabilecek dnemli bir yaklasim olarak dikkat
cekmektedir. Bu ¢calismanin amaci ilkokul, ortaokul ve ortadgretim DKAB dersi programlarinda vurgulanan
din ve ahlak ile ilgili kavramlar ve problemlerle ilgili arastirma, sorgulama, problem ¢ézme ve elestirel
diisiinme gibi becerilerin etkin bir sekilde yerine getirilmesinde faydali olacag: diisiiniilen ‘Cocuklar i¢in
Felsefe (P4C)’ yaklasimi incelemektir. Calismada literatiir analizi yapilmistir. Oncelikle Lipman tarafindan
gelistirilen bu yaklasimin temel argiimanlari ve metodolojisi, daha sonrasinda bu yaklasimin din egitimi ve
Islam din egitimine uyarlandig1 calismalar detayl bir sekilde incelenmekte ve iilkemizde uyarlanmasi
takdirde DKAB derslerinde ne gibi kazanimlar gergeklestirebilecegi ile ilgili degerlendirmeler
yapilmaktadir.

1. CocuKlar icin Felsefe Yaklagimi (P4C)

‘Cocuklar icin Felsefe’ Yaklasim1 Matthew Lipman tarafindan 1970°li yillarda gelistirilmistir. Lipman
bu modeli gelistirirken John Dewey’in ‘Community of Inquiry’ (Arastirma toplulugu) yaklasimi ve Sokratik
yontemden faydalanmistir. Lipman’a gore geleneksel akademik calismalar ¢ocuklarin merak duygusunu
koreltmektedir. Geleneksel sistemde cocuklar verilen bilgileri ezberlemeye tesvik edilir ve zamanla

11 Mehmet Kamil Coskun, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Egilimleri”, Atatiirk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi 17/1 (2013), 148.

12 Teceli Karasu, Din Egitiminde Islevsel Akil (Ankara: Arastirma Yayinlari, 2020), 61.

13 Ahmet Kog, “Hadis Ogretiminde Elestirel Diisiinme”, Tiirkiye’de Hadis Egitimi, ed. Recep Emin Giil - Ahmet Ali Canakg1 (Konya: Palet
Yayinlari, 2022), 84.

14 Eyyup Serkan Oncel, “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programimin Elestirel Diisiinme Becerileri Agisindan
incelenmesi”, Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi-International Journal of Society Researches 9/11 (2019), 2797-1829.

15 Osman Cingdz - Siileyman Akyiirek, “Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egitimine Katki
Saglamaya Yonelik Olarak Kullandiklar1 Yéntem Ve Teknikler”, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi 48 (2020/1), 76-
118; Coskun, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Egilimleri”, 143-162.

16 Ozge Algiil - Hasan Meydan, “Aihl Kelam Ders Kitabinda “Dinin Anlasilmasinda Farkli Yorumlar” Unitesinin Elestirel Diisiinme
Agisindan Incelenmesi”, Tiirkiye Din Egitimi Arastirmalan Dergisi 13 (2022), 95-120; Kog, “Hadis Ogretiminde Elestirel Diisiinme”,
83-137.
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6grenmeye karsi merak ve isteklerini kaybederler.1” Lipman’a gore ¢ocuklar diinyaya karsi fazlaca merakl
olduklari i¢cin onlara sadece ytizeysel bilgi vererek bu meraklarini gideremeyiz. Cocuklar literal, bilimsel
yorumlar yani sira sembolik ve felsefi yorumlara da ihtiya¢ duyarlar. Sembolik anlamlar istedikleri icin
oyunlar, peri masallar1 ve folklorik sanatlara ilgi duyarlar. Ayrica ¢ocuklarin sordugu metafizik, mantik ve
etikle ilgili felsefi sorular da bulunmaktadir. Ornegin iyi, dogru, adalet, gercek, dliim evrenin baslangici
hakkindaki sorular ¢ocuklarin da bir¢cok yetiskin insan gibi ahlak ve metafizik gibi konular hakkinda
diistindtiklerini gostermektedir.18

Bu yaklasimin temelinde felsefenin diger okul derslerine gore temel insani problemleri aydinlatma
amagch arastirmayl miimkiin kilmasi, farkli disiplinler arasinda baglantilar kurmasi ve bilgi, varlik, estetik
ve degerlerle ilgili 6nemli sorular sormasi sebebiyle okul programlarinin diizenli bir pargasi olmasi
gerektigi fikridir. Felsefi arastirmanin merkezde oldugu bir egitim anlayisinin 6grencilerin yasam ve
toplumu ilgilendiren bircok farkli fikir ve meselelere dair zengin bir anlayis1 kazandiracag
diistinilmektedir. Ayrica 6grencilerin tek bir ¢6ziimii olmayan veya ortak karar almanin zor oldugu
problemler hakkinda daha dikkatli diisiinmelerine yardima olacag diisiiniilmektedir. Ozellikle bu felsefi
arastirma isbirlikli bir sekilde yapildiginda 68rencilerin ele alinan problemleri anlamaya ve ¢dzmeye
calisirken birlikte hareket etmeyi ve birbirlerinin fikirleri lizerine yeni fikirleri bina ederek bilgiyi
yapilandirmalar1t miimkiin olacaktir.1®

Lipman 1969 yilinda bir arastirma projesi kapsaminda ¢ocuklar i¢in bir felsefi bir roman yazmis ve
bir pilot okulda yaklasimini uygulamaya koymustur. Calismasi olumlu sonuglaninca 1971-1973 yillar
arasinda Kolombiya tiniversitesi biinyesinde iki yillik bir arastirmaya baslamis ve bu siirecte 6gretmenler
icin rehber kitaplar, ¢ocuklar i¢in ¢alisma kitaplari hazirlamistir. Daha sonra Ann Margareth Sharp ile
birlikte 1974’ te Institute for the Advancement of Philosophy for Children (Cocuklar icin Felsefe Gelistirme
Enstitiisii) kurmuslardir. Bu enstitii giiniimiizde hala Montclair State Universitesi'ne bagh olarak
¢alismalarimi stirdiirmektedir.

P4C yaklasiminda kullanilmak tizere siire¢ icerisinde 6-16 yas c¢ocuklar1 i¢in Lipman ve Sharp
tarafindan felsefi romanlar yazilmistir. Bu romanlar edebi romanlardan fakli olarak igerisinde bir¢ok
bulmaca, sorular ve problem durumlari icermektedir.20 Bu kitaplar dil, mantik, estetik ve giinliik hayatta
karsilasilan etik deneyimlerin birlestigi bir forma sahiptir. Kitap sonlarindaki tartismalarda 6grenciler etik
ve politikaya dair saygi, 6zgtirliik, uzlasma, yargilama, esitlik ve adalet gibi kavramlar iizerinde diisiinmeye
tesvik edilmekte ve yansitici diisiinme, birbirlerine saygi gosterme, isbirligi yapma, uzlasmaya varma, 6z-
diizenleme ve iyi muhakeme yetenegi kazanarak bu kavramlari pratikte uygulama imkani elde
etmektedirler.2! Ayrica bu yaklasimin kullaniminda 6grencilerin iyi sebepler bulma, farkliliklar ve
benzerlikleri ayirt edebilme, gecerli ¢cikarimlarda bulunma, hipotezler kurma, iyi sorular sorma, kriterleri
belirleme ve kullanabilme, aciklama isteme, farkl gortsler ileri siirme, digerlerinin goriisleri tizerine kendi
gorislerini bina etme, sebepler arama, test etme vb. birgcok beceri gelistirmeleri miimkiin olmaktadir22.
Kitaplarin odak noktasi ve beklenen akil yiiriitme becerileri de 6grencilerin yas ve gelisim 6zelliklerine gore
degismektedir. Ayrica bu kitaplarin her biri i¢cin 6gretmen rehber kitaplari da hazirlanmistir. Romanlardaki
karakterler akil yiiriitme yoluyla problemlerini ¢dzmeye ¢alismakta bu siirecte 6gretmenler de agik uglu
sorularla, 6grencilerin muhakeme yapma siire¢lerini kolaylastirmaya ¢alismaktadir.

Romanlarin 6zelliklerine baktigimizda 4-5 yaslar i¢in yazilan Doll Hospital (Bebek hastanesi) isimli
kitapta Sharp c¢eliski ve varsayimsal diistinmenin yani sira ¢ocuklari insan, iyilik, giizellik, gercek ve kimlik

17 Matthew Lipman, Thinking in Education (Cambridge: Cambridge University Press: 2003), 12.

18 Matthew Lipman vd., Philosophy in the Classroom (Philadelphia: Temple University Press, 1980), 34-36.

19 Philip Cam, “Philosophy for Children, Values Education and the Inquiring Society”, Educational Philosophy and Theory 46/11 (2014),
1206.

20 Steve Trickey - Keith J. Topping, “‘Philosophy for Children’: A Systematic Review”, Research Papers in Education 19/3 (2004), 369.

21 Nancy Vansieleghem, “Philosophy for Children as the Wind of Thinking”, Journal of Philosophy of Education 39/1 (2005), 21.

22 Lipman vd., Philosophy in the Classroom, 113-127.
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gibi felsefi kavramlarla tanistirmak istedigini soylemektedir.23 6-7 yaslar icin yazilan Elfie’de ayirt etme ve
karsilastirmalar yapma boylece 6grencilerin muhakeme ve diisiinme siirecine girmelerine yardimci olacak
bir igerik hazirlanmistir. 7-9 yaslar i¢in yazilan Kio and Gus (Kio ve Gus) kitabinda dahil etme, dislama ve
varsayimlari tespit etmek gibi diisiinme becerileri iizerinde durulmakta ve ¢ocuklarin diinyay1 tanima, doga
hakkinda diisiinme, deneyimleri kesfetme gibi kazanimlar edinmeleri amac¢lanmaktadir. 24 8-10 yaslar icin
yazilan Pixie, kitabinda analojik akil yiirtitme {izerinde durulmaktadir. 9-11 yaslari icin Harry Stottlemeier's
Discovery (Harry Stottlemeiers’in Kesfi) roman1 ve ‘Felsefi Arastirm’a isimli 6gretmen kilavuz Kkitabi
yayinlanmistir. Bu romanda mantik izerinde durulmakta, arastirma ve akil yiiriitmenin degeri, alternatif
diistince ve hayal bicimlerinin gelistirilmesi ve c¢ocuklarin birbirlerinden nasil 6grenebilecekleri
gosterilmektedir. 12 yas icin yazilan Tony isimli eserde bilimsel arastirmanin altinda yatan varsayimlar
kesfedilmeye calisiimaktadir. Ogrencilerin objektiflik, tahmin, dogrulama, l¢iim, aciklama ve nedensellik
gibi kavramlar tartistik¢a fen derslerini 6grenecekeri ve bilimsel arastirma yapmak i¢in daha iyi motive
olacaklar1 dustiniilmiistir. 12-13 yaslar i¢in Lisa isimli roman ve ‘Ahlaki Sorgulama’ isimli 6gretmen kilavuz
kitab1 yayinlanmistir. Lisa romani Harry Stottlemeier's Discovery romaninin devami niteliginde olup adalet,
dogallik, dogru ve yalan, ¢ocuk ve hayvan haklari gibi etik ve sosyal meseleler iizerine yogunlasmaktadir.
14-15 yas cocuklar i¢in yazilan Suki kitabinda yazma Kkriterleri, diisiinme ve yazma arasindaki iliski gibi
yazma ve dil becerileri lizerine yogunlasilmistir. Bu kitapla birlikte ‘Yazi: Nasil ve nicin’ isimli bir 6gretmen
kilavuz kitab1 da yayinlanmistir. Son olarak 16+ yaslar icin yazilan Mark romaninda 68rencilerin hukuk,
biirokrasi, modern toplumda sucgun rolii, bireyin o6zgirligii gibi bazi1 sosyal meseleler hakkinda
arastirma/sorgulama yapmalar1 amaglanmistir. Bu diizey icin de ‘Sosyal Arastirma’ isimi bir 6gretmen
kilavuz kitab1 yayinlanmigstir.25

Kisaca P4C, ¢ocuklara yoneltilen sorularla onlarin diisiinmesini saglayan, felsefi arastirmay1 dersin
merkezine koyarak dgretme ve 6grenmeyi gelistirmeyi amaglayan bir yontemdir. Bu modelin amaci
“cocuklarin kendileri i¢cin 6nemli olan kavramlar: tartisirken nasil diisiindiikleri hakkinda diistinmelerini
saglayarak onlarin diisiinme becerileri ve muhakeme yeteneklerini gelistirmek”2¢ olarak ifade edilmistir Bu
modelde, dgrenciler isbirlik¢i bir ortamda sorular sormaya ve bunlar1 cevaplamaya ¢alisir. Sinif ortami
“Ogrencilerin birbirlerini saygiyla dinledikleri, fikirlerini birbirlerinin fikirleri {izerine bina ederek,
birbirlerini goriislerine dair kanitlar sunma noktasinda zorlamalari, tartisilan konular tizerinden ¢ikarimlar
yapmak icin birbirlerine destek olmalari ve varsayimlari belirlemeye c¢alistiklar1 bir topluluk olarak
gorilir”??. Boyle bir ortamda amag bir uzlasmaya varmak ya da dogru veya yanlis cevabi birbirinden
ayirmak degil, sorulan felsefi sorulari cevaplamaya calismak, bunu da isbirlikli bir sekilde hipotezler
kurarak, iyi sebepler sunarak, mantik olusturmaya c¢alisarak, kendi ve digerlerinin varsayimlarini
zorlayarak ve siirekli kendi davranisini diizeltme egiliminde olarak yapilir.

23Ann Margaret Sharp, “Philosophical novel”, History, Theory and Practice of Philosophy for Children International Perspectives, ed.
Saeed Naji vd. (London and NewYork: Routledge 2017), 24.

24Matthew Lipman, “The Institute for the Advancement of Philosophy for Children (IAPC) program”, History, Theory and Practice of
Philosophy for Children International Perspectives, ed. Saeed Naji vd. (London and NewYork: Routledge, 2017), 10.

25Lipman vd., Philosophy in the Classroom, 51-54.

26 Lipman vd., Philosophy in the Classroom, 37.

27 Lipman, Thinking in Education, 20.

167

Yakin Dogu Universitesi Yayinlar



YDUILAF 8/2 (Aralik 2022) | Ayse Demirel Ugan

P4C yaklasimda asagidaki dongi takip edilir:

4. Sorular1
paylasma

&

Sekil 1. P4C Déngiisit

Oncelikle ¢ocuklarin bir cember icinde oturarak birbirlerinin yiizlerini gormeleri saglanir. Uyaran
kisminda 6grencilere metin/obje/siir vb sunulur. Lipman metodunda genellikle uyaran olarak metin
kullanilir. Katilimeilar sirayla esitlik, kurumlar, hakikat gibi ilgili konularla ilgili metni okurlar. Metnin ana
konusu ¢ocuklara oldugu gibi verilmez, 6grencilere verilen uyarici ile ilgili sorularini olusturmalari icin
zaman tammnir. Ornegin, insanlarin esit oldugunu nigin séyliiyorsun? Kurum ne demektir? Bildigimizin
dogru oldugunu nasil biliyoruz? gibi sorular sorulmasi beklenir. Daha sonra 6grenciler sorularini grupla ya
da tiim sinifla paylasir ve esas sorular1 belirlemek i¢in oylama yaparlar. Sonrasinda 6grenciler secilen
sorulara cevap vermeye calisirlar ve son olarak kisa bir 6zet/rapor hazirlarlar. Bu siirecte 6gretmen otorite
figiirti degil, stireci yonlendiren kisi konumundadir. Davranislari ve agik-uglu sorulari ile 6grencilerin bu
arastirma stirecini i¢sellestirmelerine yardimci olmaya calisir. Mesela, bununla ne demek istiyorsun, bir
ornek verebilir misin? Herkes ayni fikirde mi? Bu s6yledigin daha 6nce sdylenenle uyuyor mu? Simdi bunu
duyduktan sonra gorisiini degistirmek istiyor musun? gibi sorularla 6grencilerin diisiinme siirecini
yonlendirmeye calisir.

Temelinde Sokratik yaklasimin oldugu bu modelde en 6énemli olan kisim sorular kismidir. Sorgulama
yapma elestirel diisiinmeye gotiiren bir basamaktir. Ogrenciler sorular sorarak fikirler ve kavramlar
arasinda iliski kurmaya ve 6grenme konusunu bir biitiin olarak gérmeye baslarlar. Ayrica sorular
araciligiyla kendi diisiincelerinin neler oldugunu goérmekte, o6gretmenler de Ogrencilerin bir
kavram/problem durumu hakkindaki 6n bilgilerini, yanlis 6grenmelerini, deger yargilarini anlama
imkanina sahip olmaktadir.228 Bu modelde sorulan sorularin felsefi bir diyalogu gerceklestirmeyi
amaclamasi, 6grencilerin farkli gorislerini ortaya ¢ikarmasi, 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade
etmelerine yardimci olmasi, dgrenci cevaplarini yorumlayici tiirden olmasi, 6grencilerin cevaplarinda
tutarlilik arama, tanimlar isteme, varsayimlari bulmaya ¢alisma, yanilgilar: gésterme, sebepler isteme, nasil
bildiklerini s6ylemelerini isteme, alternatif goriisler isteme, tartisma diizenleme gibi amaclar gézetmesi
gerekmektedir. Bu amaglar dogrultusunda hazirlanan asagidaki soru kaliplar1 érnek olarak gosterilebilir:

X ve Y ifadeleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
Kullandigin ifadeleri tanimlayabilir misin?

Gorisiinii nasil kanitlayabilirsin?

Bu soyledigini hangi kritere dayandiriyorsun?

Z1t bir érnek verebilir misin?

Bu goriisiinii gelistirmek i¢in ne eklemek istersin?

Bu davranisi bilinen prensipler veya kurallarla iliskilendirebilir miyiz?
Az 6nce bahsedilen kriterlere nasil dncelik verirsiniz?

Bu tartismanin basindan sonuna kadar senin veya grubunun bakis agisi nasil geligti?2°

28 Hannam, “P4C in Religious Education”, 132
29 Lipman vd., Philosophy in the Classroom, 110-128.
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P4C yaklasiminin uygulandigl arastirmalarin hemen hemen hepsinde dgrencilerin akil yiriitme,
okuma, elestirel ve sorgulayici diisiinme becerilerinde artis, kisiler arasi iligkiler noktasinda énemli
gelismeler, derse aktif katilim saglamalari, 6z giiven ve 6z saygilarinda artis gézlemlenmistir. 3° Ornegin,
Tirkiye’de P4C yaklasiminin 5-6 yas okul dncesi ddnem ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri tizerindeki
etkisi ile ilgili yapilan ¢alismada calismaya katilan deney grubundaki ¢ocuklarin 6z saygi dereceleri ve
problem ¢dzme ve yaraticilik becerilerinde 6nemli bir artis gosterdikleri kaydedilmistir.3! Ayni zamanda
O0gretmen egitiminde de kullanilan P4C yaklasiminin 6gretmenlerin sinif ortaminda diyalojik ve arastirma
temelli 6gretim yapabilme becerilerini gelistirdigi, 6gretmenlerin bu yaklasim dogrultusunda ilgili materyal
hazirlama, kendi 6gretimlerini degerlendirebilme, P4C yaklasiminda 6grendikleri 6gretim stratejilerini
diger derslerde de uygulayabilme noktalarinda kazanim sagladiklar1 goriilmiis dolayisiyla bu yaklasimin
6gretmenlerin profesyonel mesleki gelisimlerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu ifade edilmistir.32

Genel olarak uluslararasi diizeyde P4C yaklasiminin kullanildig1 ¢alismalarda olumlu sonuglar elde
edilmistir. Bu yaklasim Amerika, Kanada ve ingiltere disinda Malezya ve iran’da da yanki bulmustur.
Tiirkiye’de MEB tarafindan P4C yaklasiminin desteklendigi herhangi bir proje olmamakla beraber bu
yaklasimla ilgili cesitli 6zel merkezlerin calismalar yirittigii ve bazi akademik yayinlar oldugu
gorilmektedir.

2. Din ve Degerler Egitiminde P4C Yaklasimi

Cocuklar icin felsefe yaklasiminin hem din 6gretimi hem de degerler egitiminde etkin bir sekilde
kullanilabilecegi ileri stiriilmekte, bu alanlarda uygulanan P4C ¢alismalar1 da bu tezi dogrulamaktadir.
Hannam, din egitiminde 6zellikle karmasik kavramlarin 6gretiminde P4C yaklasimin kullanilmasinin
6grencilerin bu kavramlara ait derin bir anlayis gergeklestirmeleri agisindan 6nemi oldugunu ileri
stirmektedir. Ingiltere’de Hampshire bélgesindeki okullarda uygulanan ‘Living Difference (2004)’ ve ‘Living
Difference Revised (2011) projelerinde Clive Erricker’in ‘kavramsal sorgulama’ ve P4C yaklasimlarinin esas
alindig1 bir program uygulanmistir. Bu program dogrultusunda 6grencilerin a) kendi yasantilarinda
karsilastiklari, herkes icin gecerli olan sevgi, toplum, giizellik, adalet gibi kavramlari; b) bir ¢ok farkli din
tarafindan paylasilan Tanri, kutsal, ibadet, inang gibi ortak kavramlari ve c) belirli dinlere ait iimmet, kilise,
teslis inanci, Brahman vb kavramlara dair derin bir anlayis gergeklestirmeleri amaglanmistir. Béylece
ogrencilerin kavramlar arasindaki farkliliklan ve iligkileri daha iyi anlayacaklari, kavramlara iyi 6rnekler
verebilecekleri ileri siirtilmektedir.33

Thwaites34, Ingiltere’de yaptig1 calismasinda din egitimi derslerinde P4C yaklasimim kullanmistir. Bu
tilkede din egitimi derslerinde kullanilan ‘dinden 6grenme’ ve ‘din hakkinda 6grenme” hedefleri mevcuttur.
Thwaites’e3> gore genellikle ‘din hakkinda 6grenme’ yaklasimimi uygulamada herhangi bir sorun
yasanmazken ‘dinden 6grenme’ yaklasiminin uygulanmasinda énemli sikintilar yasanmaktadir. Ozellikle
O6gretmenlerin bu yaklasimi uygularken 0Ogrencilerden gelebilecek, 6rnegin, ‘Tanr1 iyiyse neden
biiylikanneme bir araba carpt1?’ gibi felsefi yapidaki sorulardan veya ‘Solucanlar ilk nerden geldiler?’ gibi
tam cevabi olmayan sorulardan endise ettikleri ifade edilmistir. Programda 6nceden hazirlanmis cevaplarin
yer aldig1 bir din egitimi dersinde 6grencilerinin bagimsiz diisiiniirler olmalarini nasil saglayabiliriz? sorusu
lizerine bu calismay1 yapmaya karar verir ve P4C yaklasiminin 6grencilerin bagimsiz diisiinmelerini
kolaylastiracagini ve ‘dinden 6grenme’ yaklasiminin da daha etkili bir sekilde uygulanabilecegini ileri

30 Trickey - Topping, “Philosophy for Children’: A Systematic Review”, 371.

31Sema Isiklar - Yasemin Abali Oztiirk, “The Effect of Philosophy for Children (P4C) Curriculum on Critical Thinking through
Philosophical Inquiry and Problem Solving Skills”, International Journal of Contemporary Educational Research 9/1 (2022), 139.

32 Chi-Ming Lam, “A Philosophy for Children Approach to Professional Development of Teachers”, Cambridge Journal Of Education
(2022), 1.

33 Hannam, “P4C in Religious Education”, 130.

34 Helen, Thwaites, “Can Philosophy For Children’ Improve Teaching And Learning Within Attainment Target 2 Of Religious
Education?”, Education 33/3 (2005), 4-8.

35 Thwaites, “Can ‘Philosophy For Children’ Improve Teaching And Learning Within Attainment Target 2 Of Religious Education”, 4.
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stirmistir. Bu calismada din egitimi derslerinde, her hafta ¢ocuklara 6grendikleri konularla ilgili bir uyaran
verilmistir. Ornegin Bismillah videosu, bir ailenin yemekten énce dua edisini gésteren bir resim, bir kitap
veya bir kiliseyi ziyaret etmek gibi gercek deneyimler uyaran olarak paylasilmistir.

Calisma sonunda 6grencilerin bir akademik yil siirecinde tartismali sorularin neler oldugu, hangi
sorularin felsefi bir tartismay1 baslatacagina dair yetkinlik kazandiklar1 saptanmistir. Bu siirecte
ogrencilerin, Tanr1 gercekten mucizeler yaratir mi? Neden bazi insanlar meleklere inanir? Onu
goremiyorsak eger Tanr1 gercek olabilir mi? gibi iist diizey sorular sorduklari gézlemlenmistir. Ornegin,
Orug seni daha iyi bir insan haline getirir mi? Sorusuyla ilgili asagidaki goriilen tartisma 6grencilerin
oldukca yiiksek bir akil yuriitme gerceklestirdiklerini gostermektedir. Yazar bu konusmalari okuldaki diger
o0gretmenlerin de oldukga tist diizey bulduklarini ve daha biiytik 68rencilerinin bile boyle diistinmediklerini
belirttiklerini aktarmaktadir.

Soru: Orug seni daha iyi bir insan haline getirir mi?

Ogrenci A: Orug tutmak sizi bir daha iyi insan yapmaz ¢iinkii Ramazan’da orug tutan kétii insanlar da var.
Ogretmen: Buna delilin nedir? Orug tutan bazi kétii insanlar oldugunu nerden biliyorsun?

Ogrenci B: Evet, bunu bilemezsin A.

Ogrenci A: Biliyorum ¢iinkii her yerde kétiiler var, koti insanlar kiliseye de gidebilir, orug da tutabilir
Ogrenci C: A'ya katiliyorum ciinkii bazi kétii insanlar tanriya inaniyorlar.

Ogrenci D: Bu dogru degil ciinkii kétii insanlar sadece tanriya inaniyormus gibi yapiyor. Eger gercekten,
Tanri'ya inaniyorsan iyi bir insan olmalisin.

Ogrenci B: Kiliseye gitmek, Inandigim séyleyerek kiliseye gitmek, Tanri’ya inandigim sdylemek ve orug
tutmak ayni seydir. Clinkii bunlar senin yaptigin seyler, inandigin seyler degil. Bir seyler yaparken ne
diisiindiigiin 6nemli

Ogrenci E: Ne demek istedigini anlamadim c¢iinkii orug¢ tutanlar iyi insanlar olmali, ¢iinkii yemeyi
birakiyorlar ve bu yapmasi ¢ok zor bir sey, bunu gergekten Tanr1 istedigi i¢in yaptiklarina inanmasalardi
yapmazlardi.

Ogrenci D: Hayir bu dogru degil. Ciinkii bazi insanlar sadece iyi gériinmek icin orug tutuyor ya da kiliseye
gidiyor.

Ogrenci F: Bence bu énemi degil. Ciinkii iyi bir insan olmasan da orug¢ tutmaya basladiginda, yemeyi
birakmak seni iyi bir insan yapar ¢ilinkii yemek bulamayan diger insanlar1 diisiinmeye baslarsin.

Ogrenci C: Ama baz insanlar orug tutabilir ama ac¢ insanlar hakkinda diisiinmeyebilir, sadece yeniden
yemeyi beklerler.

Ogrenci A: Orug sadece dogru diisiincelere sahipsen seni iyi bir insan yapabilir.

Ogretmen: Dogru diisiinceler derken neyi kastediyorsun? 36 ....

Genel olarak, calisma sonunda 6grencilerinin Ust diizey diisiinme becerilerinde ve sosyal
iletisimlerinde olumlu degisimler gézlemistir. Ogrencilerin yaratici, elestirel ve 6zenli diisiinme kapasiteleri
ve 0z saygilarinin da ¢alisma sonunda arttif1 gézlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin din derslerine karsi
ilgilerinin arttig1 da goézlemlenmistir.

Degerler egitiminde iki yaygin goris bulunmaktadir. Bunlardan birincisi olan karakter egitiminde
okullarin uygun ahlaki degerleri belirlemeleri ve bunlar1 6grencilere benimsetmeleri amaglanmaktadir. Bu
da genellikle programdaki tiim derslerin igerisine 6gretilmek istenen degerlerin yerlestirilmesi, spor,
toplumsal faaliyetler, hayir isleri gibi program dis1 faaliyetlerle degerlerin 6grencilere kazandirilmasi
seklinde yapilmaktadir. Halstead’e gore karakter egitiminde iki temel problem bulunmaktadir: Birincisi
okullarda verilecek olan degerlerin nasil belirlenecegi sorusudur ¢linkii genellikle herkesin hemfikir oldugu
degerleri belirlemek zordur. ikincisi ise bu deger egitimi yaklasiminda genellikle 6grencilerin okul disinda,
ailelerinden, sosyal ¢cevrelerinden 6grendikleri degerler dikkate alinmaz bu da 6grencinin bakis agisinin yok
sayildig1 anlamina gelmektedir.37 Deger egitiminde ikinci ve Cocuklar icin felsefe yaklagimini savunanlarin
da benimsedigi yaklasim olan, ‘degerleri agiklama’ diye de isimlendirilen goriise gore etkili bir degerler

36 Thwaites, “Can ‘Philosophy For Children’ Improve Teaching And Learning Within Attainment Target 2 Of Religious Education”, 7.
37 ]. Mark Halstead, “Values and Values Education in Schools”, Values in Education and Education in Values, ed. ]. Mark Halstead -
Monica]. Taylor (London: The Falmer Press, 1996), 9.
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egitiminde sadece 6grencilere neye deger vermeleri gerektigi 6gretilmemelidir. Bu goriise gore ¢ocuklar
yetiskinlerden kendilerine aktarilan degerlerden ziyade lizerinde diisiindiikleri, kendilerine ait hissettikleri
degerleri daha ¢ok benimserler. Ayrica bu goristekiler cogulcu toplumlarda cocuklara degerleri empoze
etmenin yanlis oldugunu vurgularlar. Bu goriise gore degerler sadece ezberlenerek ogrenilmez ve
icsellestirilmez. Degerler yalnizca s6zlii olarak dogrulanan 6nermelerden ibaret olmayip, eylemlerimizde
somutlasan hayat goriistimiiziin bir pargasi olan ilkelerdir. Deger egitimi ise 6grencilerin ahlaki bir durum
ile ilgili farkli olasiliklar hakkinda bilgi sahibi olmasi, bu olasiliklar1 karsilastirmasi, atilabilecek adimlar
hakkinda diistinmesi, olas1 kararlarin sonuglar1 hakkinda diisiinmesi, farkli se¢enekler arasinda karar
vermeyi kolaylastiracak kriterler olusturmasi ve belirledigi degerleri hayatina gecirmesi seklinde
gerceklesmektedir.38 Degerler egitimi 68rencilerin karakterlerini sekillendirmeyi dolayisiyla dogru ahlaki
kararlar almalarini da amaglamamalidir. Clinkii dogru karaktere sahip olmak kisiyi bilingsizce ve cahilce
davranmaktan alikoymayabilir. Degerler egitiminde 6nemli olan 6grencilerde iyi muhakeme gelistirmek
olmalidir. Boylelikle ahlaki agidan rahatsiz edici bir durumla karsilasildiginda bireyin iyi bir muhakeme
sonucunda daha dogru ve kabul edilebilir kararlar alabilecegi diistiiniiliir.3?

Cam’a gore geleneksel din 6gretimi yaklasiminda programdaki tiim ahlaki konularin/problemlerin
sistematik bir sekilde arastirilmas1 miimkiin degildir. Ayrica pedagojik olarak din egitimi 6gretmenlerinin
ogrencilere degerler arastirmasi yaptirabilecegini ama genellikle pratikte degerlerin doktriner bir sekilde
ogretildigini ileri stirmektedir. Oysaki 6zellikle ¢ocuklara ahlaki degerlerin 6gretilmesinde sorgulanmayan
kati ahlaki deger 68retimi veya ahlaki gorecelikten uzak durmak gerektigi iizerinde durulur. Ozellikle ahlak
egitiminde daha ¢ok ahlaki degerlerin nasil 6gretilecegi iizerinde duruldugunu belirten Cam, bu durumun
o0gretmenlerde Ogrenciyi egitme, itaate zorlama, cehennem korkusuyla bazi aliskanliklar1 ve ahlaki
degerleri kazandirmaya ¢alisma gibi yollara itecegini belirtmektedir.40

Cocuklar icin felsefe yaklasimi, degerler egitiminde isbirlik¢i arastirma siirecini gerekli gormektedir.
Bu yaklasimda 6gretmenin iizerindeki baski hafiflemekte, 6grencilerin isbirlikli ve arastirmaci bir tavir
icerisinde dini ve ahlaki deger ve dgretileri kazanmalari miimkiin olabilmektedir. Oncelikle bu modele gore,
degerlerin dis bir otorite tarafindan aktarilarak veya degerlerin sadece kisisel meseleler oldugu dolayisiyla
deger 6gretiminin de goreceli oldugu savina karsi kalic1 deger 6gretiminin 6grencilerin, isbirlikli, yansitici
ve sorgulayici diisiinmeleri sonrasinda gerceklesebilecegi ileri siiriilmektedir. ikinci olarak degerlerle ilgili
yapilacak bir arastirma, arastirma konusu olan degerler ilgili farkli goriislerin belirlenmesini gerekli
kilmaktadir. Ciinkii ihtilafli olmayan ve herkesin ayni fikirde oldugu konularda arastirma yapmak
gereksizdir. Degerler egitiminde uygulanacak isbirlik¢i bir arastirma neticesinde 6grenciler ayni fikirde
olmadiklar arkadaslarini bile dikkatle dinlemeyi 6grenebilir, bir konu hakkindaki olumlu veya olumsuz
diistiincelerinin kaynagi hakkinda diisiinmeye bagslar, diistinceleri i¢in kanitlar sunma aligkanligi kazanir ve
bunu digerlerinden de bekler. Genel olarak baskalarinin fikirleri, ilgi ve ihtiyac¢lar1 hakkinda daha diisiinceli

olmayy, farkliliklar1 benimsemeyi 6grenir ve daha fazla iletisim kurmaya baslar.

3. islam Din Egitiminde P4C Yaklagimi

Cocuklar i¢in Felsefe yaklasiminin islam din egitimine uygulandigi calismalarin énciiliigiinii Institute
for the Advancement of Philosophy for Children (Cocuklar icin Felsefe Gelistirme Enstitiisii)'nde egitim alan
egitim felsefesi Profesorii Rosnani Hashim yapmistir. Hashim Malezya’da Hikmet Pedagojisi ismiyle 2006
yilindan itibaren c¢ocuklar icin felsefe yaklasimimi din ve ahlak egitiminde uygulamaktadir. Hikmet
pedagojisinin amaci 6grencilerin diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirmek, acik fikirli ve 6z gilivenli

381, Mark Halstead, “Values and Values Education in Schools”, 10.
39 Cam, “Philosophy for Children”, 1208.
40 Cam, “Philosophy for Children”, 1210.
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olmalarina yardima olmak seklinde belirtilmektedir4!. Hashim’e gére islam din egitimi siniflarinda 6gretim
daha cok didaktik metot ve aktivitelerle siirdiiriilmektedir. Bu tarz aktiviteler sirasinda ise anlamaya ve
yansiticl diisiinmeye zaman ayrilmamaktadir. Ayrica iman, degerler ve Peygamberimizin hayati gibi
konular sadece sohbet tarzinda verilmekte, degerlendirmeler de 6grenciye ezber yaptirma ya da alt diizey
diisiinme becerilerini 6lcmeye déniik sekilde yapilmaktadir. Dolayisiyla islam dini egitiminde 6grencilere
diistinme ve yansitma becerileri kazandirilamamaktadir.

Hashim, modelinin ¢ikis noktas1 olarak Kur’an’it goéstermektedir. Kuran’in yaratilis iizerine
diisinmeyi tesvik etmesi, miijde ve uyarilarda bulunmasi, analojiler metaforlar ve ikna ifadeleri
kullanilmasi, diisiinmeye sevk edecek sorular sorulmasi, manevi alanin arastirilmasini istemesi, bilgiyi elde
etmede gozlem, gosteri gibi yontemleri tesvik etmesi, baska diinyalar, kiiltiirleri ve ge¢misi 6grenmek i¢in
seyahat etme ve akil yiiritme becerisini gelistirmek i¢in timevarim metodunun kullanilmasini tavsiye
etmesi, blyik peygamberlerin yasantilarinin aktarilmasi Kur’an'da aklin kullanilmasinin 6zellikle
onemsendigini gostermektedir.#2 Ayrica Kur’an'daki tefekkiir, taakkul, tebessiir, tedebbiir, tezekkiir,
tefakkuh, suur, idrak gibi kavramlar insanlari diistinmeye, gézlem yapmaya, arastirmaya sevk etmektedir.*3
Ornegin akhin kullanilmast ile ilgili kavramlardan birisi olan taakkul kavram bilgi edinme, idrak etme
anlamlarinin disinda kiyas yaparak yeni bilgi ya da bu bilgiye dair yeni bir anlam elde etme anlamina
gelmektedir. Bir diger 6nemli olan kavram olan tefekkiir ise bir isin sonucunu diisiinmek, bir seyi
derinlemesine anlamaya calismak ve kafa yormak anlamlarina gelmektedir. Ozellikle bireyin olay ve
kavramlari derinlemesine analiz ederek anlamlandirmaya ¢alismasi da tefekkiir kavramu ile ilgilidir. 44

Hashim bu model dogrultusunda ¢ocuklarin yas seviyesine gore birkag tane hikaye kitab1 yazmistir.
Lipman’in orijinal felsefi romanlarini kullanmama sebebi olarak felsefi sorgulama sirasinda kullanilacak
uyaricinin iilkelerin farkl kiiltiirel ve sosyal yapilarina uygun olarak secilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu
dogrultuda, ilkokul ¢ocuklari i¢in Mira ve ortaokul 6grencileri i¢cin Sarah kitaplarini yazmistir. Bu kitaplarda
Kur’an’dan ayetlere yer verilmekte ve 6grencilerin Allah’in varlig1 ve biiyiikligi, adalet, zaman ve 6liim,
bilgi, 6zgiirliik, haklar, ibadetler gibi kavramlar ve diriistliik, baskalarina yardim etmek ve saygi gibi
degerler tizerinde yansitici disiinme gergeklestirmeleri amaglanmistir. 45

Ayni zamanda Kur’an kissalarinin sadece kissalardan ve hikayelerden ibaret olmadigi, 6grencilerin
buralardan c¢cikarmasi gereken 6énemli mesajlar oldugunun alti ¢izilmektedir. Kur’an kissalar igerikleri,
kullanilan dil, metaforlar vs. sebebiyle bireylerde inang gelisimi, dini bilincin kazandirilmasi, deger 6gretimi
noktalarinda Kur’an’daki en etkili 6gretim araclar: olarak kabul edilmektedir. Bu kissalar muhataplarin
anlatilan olaylardaki kisilerle 6zdesim kurma, kissalardaki sebep-sonug iliskisini gérme, gézlem ve model
alma yoluyla tecrilbe edinmelerine dolayisiyla bilissel ve duyussal agidan aktif 6grenme
gerceklestirmelerine yardimci olmaktadir. Kissalardaki olaylar ve kisilerin gercek hayattan secilmis
olmalar1 da okuyucunun kissa ile kendi hayati1 arasinda gercek bir bag kurmasina yardimci olmaktadir.
Ornegin, Yusuf Suresindeki insana dair hasletler olan kiskanglik, yalan, ihanet, imtihan, sabir gibi 6geler
okuyucunun kendi hayatiyla kolaylikla bagdastirabilecegi ve ibret alabilecegi durumlardir.*¢ Yine, Meryem
stiresindeki Hz. Meryem’in yasadigl, zorluk, hayal kirikligl, inanc1 ugruna goze aldig fedakarliklar vb. gibi
durumlar da okuyucunun ders alabilecegi ve tecriibe edinebilecegi 6grenmeler gerceklestirmesine yardimci
olacaktir.

41IRosnani Hashim, “P4C in the Context of Muslim Education”, History, Theory and Practice of Philosophy for Children International
Perspectives, ed. Saeed Naji vd. (London and NewYork: Routledge 2017), 171.

42Rosnani Hashim vd., “Developing High-Order Thinking in Primary School Students through Qur’anic Stories and the Hikmah
Pedagogy of Philosophical Inquiry”, [ium Journal Of Educational Studies 8/1 (2020), 92.

43 Hashim vd., “Developing High-Order Thinking”, 92; Karasu, Din Egitiminde Islevsel Akil, 30.

4 Karasu, Din Egitiminde i;levseIAkzl, 31-32.

45 Hashim, “P4C in the Context of Muslim Education”, 175

46 Yusuf Batar, “Kur’an Kissalarinin Amaglariyla ilgili Kavramlarin Egitim ve Ogretim Agisindan Tahlili”, islami limler Dergisi 9/1
(2014), 174-175.
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Hashim ve arkadaslari#’ tarafindan yapilan arastirmada hali hazirda Kur’an kissalarinin 6grenme ve
O0gretim strecleriyle biitlinlestirilmedigi, Kurani ezberlemeye yonelik bir tutum oldugundan dolay:
Ogrencilerin cogu zaman anlatilan dersleri anlamadiklari ve hayatlarina geciremedikleri ifade edilmektedir.
Bu da derslerin daha sikici gecmesine neden olmaktadir. Bu sebeple ¢alismalarinda 6grencilerin bilissel
stireclerini gelistirmek amaciyla Kur’an kissalarindan faydalanmislardir. Boylece dgrencilerin Kur’an
kissalarindaki gercek olaylar ve kisilerle kendi hayatlari arasinda bir iliski kurabilmeleri amaglanmistir. Bu
calismada asagidaki Kur’an kissalari uyaran (stimulus) olarak kullanilmistir.

Tablo 1. Sure ana fikirleri ve degerler

Sureler Temalar Degerler

Fil Suresi Allah’a itaatsizlik ve Allah’in yarattiklarini | Takdir etme ve miitevazi olma
takdir etme

Neml Suresi Bilgili ve egitimli olma Sorumlu olma ve siikir
Kehf Suresi Insanoglunun kibirli tavirlar Siikretme ve tevekkiil etme
Yusuf Suresi Miisliimanlarin 6viing 6zellikleri Diiriistlik, sevgi ve saygi

Bu kissalarla ilgili daha 6nceki boéliimde goriilen P4C dongiisiine benzer bir yapi takip edilmistir.
Oncelikle 6grenciler sirayla ele alinan Kur’an metnini okuyup anlamaya calismistir. Bu sirada 6gretmen
ogrencilerinin Kur'an metnini dogru anladiklarina emin olmak icin bazi sorular hazirlamistir. Daha
sonrasinda 6grencilere kendi sorularini hazirlamalar i¢in zaman taninmis, hazirlanan sorular belirli
temalara gore siniflanmis ve tartisilmistir. Tartisma sonunda her kissanin mesajt ile ilgili bir 6zet yapilmis
ve ders sonlandirilmistir.

Ornegin, Fil Suresi hakkinda asagidaki 6grenci sorulari ve gerceklesen diyalogu gérmek modelin tam
olarak nasil uygulandig1 hakkinda daha aydinlatici olacaktir.48

Tablo 2. Sure ile ilgili 6grenci sorular ve ilgili diyalog
Fil Suresi Diyalog

1. Allah nigin diger hayvanlar degil de Hangi soruyu tartismak istiyorsunuz? 5 numara? insanlar neden

kuslar1 gondermistir? Ebrehe'nin yerine gitmedi?

2. Allah neden bu kadar ¢ok kus DU133- Ebrehe, insanlardan yapmak istemedikleri seyleri
gondermistir? yapmalarini istedi.

3. Ebrehe neden Mekke’'deki Kabe'ye DU134- Clinkii iyi niyetle yapmamis, samimi degilmis.

benzer bir kilise insa etti? DU135- Sessizdi.

4. Allah neden kuslar1 bagka bir seyle duR136-Sessiz oldugu i¢in kimse oraya gitmedi mi?

degil de pismis balgikla indirdi? DU137-Cunkii kilise Allah'in emriyle yapilmamistir.

5. Insanlar neden Ebrehe’nin kilisesine = duR138- Eger yeni bir okulumuz varsa ve oraya kimse gitmiyorsa,
gitmek istemedi? bir terslik olmali, degil mi?

DU139 -Ciinkii Ebrehe daha iyi bir bina insa edebilecegini
gostermek istedi.

DU140 -Sikiciydy, orada higbir sey yok.

DU141 -Cok sayida heykel (put) vardi.

47 Hashim vd., “Developing High-Order Thinking”, 96.
48 Hashim vd., “Developing High-Order Thinking”, 98-99.
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Bu ¢alisma sonunda, 6rnegin, Fil Suresi tartismasinda 6grencilerin bilissel davranislar olarak uygun
sorular sorduklari, birbirlerinin fikirleri iizerine insa ederek kendi fikirlerini olusturduklari, tartisirken
digerlerinin haklarina saygi gosterdikleri, uygun c¢ikarimlarda bulunduklari ve uygun analojiler
kullandiklar1 gozlemlenmistir. Cogu 6grencinin Kuran kissalar1 ve kendi hayatlar1 ve sosyal cevreleri
arasinda baglanti kurduklari ifade edilmistir. Ornegin, Kehf Suresi'ndeki zengin ve fakir ciftci kissasin,
Malezya’'da goriilen seller, tsunami gibi afetlerle iliskilendiren 6grenciler olmustur. Birbirlerini kanit sunma
noktasinda zorlama, mantikli elestirileri ve bazi farkh goriisleri kabul etme gibi bilissel beceriler noktasinda
eksiklikler tespit edilse de genel olarak P4C yaklasiminin amaglarinin gergeklestigi goriilmektedir.4?

Rosnani ve Zulkifli3? tarafindan yapilan baska bir arastirmada ahlak egitimi dersine katilan
Miisliman ve Miisliiman olmayan 6grencilerle ahlaki akil yiiriitme iizerine bir ¢alisma yapilmistir. Bu
¢alisma ahlaki akil yiiriitme diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarda istenen davranislarin daha fazla gézlemlendigi,
ahlaki olmayan davranmislardan daha uzak durduklar1 savi lizerine yapilmistir. Boylelikle 6grenciler
arasinda goriilebilen zorbalik, su¢a karisma, sigara ve alkol kullanimi, hirsizlik vb gibi istenmeyen
davranislarin 6nlenmesine yardimci olmak amag¢lanmistir. Calismada 6grencilere ahlaki ikilemler, geliskiler
iceren olaylar sunulmustur. Ogrenciler bu olaylarla ilgili ¢6ziim énerilerini calisma kagitlarina yazmislardir.
Kohlberg’in teorisi analiz yontemi olarak kullanilmis ve ¢alisma sonunda bir¢ok 6grencinin iigiincii 6dev
sonunda gelenek sonrasi diizeye geldikleri goriilmiistiir. Bu ¢calismayla, Hikmet pedagojisinin 6grencilerin
ahlaki akil ytiriitme becerilerini de gelistirdigi goriilmektedir. Cocuklar verilen ahlaki durumlarin sebep ve
sonuclarini degerlendirmeyi 6grenmis ve ahlaki problemlere ¢6ziim onerileri getirebilmislerdir.

Tartisma ve Sonug

Elestirel ve sorgulayici diisiinme becerisi ilk6gretim ve ortadgretim DKAB dersi programlarinda
ogrencilere kazandirilmasi gereken tist diizey diisiinme becerilerindendir. DKAB programlarinda beceri
temelli 6grenme baglaminda “temel becerileri 6n planda tutan, 6grenme silirecinde 6grencinin aktif
katilmmna ve oOgretmen rehberligine imkdn veren, o&grencilerin arastirma yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, ¢6ziim ve yaklasimlarini paylasip tartisabilecekleri ortamlarin
saglanmas1” 5! onemli goriilmektedir. Programin genel amaclarinda belirtilen 6grencilerin “dini ve ahlaki
kavramlari tanimalari; dinin sosyal hayat, kiiltiir ve medeniyet unsurlari tizerindeki etkilerini kavramalari;
farkli inang¢ ve yorumlari tanimalari ve bunlara saygi duymalari; ¢cevresindeki dinf davranis, yorum, tutum
ve deneyimlerin farkinda olmalari; ahlaki degerleri tanimalari ve bunlari igsellestirmeleri”s2 gibi hedeflerin
kazanilmasinda elestirel diisiinme becerisi énemli bir yer teskil etmektedir. Bu baglamda elestirel
diisinmenin desteklendigi egitim-6gretim ortamlarinin olusturulmasi, uygun yoéntem ve tekniklerin
kullanilmasi, sinif iginde isbirlik¢i diyaloga dayal etkinliklerin tesvik edilmesi DKAB dersinde elestirel
diistinme becerisinin gelismesinde yardimci olacaktir.

Genel olarak elestirel diisiinme becerisinin kazanilmasi ile dini konularda sahih bilgiye ulasma, dogru
ve hakiki bilgiyi yanlis ve batil bilgiden ayirt etme, derste 6grenilen dini ve ahlaki bilgileri gercek hayata
transfer etme, hayatin anlamini sorgulama gibi din 6gretiminde hedeflenen 6nemli kazanimlar arasinda
dogrudan bir iliski gézlemlenmektedir.>? Elestirel bir din egitimi yaklasimi 6grencilerin hakikati arama ve
bu hakikatle uyumlu bir yasam siirdiirebilmelerini saglayacak bir dini okur-yazarligin gelistirilmesine de
yardimc1 olur. Bu sayede oOgrenciler inanglar1 ve hayata bakislar1 dogrultusunda onceki bilgi ve

49 Hashim vd., “Developing High-Order Thinking”, 101-107.

50 Hafizhah Zulkifli - Rosnani Hashim, “Moral Reasoning Stages through Hikmah (Wisdom) Pedagogy in Moral Education”,
International Journal of Academic Research in Progressive Education and Development 8/4 (2019), 886-899.

51 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (flkokul 4 Ve Ortaokul 5, 6, 7 Ve 8. Siniflar) (Ankara: MEB Komisyon, 2018), 15;
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ortaégretim 9, 10, 11 ve 12. Siniflar) (Ankara: MEB Komisyon, 2018), 15.

52 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ilkokul 4 Ve Ortaokul 5, 6, 7 Ve 8. Siniflar), 8.

53 Kog, “Hadis Ogretiminde Elestirel Diisiinme”, 93.
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deneyimlerine gore daha derin ve farklilasmis bir anlayis kazanabilirler.5 Ayni1 zamanda, her iki DKAB
programinda “din ve ahlakla ilgili temel kavramlarin 6gretimi, din ve ahlakla ilgili bilgilerin kavramsal
temellerinin olusturulmasi ve kavramlar arasi iliskilendirmelerin yapilmasi1”>> hedefi yer almaktadir.
Ozellikle din egitimindeki kavramlar karmasik oldugu icin bu kavramlarin égrenciler icin anlami ancak
arastirma ve sorgulama yapmak yoluyla kesfedilebilir.>¢ Bu hedef dogrultusunda 6grencilerin dinf ve ahlaki
kavramlar1 yorumlamalari ve arastirma ve sorgulama, problem ¢dzme, iletisim kurma vb. bazi temel
becerileri gelistirmeleri amacglanmaktadir. Bu hedeflerin gerceklestirilmesi i¢in uygun 6gretme-6grenme
ortamlar1 olusturmak gerekmektedir. Bu ortamlarda 6grencilerin 6gretmenleriyle ve diger 6grencilerle
diyalog icerisinde olmalari, icerik ve problem durumlarini kaynaklari ve kanitlariyla arastirmalari, birlikte
farkli diisiinme yollar1 ve anlayislarim1 kesfetmeleri, bilginin insa edilmesi siirecinde birbirlerine destek
olmalari ve stirecte birbirlerinin fikirlerine saygi gostermeyi 6grenmeleri 6nemli goriilmektedir.

‘Cocuklar icin Felsefe’ yaklasiminin hem din hem de degerler egitiminde etkili bir sekilde kullanildig:
daha o6nce ifade edilmisti. Deger 6gretimi DKAB derslerinde de 6nemi hedeflerden birisi olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ortaggretim DKAB 6gretim programinda; “6grencilerin adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim,
sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi degerlere sahip olmalar1 amaglanmistir.
Bu cercevede, 68rencilerin temel degerleri anlamalari, benimsemeleri, sahip olduklar1 degerler ile uyumlu
hareket etmeleri hedeflenmistir.”>” Cocuklar icin felsefe yaklasiminin kullanildig1 isbirlik¢i arastirma
strecinin 6grencilerin degerler hakkinda sorgulama yapmalarina, farkli goriis ve ahlaki yargilamalar
anlamalari ve ahlaki muhakeme becerisi kazanmalarina yardim edecegi diisiiniilmektedir.

DKAB dersi 4, 5, 6, 7 ve 8. siif 6gretmen kilavuz kitaplarinda kullanilan yontem teknikler, sorulan
sorular ve etkinliklerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirip gelistirmedigi incelenen bir ¢alismada
bunlarin ‘bagimsiz diistinme’, ‘benzer durumlari karsilastirma’, ‘degerlendirme i¢in dl¢iit gelistirme’, ‘bilgi
kaynaklarinin  giivenilirligini  degerlendirme’, ‘goérisleri/yorumlari/inanglart  analiz etme ve
degerlendirme’, ‘elestirel okuma’ ve ‘akilc ¢ikarimlar, kestirmeler veya yorumlar olusturma’ gibi birgok
elestirel diisiinme stratejisini gerceklestirebilecek nitelikte oldugu sonucuna varilmistir. 58 DKAB ders
programlarinda ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda elestirel ve sorgulayici diisiime becerileri kazandirilacak
hedefler arasinda gozetilse de 6gretmenlerin bu becerileri nasil kazandiracaklari, 6grencilerin arastirma ve
sorgulama siirecine nasil dahil edilecekleri 6ngériilemeyen durumlar olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Genellikle yapilan arastirmalarda DKAB o6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisini kazandirmaya
yonelik uyguladiklar1 yontem ve teknikler incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun 6grenme hedeflerine
uygun farkli yontemleri kullanma noktasinda eksiklikleri oldugu goriilmiistiir. 5 Bu durum 6gretmenlerin
elestirel diisinme egilimine yeterli diizeyde sahip olmamalariyla ilgili de olabilir. Bu beceriye sahip
olmayan 6gretmenlerin 6grencilerin 6zerkligini desteklemeleri, onlarin motivasyon, ilgi, 6grenme stilleri
gibi bireysel farkliliklarini dikkate alma, 6grencilerini farkh fikir ve bakis agilar1 ortaya koyma, kendi
fikirlerini kanitlarla destekleme noktasinda tesvik etme, sinif icinde hosgorii ortami olusturma gibi elestirel
diisiinme becerisinin kazandirilmasiyla ilgili hususlarda eksiklikleri olacaktir. DKAB ders kitaplar1 ve
6gretmen kilavuz kitaplar1 6gretmenlere bu anlamda yol gosterici olmakla birlikte elestirel diisiinme,
arastirma ve problem ¢6zme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde farkli 6gretme-
6grenme yaklasimlarindan faydalanmak gerektigi kanaatindeyiz. P4C yaklasimi DKAB 6gretmenlerine

diyalojik 06gretme-dgrenme ortamlar1 olusturma, 6grencileri arastirma ve sorgulamaya sevketme,

54 Ayse Demirel Ugan, “islam Din Egitimi i¢in Alternatif Bir Model: Elestirel Din Egitimi Yaklasimi”, Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi
Dergisi 59/1 (2018), 288.

S5 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 15.

56 Hannam, “P4C in Religious Education”, 132

57 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Siniflar) (Ankara: MEB Komisyon, 2018), 8.

58 Cetin, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Elestirel Diisiinme Ogretimi”, 165.

59 Cing6z - Akyiirek, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egitimine Katki Saglamaya Yonelik Olarak
Kullandiklar1 Yontem Ve Teknikler”, 114.
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ogrencilerin kendi fikirlerini kanitlar sunarak ifade etmeleri, arkadaslarimin fikirlerini dinleme ve saygi
gostermeleri, birbirlerini arastirma, kanit sunma ve birlikte 6grenme hususlarinda destekleme konusunda
yardimc1 olacak 6nemli yaklasimlardan bir tanesidir.

DKAB dersinde P4C yaklasiminin uygulanabilecegi konu alanlarindan birisi tinite sonlarinda yer alan
“Kur’an’dan Mesajlar” boliimii ile 4-8. Siniflar programinda 5. siniftan itibaren her tinite icerisinde yer alan
peygamberlerle ilgili boliimler olabilir. Ortadgretim Program uygulanmasina yonelik agiklamalar kisminda
bu béliimde ilgili ayetlerin meallerinin verildigi ve bu ayetlerden hareketle 6grencilerin; “Kur’an-1 Kerim
mealini kullanma, Kur’an-1 Kerim’i anlama ve yorumlama, Kur’an ayetlerinden ilkeler ¢ikarma, ayetlerde
gecen sahis, yer, konu ve kavramlari1 belirleme” becerilerini gelistiren ve onlarin seviyelerine uygun
etkinliklere yer verildigi ifade edilmektedir.6® DKAB (4-8. Siniflar) 6gretim programinda da benzer sekilde
“linite sonlarinda yer alan sure ve dualar islenirken 6grencilerin sure ve dualarin icerigini ve verdigi mesaji
kavramalari esas alinir; bu baglamda sure ve dualarla ilgili kisa agiklamalara ve bunlarin igerigini tanitan
metinlere yer verilir’¢! ifadeleri yer almaktadir.

Ogrencilerin surelerdeki mesajlar1 anlamalari, 6zellikle Kur’an kissalarinin gercek tarihsel olaylara
ve Kkisilere ait olduklarini ve bu mesajlarin insanlarin 6grenmesi, ders ¢ikarmasi, hayatlarini diizene
koymalar i¢in gonderilmis olduklarini anlamalar:1 agisindan 6nemlidir. Kissalardaki dil, tarihi bilgiler,
icerdigi mesajlar kissalarin 6greticiligini gostermekte ve Kur’an muhatabinin aklini kullanma, olaylardan
ders c¢ikarma, bilissel ve duyussal davranis degisikligine yoneltme ve aktif bir sekilde 6grenmesini
amaclamaktadir.2 Bizzat Kur’an’da inananlar Allah'in ayetleri lizerinde derin diisiinmeye, bunlardan ders
¢ikarmaya davet edilir. Kur’an’daki tefekkiir, tedebbiir, ta’akkul, tezekkiir, tefakkuh gibi kavramlar diisiinme,
akil etme, arastirma eylemlerinin dnemini vurgulamaktadir. Bu sebeple Kur’an igeriginin daha derin bir
sekilde incelenmesine, oOgrencilerin fiziksel, manevi ve entelektiiel boyutta bu igerikten nasil
faydalanacaklarina dair sorgulama yapmalarina izin verilmelidir. Kissalarla ilgili yapilabilecek P4C
calismalarinda 6grenciler biligsel olarak uygun sorular sorma, diyalojik ve isbirlik¢i bir ortamda kendi
fikirlerini olusturma, birbirlerinin goriislerine saygi duyma, birbirlerini kanit sunma noktasinda zorlama ve
surelerin mesajlarina uygun ¢ikarimlarda bulunma gibi iist diizey bilissel beceriler kazanabilir. Ayrica bu
mesajlarla kendi hayatlar1 ve sosyal cevreleri arasinda baglant1 kurabilirler. Béylece Kur’an mesajlarinin
anlasilmasi ve i¢sellestirilmesi daha ¢ok miimkiin olacaktir.63

Beyanname

1. Finans/Tesvik: Yazar, calismada herhangi bir finans/tesvik kullanilmadigini beyan etmektedir.

2. Cikar Catismasi: Yazar, calismada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmadigini beyan etmektedir.

3. Etik Beyan: Yazar, bu makalede arastirma ve yayin etigine uyuldugunu beyan etmektedir. Bu arastirma
icin Etik Kurul Izni gerekmemektedir.
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