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Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin Ogrencilerin Akademik
Basarilarina Etkisi: Bir Meta-Analiz Calismasi

Veli BATDI'

Ozet

Bu calismada harmanlanmig 6grenmeyle ilgili birbirinden bagimsiz olarak son 5 yilda
gergeklestirilmis deneysel ¢alismalarin 6grencilerin akademik basarisina etkisinin ne oldugu
meta-analiz yontemiyle arastirilmistir. Bu baglamda Google Scholar arama motorundan ve
YOK Ulusal Tez Merkezinden ilgili arastirmalar taranmustir. Ulasilan 55 (29 makale, 26 tez)
adet caligma arasindan Ozellikle Ontest-sontest uygulanan ve gruplar arasinda karsilagtirma
yapilan deneysel calismalar (3 makale, 6 tez) meta-analiz i¢in seg¢ilmistir. Caligmanin
analizinde Thalheimer ve Cook (2002) tarafindan yapilan diizey siniflamasinda harmanlanmis
ogrenme ortamlarinin akademik basariya olan etki biiytikliigli 0.6642 seklinde bulunarak bu
degerin orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Analizler sonucunda harmanlanmig
6grenme ortamlarinin geleneksel 6grenme ortamlarina gore 6grencilerin akademik basarilar
tizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmustir.

4nahtar Kelimeler: Harmanlannms Ogrenme, Akademik Basari, Ogrenci, Geleneksel
Ogrenme, Meta-Analiz, Etki Biiytikligii

The Effect of Blended Learning Environments on Students’ Academic
Achievement: A Meta-Analysis Study

Abstract

The research is focused on determining the effectiveness of blended learning on students’
academic achievement systematically related to the experimental studies independent of each
other and conducted in the last five years through meta-analysis method. In this respect,
among 55 studies (29 articles and 26 dissertations) searched, experimental studies were taken
into consideration and particularly the studies in which pre-test and post-test applied and
which have comparisons between groups (3 articles and 6 dissertations) were selected for the
meta-analysis. As for the analysis of the study, classification developed by Thalheimerand
Cook (2002) was used and the effect size of blended learning environment for academic
achievement was calculated as 0.6642 that means to have medium effect size according to the
relevant classification. It was determined in the research results that blended learning
environments are more effective for students’ academic achievement in comparison with
traditional learning environments.

Keywords: Blended Learning, Academic Achievement, Student, Traditional Learning, Meta-
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Giris

Teknolojik ilerlemeler sonucu daha fazla yayginlasan bilgisayar ve
internet kullanim1 ¢evrimi¢i 6grenme-ogretme yaklagiminin birgok alanda
daha yaygin kullanilmasi olanagmi saglamustir. Fakat cevrimigi 6grenme
geleneksel yiiz yilize 6grenmenin sahip oldugu birgok avantajdan yoksun
durumdadir (Korkmaz ve Karakus, 2009: 51). Egitim bilimciler de e-
O0grenme yonteminin egitim sisteminde tek basina uygulanamayacagini ve
yeterli olamayacagini sdylemektedirler (Ayvaz ve ark., 2009: 1). Laurillard
(2002) oOgretme ve oOgrenmenin daha etkili olabilmesi icin teknolojik
araglarin belli Olgiide kullanilmasi gerektigini, ancak bilgi ve iletisim
teknolojileri ile ¢oklu ortam araclarinin toplamda yalnizca %50 bagari
getirdigini, tek basma %100 basari getirmesinin ¢ok zor oldugunu dile
getirmistir (Akt. Mcdonald, 2006: 3). Bu sebeple, ¢evrimici 6grenmeyle
geleneksel 6grenmenin birlestirilmesi sonucu olusan yeni bir Ogrenme
yaklasimimin (Ayvaz ve ark., 2009: 1), egitimde karsilagilan problemleri
cozmede ve egitim ihtiyaglarin1 karsilamada daha etkili olacagi sdylenebilir
(Murphy, 2003; Akt. Korkmaz ve Karakus, 2009: 51). Harmanlanmis
O6grenme olarak adlandirilan bu yaklasim smif i¢i 6grenme ile e-6grenmenin
en iyi Ozelliklerinin birlestirilmesini kapsamaktadir (Yaman ve Graf, 2010:
88). E-0grenme ile geleneksel yiiz yiize 6grenmenin bir kombinasyonu olan
harmanlanmig 6grenme karmagik 6grenme, bulanik 6grenme veya hibrit
model gibi bir¢ok farkli isimle anilmaktadir (Jones, 2006: 185).

Harmanlanmig egitimin bir¢ok tanimi yapilmistir. Throne (2003: 16)
harmanlanmig 6grenmenin yeni ve teknolojik gelismelerin paralelinde olusan
cevrimi¢i 6grenme ile smif i¢i etkilesim ve katilimi destekleyen geleneksel
O0grenmenin biitiinlesmesini saglayan Ogretim modeli olarak tanimlarken
Graham (2006: 5), geleneksel yiiz yilize 6grenme sistemi ile uzaktan 6grenme
sistemi olan iki egitim modelinin birlestirilmesi seklinde tanimlamistir.
Lindquist (2006: 234) harmanlanmis Ogrenmeyi smif i¢i ve cevrimigi
O0grenmenin en giiclii yanlarini birlestirme ve basari i¢in gerekli olan bilgi ve
iletisim becerilerini gelistirmede ideal bir yaklasim olarak tanimlamistir.
Biitliin bu tanimlardan asil amacin yiiz yiize 6grenme ile teknoloji destekli
O0grenmenin birlestirilmesi sonucu olusan egitsel ortamdan en etkili ve
verimli sekilde yararlanarak 6grencinin 6grenmesine katki saglamak oldugu
goriilmektedir (Uluyol ve Karadeniz, 2009: 61). Yapilan tanimlardan
harmanlanmis 6grenme igin, sif i¢i 6grenme ile internet teknolojisinin
biitiinlestirilmesi ve hedeflenen 6grenme amaglarina teknolojinin destegiyle
ulagilabilmesi gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Hizla gelisen teknolojinin egitim ihtiyacina cevap verebilmesi
hususunda bir engel olan etkilesim yetersizligi sorununu ortadan kaldirmak
icin gelistirilen harmanlanmis 6grenme Ozellikle {iniversite ve enstitiiler
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tarafindan ¢ok fazla deger gormektedir (Usta ve Mahiroglu, 2008: 3). Bu
noktada Young’in (2002) harmanlanmig 6grenme ortamlarinin yiiksek
ogretimde %80-90 oraninda tercih edildigini belirtmesi (Akt. Cetiz, 2006:
24) harmanlanmig 0grenmenin giderek daha fazla ilgi goren bir yontem
oldugunu agiklamaktadir. Ayrica teknoloji odakli 6grenmede karsilasilan
baz1 eksiklikleri tamamlama ve sorunlari ¢6zmenin en etkili yolu ¢evrimigi
ogrenme ile geleneksel 6grenmeyi harmanlamaktir (Yilmaz ve Orhan, 2010:
157). Diger bir ifadeyle, harmanlanmis 6grenme ¢oklu ortam teknolojisi, CD
ROM, gergek smif ortami, sesli mesaj, e-mail, konferans, cevrimici
animasyonlar ve videolarin birlikte kullanilmasindan olugmaktadir. Biitiin
bunlar geleneksel sinif 6gretimi ve yiiz ylize 6grenme ile birlikte 6grenciye
sunulmaktadir (Throne, 2003: 16-17). Harmanlanmig 6grenmenin geleneksel
O0grenmeye kiyasla bircok avantaji vardir. Hofmann (2006) geleneksel sinif
yaklagimlarina gore harmanlanmig Ogrenmenin ¢ok daha esnek ve
maliyetinin diisiik oldugunu, kiigiikk gruplara sunum yapma hatta birebir
Ogretim yapmanin bile s6z konusu olabildigini, ekstra bir maliyete sebep
olmadan defalarca tercih edilebildigini ve dersin telafi edebildigini
belirtmistir. Harmanlanmis 6grenmenin bu sekilde olumlu etkilere sahip
olmas1 ve teorik olarak bilgi ve becerilerin geligmesini saglamasi yonetici
egilimler tarafindan bu yaklagima Onem verilmesi ve desteklenmesini
saglamstir.

Geleneksel Ogrenmeyle ¢evrimigi Ogrenmenin en etkili yonlerini
kapsayan harmanlanmig 6grenmenin (Aytag, 2009: 538) belli amaglan
bulunmaktadir. Osguthorpe ve Graham (2003; Akt., Uluyol ve Karadeniz,
2009: 62) ogretmenlerin harmanlanmis O0grenme ortamlarini tasarlarken
benimseyecekleri alti amaci Pedagojik Zenginlik (Pedagogical Richness),
Bilgiye Erisim (Access to Knowledge), Sosyal Etkilesim (Social
Interaction), Ogrenen Kontrolii (Personal Agency-Learner Control), Maliyet
Etkinligi (Cost Effectiveness) ve Revizyon Kolaylig1 (Ease of Revision)
seklinde belirtmislerdir. Belirtilen bu amaglar harmanlanmis 6grenmenin
sundugu faydalar olarak diisiiniilebilir ve bu amaglar dikkate alinarak
olusturulan harmanlanmig Ogrenme ortami etkin ve verimli Ogrenmeler
saglayabilir (Demirkol, 2012: 20). Dziuban ve ark. (2004: 5) ise yaptiklar
bir aragtirma sonucunda harmanlanmis egitimle verilen derslerde
ogrencilerin performanslarindaki artisa dikkat ¢ekerek bu yontemin birgok
durumda yiiz yiize 6grenmeden daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Diger
bir deyisle harmanlanmig 6grenme kisisel 6grenme sekliyle, dogru 6grenme
teknolojilerinin eslestirilmesiyle ve 6grenme amaglarinin uygulanmastyla, en
yiiksek basariy1 saglamaya odaklanir (Unsal, 2010: 131). Sonug olarak hizla
gelisen teknolojinin uzaktan egitimde bireylerin egitim ihtiyacinm
karsilayabilmesi konusunda bir problem olarak goriilen yetersiz etkilesimi en
aza indirmek ic¢in olusturulmus olan harmanlanmig 6grenme (Usta ve
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Mahiroglu, 2008: 3), 6gretmenleri, 6grencileri ve Ogretim faaliyetlerini
etkileyecek niteliktedir. Bu noktada yukarida siralanan faydalar ve 6gretim
siirecindeki etkililigi nedeniyle harmanlanmis 6grenmeyle ilgili yurt iginde
yapilmis ve yayimlanmig caligmalarin incelenmesi gerekli goriilerek bu
aragtirmanin yapilmasina karar verilmistir.

Arastirma Sorulari ve Amaci

Bu c¢alisma, deneysel ¢aligmalarin sistematik gézden gecirilmesi olarak
tanimlanan meta-analiz yontemi ile son 5 yildaki harmanlanmis 6gretimin,
O0grenmeye etkisini inceleyen caligsmalarin etkisini aragtirmaktadir.
Gergeklestirilen bu meta-analiz ¢alismasinda, 6gretme siirecinin etkililiginin
en Onemli goOstergelerinden birisi olan akademik basar1 diigiiniildiigii i¢in
oncelikle harmanlanmigs 6grenmenin, Ogrencilerin akademik bagarilarina
geleneksel yonteme kiyasla ne derecede etki ettigini arastiran c¢aligmalari
sorgulamak arastirmanin amacini olugturmustur. Bu amag¢ dogrultusunda bu
meta-analiz  ¢aligmasinda  “Tiirkiye’de yapilip yayimlanmis olan
harmanlanmis 6gretim geleneksel 6gretime gore 6grencilerin basarisina nasil
bir etki gostermistir?” sorusuna yanit aranmistir.

Yontem

Bu caligmada goriis anketleri, iligskisel calismalar, deneysel ve yari
deneysel caligmalar ile regresyon analizleri gibi cesitli tiirde arastirma
sonuclarini nicel teknikler araciligryla yorumlayan, analizlerin analizi olarak
belirtilen meta-analiz yontemi kullanilmistir. Rudy (2001) meta-analizi,
birgok aragtirma sonucunun ortak bir Ol¢li birimine doniistiiriilerek
karsilastirilmas1 ve istatistiksel islemler yapilarak etki biiyiikliiklerinin
hesaplanmasini igeren bir yontem olarak tanimlamistir (Akt. Sahin ve
Tekdal, tarihsiz: 3). Bagka bir tanima gore ise meta-analiz, belli bir konuda
birbirine bagli olmadan yapilmis bircok ¢alismanin  sonuglarinin
birlestirilmesi ve ulasilan bulgularinin istatistiksel olarak analiz edilmesi
yontemi (Akgoz ve ark., 2004) seklinde ifade edilmistir. Whitehead (2002)
ise meta-analizi farkli kisiler tarafindan farkli yer ve zamanlarda yapilmis
olan calismalar1 bir araya getirip tekrar analiz etmek i¢in yapilan bir yontem
olarak agiklayip, bu yontemde en 6nemli amacin drneklem biiyiikligiiniin
arttirilmas: ile analiz sonucunda ortaya ¢ikan sonuglarin giivenilirligini
arttirmak, gelecekte yapilacak olan bagka arastirmacilara yol gdstermek ve
etki genisliginin tespit edilerek parametreleri tahmin etmek oldugunu
vurgulamistir (Akt., Kiigiikonder, 2007).

Meta-analiz ¢alismalar1 hakkinda bazi arastirmacilar olumsuz goris
bildirmesine ragmen gerek literatiir taramasi gerekse ayni alanda yapilan
caligmalarin gecerliliginin saptanmasi agisindan meta-analiz caligmalari
oldukca Onemlidir. Dolayisiyla belirli zaman araliklarinda belirli alanda
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meta-analiz ¢alismalarmin faydali oldugu diisiiniilmektedir. Genel anlamda
kesin bir kurali olmamasina ragmen meta-analiz ¢aligmalarinin basamaklari:
amag belirleme; hipotez/arastirma sorusu olusturma; calisma baglaminda
Olciitler belirleme; ¢aligmada faydalanilacak arastirmalarin zaman araligin
belirleme; ilgili literatiir tarama; belirlenen ¢aligmalari kodlama; verileri
analiz etme ve yorum/rapor olusturma olarak kabul edilmektedir (Chambers,
2004; Hamer ve Simpson; 2002; Akt., Yavuz ve Dinger, 2012).

Veri Toplama

Calismada oOncelikle harmanlanmis Ogrenme ile ilgili yerli tiim
kaynaklara ulasilmaya caligilmigtir. Literatiir taramasinda 2009 yilindan
sonra yapilmig c¢alismalar meta-analize dahil edilmistir. Harmanlanmig
O6grenme ile ilgili tim c¢aligmalara ulagmak hedeflenmistir. Ancak, dahil
edilme kriterlerinde belirtildigi iizere, yalnizca Tiirkiye’ de gergeklestirilen
caligmalar meta-analize dahil edilmistir. Buna neden olarak, diinyada
yapilmig biitiin ¢aligmalara ulasilmasi ve yeterince kapsamli ¢aligmalarin
yapilmasinin miimkiin olmamasi gosterilebilir. Bu baglamda arastirma
sorularina cevap verebilmek ig¢in ilgili konu ile iligskili makaleler iki veri
tabaninda taranmustir.

Tiirkiye’de yapilan calismalara ulasabilmek icin YOK Ulusal Tez
Merkezi ve Google Scholar arama motorundan ‘“harmanlanmis 6grenme ve
akademik basar1”, “harmanlanmis 6grenme”, “Karma Ogrenme”, “<<k-
o6grenme>>, k-6grenme, <<b-0grenme>> “b-0grenme” “hibrit §grenme”,
“blended learning” ve “hybrid learning” gibi anahtar kelimeleriyle tarama
yapilmistir. Bu sayede konu ile ilgili yapilmis yiiksek lisans ve doktora
tezleri ile makalelere ulasilmast hedeflenmistir. En gilincel yayinlara
ulasabilmek amaciyla tarama islemi diizenli araliklarla tekrarlanmigtir.
Tarama islemine Temmuz 2013 tarihi itibariyle son verilmistir. Ayrica
Agustos 2013 tarihinde tekrar taranarak gerekli kontroller yapilmistir. Bu
siniflamaya gore sempozyum, kongre vb. bilimsel etkinliklerde sunulan
bildirilere bu calismada yer verilmemistir. Ulasilan 55 (29 makale, 26 tez)
adet caligma arasindan deneysel calismalara odaklanilarak 6zellikle ontest-
sontest uygulanan ve gruplar arasinda karsilastirma yapilan arastirmalar (3
makale, 6 tez) ilgili caligma icin secilmistir.

Bununla birlikteilgili literatiir taramasindan sonra elde edilen
caligmalarin arastirmaya dahil edilme kriterlerine uygunlugu test edilmistir.
Bu arastirmaya dahil edilme kriterleri sunlardir: “1) Harmanlanmis 6grenme
yontemini uygulayan, dntest-sontest kontrol grup modeli kullanan ¢aligsmalar
olmasi 2) Harmanlanmig Ogrenme ydnteminin, Ogrencilerin akademik
basarilarina olan etkisini inceleyen ¢aligmalar olmasi1 3) Etki biiyiikliigiinii
hesaplamay1 saglayacak deney ve kontrol grubuna ait 6érneklem biiyiikliigi
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(n), aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (sd) degerlerini rapor eden ya
da bu degerlerin hesaplanabilecegi verileri igeren caligmalar olmasi 4)
Harmanlanmis 6grenme yonteminin Tirkiye’de uygulanmigve yayimlanmig
olmasi ve 5) 2009-2013 yillar1 aras1 yapilmis olmasi”’seklinde belirlenmistir.
Meta-analiz galigmalar igin gerekli olan &lgiitlere sahip olmayan ¢alismalar
elenmistir. Sonug olarak belirlenen dlgiitlere gore ¢alismaya dokuz caligma
dahil edilmistir.

Veri Analizi

Calismanin istatistigi i¢in etki katsayilar1 (ES) hesaplanmistir. Etki
genisligi kavrami meta-analizinin temeli olup Cohen (1977; Akt. Ozdemirli-
Capar, 2011: 45) tarafindan gelistirilmis ve “Etki Genisligi” bir olgunun
toplumda bulunma sikligi olarak ifade edilmistir. Bununla birlikte, etki
genisligi deneme grubu ile kontrol grubu arasindaki farkliligin indeksi olarak
da belirtilebilir. Eger etki genisligi sayisal ise ortalamalara, sonu¢ nominal
ise oranlara, sonuglar baglantiy1 gosteriyor ise korelasyona dayanir (Yildiz,
2002; Akt, Goziyesil, 2012). Bu baglamda, ¢aligmanin aritmetik
ortalamalara dayanan etki biyiikligi degerleri i¢in etki katsayilar
hesaplanirken daha ayrintili siniflamay1 isaret eden Thalheimer ve Cook
(2002) tarafindan asagida belirtilen diizey siniflamasina yer verilmistir:

-0.15 <Cohen’sd < 0.15 dnemsiz diizeyde
0.15 <Cohen’sd < 0.40 kiiciik diizeyde
0.40 <Cohen’sd < 0.75 orta diizeyde

0.75 <Cohen’sd < 1.10 genis diizeyde
1.10 <Cohen’sd < 1.45 ¢ok genis diizeyde
1.45 <Cohen’sd miikemmel diizeyde

Arastirmada islem basamaklar1 siirecinde caligmaya dahil edilen tiim
aragtirmalarin etki katsayilart hesaplanmigtir. Bu durumda modelin segimine
de karar vermek gerekmistir. Sabit etkiler modeli (fixe deffect model) ve
rastgele etkiler modeli (random effects model) olmak {izere iki istatistiksel
modele dayanarak ¢ikarimlar yapilmaktadir (Borenstein, Hedges, Higgins ve
Rothstein, 2009: 61). Bu ¢alismada, rastgele etkiler modeline uygunluktan
dolay1r bu model tercih edilmistir. Farkli calismalardaki veriler, program
yardimryla belirli istatistiksel islemler sonucunda ortak bir 6l¢ii birimi olan
etki biyiikliigiine ¢evrilmistir. Etki biyiikliigiinii Rosenthal (1991) bir
caligmadaki iligkinin giicii ve hangi yonde oldugunu belirtmede kullanilan
standart bir 6l¢ii degeri olarak ifade etmistir. Ayn1 zamanda etki biiytikligi,
caligmalarin aritmetik ortalama, standart sapma, t, F ya da r degerlerinin belli
bir takim formiillerle standart bir 6l¢iim degerine ¢evrilmesi ile olugsmaktadir
(Akt., Kasarci, 2013). Dolayisiyla bu ¢alismada oncelikle her bir ¢caligmaya
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ait etki biiytikliigii degeri hesaplanmustir. Her ¢alismaya ait etki biiyiikliikleri
ile varyanslarin bulunmasi ve belirlenen gruplarin karsilastirilmasi i¢cin Meta
Win istatistik programi ile Microsoft Excel 2010 Office programi
kullanilmugtir.

Bulgu ve Yorumlar

Ilgili arastirma sorularina yanit aramak igin analiz edilen ¢alismalarin
genel olarak akademik basariya, kaliciliga ve tutuma gore incelendigi, ayrica
ogrenci goriislerine de yer verildigi goriilmiistiir. Incelenen ¢alismalarin
hepsinde akademik basar1 incelenmis olmasina ragmen, Balaman ve
Tiiysiiz’tin - (2011) c¢alismasinin  sonucunda, harmanlanmis 6grenme
ortaminda Ogrenim gdéren Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki
basarilarinin yan1 sira tutum, motivasyon diizeyleri ile diislinceleri
sorgulanmustir. Unsal (2012) akademik basar1 ve motivasyonun yani sira
kalicilik testi de uygulamistir. Ayrica Demirkol (2012) arastirma boyunca
her iki 6grenme ortaminda cinsiyet roliiniin etkisini de incelemistir. Demirer
(2009) de harmanlanmis Ogrenme ortaminin Ogrencilerin akademik
basarisina, bilgilerinin transferine, web tabanli 6gretime yonelik tutumlarina,
egitim yazilimi gelistirme 6z-yeterlik algilarina etkisini incelemistir. Ayrica
Ogrencilerin karma Ogrenme yoOntemine yonelik goriisleri de alinmustir.
Kurt'un (2012) ise arastirmasinda “ARCS Motivasyon Modeli” ve
“Harmanlanmis Ogrenme” iizerinde calistig1 belirlenmistir. Son olarak etki
katsayilart hesaplanan aragtirmalarin genel olarak orta diizeyde bir etki
gosterdigi, ancak istatistiksel analizlere alinan 6zellikle bes ¢aligmanin ¢ok
genis ya da miikemmel diizeyde bir etki gdsterdigi tespit edilmigtir.

Akademik Basar1 Karsilagtirmalari

Harmanlannmis 6grenme ortamlarinin  akademik basariya etkisi
incelendiginde; calismalarin hepsinde harmanlanmis 6§renme ortamlarinin
geleneksel Ogrenme ortamlarma gore Ogrencilerin akademik basarilar
tizerinde daha etkili ve daha yararli oldugu goriilmistir. Ayrica bu
caligmalarin hemen hepsinde yontem olarak geleneksel ya da gosterip
yaptirma teknigiyle, harmanlanmis 6grenme ortamlar1 saglanarak deney ve
kontrol ~ gruplarindaki  Ggrencilerin  akademik  basart  puanlar
kargilagtirilmigtir. Caligmalarin etki diizeyleri incelendiginde, harmanlanmig
O0grenme ortamlarmin akademik basariya etkisinin bir ¢aligmada Onemsiz
diizeyde (Unsal, 2012); diger iki galismada genis diizeyde (Balaman ve
Tiiysiiz, 2011; Yildiz, 2011); baz1 ¢aligmalarda orta diizeyde (Demirkol,
2012; Demirer, 2009; Cabi, 2009; Saritepeci, 2012; Kurt, 2012) ve arastirma
siirecindeki diger ¢alismanin (Yapict ve Akbayin, 2012) ise miikemmel
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte 6nemsiz diizeyde oldugu
tespit edilen calismanin (Unsal, 2012) harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla
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O0grenim goren Ogrencilerin, yiiz yiize 6grenenler kadar basarili ve motive
oldugu bulunmustur. Bagka bir deyisle deney ve kontrol gruplar1 arasinda
akademik bagar1 agisindan anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir. Ancak
kalicilik testinde harmanlanmis 6grenmeyle 6grenim goren 6grencilerin daha
yiiksek puan aldigi saptanmistir.

Aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalar orneklem egitim diizeyi bazinda
incelendiginde ilkdgretim diizeyinde 4, ortadgretim diizeyinde 2 ve
yiiksekogretim diizeyinde 3 calisma oldugu goriilmiistiir. 1lgili diizeye gore
etki diizeyi incelendiginde harmanlanmig 6grenme ortamlarinin ilkogretim
ve ortadgretim diizeylerinde daha etkili oldugu sdylenebilir. Elde edilen
veriler incelendiginde s6z konusu ortamlarin Fen ve Teknoloji, Biyoloji ve
Sosyal Bilgiler derslerinde daha etili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu
sonug, 6grenciler icin daha karigik veya gorsellik gerektiren ders igeriginin
bilgisayar vb. teknolojik materyallerin kullanilmas1 ile daha kolay
kazandirilabildigi ve Ogrencilerin basarilari adina daha fayda saglayici
nitelikte oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum Yapici ve Akbayin’in
(2012) biyoloji dersinde yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda elde edilen sonug
ile paralellik gdstermektedir (d= 1.5405).

Aragtirmaya dahil edilen ¢alismalar ders bazinda degerlendirildiginde
ise, uygulamalarin Fen ve Teknoloji (1), Biyoloji (2), Bilgisayar, Bilisim
Teknolojileri, Bilgisayar Bilimlerine Giris (4) ve Sosyal Bilgiler (2)
derslerinde gergeklestirildikleri gdzlenmistir. Caligmalardan bir tanesinin
(Unsal, 2012) etki katsayisinin (d=-0.0185) 6énemsiz diizeyde oldugu ortaya
cikmustir. Diger taraftan calismaya dahil edilen arastirmalarin harmanlanmig
ogrenme ortamlarini farkli derslerde ve farkli materyal ve konularla yapmis
olduklar1 uygulamalarin geleneksel 6grenmeye gore daha basarili sonuglar
elde ettikleri vurgulanmistir. Bununla birlikte, meta-analize dahil edilen
caligmalarin sabit etkiler modeli ve rastgele etkiler modeline gére homojen
dagilim degeri, ortalama etki biyiikliigii, serbestlik derecesi (df) ve
anlamhlik diizeyi (p) anlamh farkhilik diizeyine gore Ki-kare (X°) kritik
degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1’¢ gore harmanlanmig &grenme ortamlarinin  dgrencilerin
akademik basartya etkisinin sabit etkiler modelinde 0.6956 etki biiytlikligi
degeri ile pozitif yonde oldugu sdylenebilir. Homojenlik testi sonucunda Q
istatistiksel degeri 24.6743 olarak hesaplanmistir. Ki-kare tablosundan %95
anlamlilik diizeyinde 8 serbestlik derecesi ile kritik deger yaklasik 15.507
olarak kabul edilmektedir. Bu arastirmada hesaplanan Q istatistiksel degeri
(24.6743), kritik deger olan 15.507°den biiylik oldugu i¢in etki biiyiikliikleri
dagiliminin heterojen yapiya sahip oldugu sdylenebilir.
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Tablo 1: Caligmalarin Etki Modeline Gére Homojen Dagilim Degeri, Ortalama Etki
Biiyiikliigii, df ve p anlaml farklilik diizeyine gore X kritik degeri

. X kritik degeri
Calisma Modeli N df p Qp E++ I o= 05
Sabit Etkiler Modeli 9 8 0.00176 | 24.6743 0.6956
8 15.507
Rastgele Etkiler Modeli | 9 8 0.47083 7.6260 0.6642

Heterojen yapiya sahip olan ¢alismada rastgele etkiler modeline uygun
analizler yapilmasina karar verilmistir. Bu baglamda Yildiz (2002),
arastirmadaki dagilim heterojen yapiya sahip oldugundan rastgele etkiler
modeline uygun analizler yapilarak, orneklemin heterojen olmasindan
kaynaklanan  yanilsamalarm  ortadan  kaldinlmasinin  gerekliligini
vurgulamistir (Akt. Kaplan ve ark., 2013). Bu nedenle meta-analize dahil
edilen 9 calismadaki veriler rastgele etkiler modeline gore yapilmis ve etki
biiylikligli degeri ES= 0.6642 olarak hesaplanmistir. Etki biiyiikligi
degerinin Thalheimer ve Cook (2002) tarafindan yapilan smiflandirmaya
gore orta diizeyde yer aldig1 goriilmiistiir. Bu bulgu, harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin §gretim ortamlarinda uygulanmasimin &grencilerin akademik
basarilarina etkisinin olumlu yonde oldugunu gostermektedir.

Sonuc ve Tartisma

Bu aragtirmanin amaci, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6grencinin
akademik basarisina etkisini inceleyen c¢alismalarin meta-analizini
yapmaktir. Bu amagtan hareketle Tiirkiye’de ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksek 6gretim diizeylerinde harmanlanmis 6grenme ortamlar ile geleneksel
O0grenme ortamini karsilastiran ilgili makale ve tezlerden yararlanilarak
calisma gergeklestirilmistir. Arastirmalarin Fen ve Teknoloji, Biyoloji,
Bilgisayar ve Sosyal Bilgiler derslerinde uygulandiklar1 belirtilmistir.
Bununla birlikte analize dahil edilen aragtirmalarin uygulama siirelerinin ise
4 hafta ile 14 hafta arasinda degistigi tespit edilmistir. Ayrica aragtirmalarda
uygulamalar sonucundaki &grencilerin  akademik basar1  diizeyleri
incelenmigtir. Yapilan meta-analiz ¢alismasinda harmanlanmis Ogrenme
ortamlarinin geleneksel 6grenme ortamlarina gore genel olarak etkili oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Diger bir ifade ile meta-analiz ¢aligmasinin
sonuglarma gore, ilgili uygulamalarin 6grencilerin akademik bagarilarini
biiyiik oranda arttirdig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin harmanlanmis egitim
ortamlarinda akademik basar1 puanlarmin arttifi gdézlenmistir. Analizlere
dahil edilen arastirmalarin deney grubu ve kontrol grubu arasindaki sontest
uygulamasina bakilmistir. Arastirmalarin genelinde sontest uygulamasinin
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analiz sonuglarinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik olduguna rastlanmistir. Bu farklhilik, harmanlanmig
egitim ortamlarmin siif i¢i yiiz ylize egitim ortamlarina gore akademik
basarty1 daha fazla arttirdig: seklinde yorumlanmaktadir.

Caligmalarin analiz edilmesi sonrasinda etki diizeyleri incelendiginde,
Yapict ve Akbayin’a (2012) ait ¢aligmanin miikemmel diizeyde bir etkiye
sahip oldugu tespit edilmistir. Ozellikle ilgili ¢calismanin etki diizeyinin en
yiiksek olduguna (d=1.5405) rastlanmistir. Bu ¢aligmada uygulamalar
esnasinda bilgisayarlarin ve bilgisayarlar araciligi ile elde edilen
materyallerin de egitimde kullanilmasmin sonuglart daha olumlu
etkiledikleri anlagilmistir. Calisma sonucunda harmanlanmig Ogrenme
ortaminda O6grenim goren Ogrencilerin Biyoloji dersindeki basarilarinin,
tutumlarinin ve motivasyonlarinin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha
yliksek oldugu belirlenmistir. Ayrica harmanlanmis 6grenme ortamindaki
Ogrencilerin bu yonteme karst olumlu goriise sahip olduklart belirlenmistir.
Tiim bu olumlu gelismelerin, meta-analiz arastirmasindaki analizlerinin
birlestirilmesinde elde edilen etki katsayisi ile paralel oldugu sdylenebilir.
Diger taraftan 6nemsiz etki diizeyinde (¢=-0.0185) olan c¢alismanin (Unsal,
2012), web destekli 6gretim i¢in tasarlanan web sitesi ile harmanlanmig
O0grenme yaklasimiyla Ogrenim goéren Ogrencilerin bulundugu yiiksek
ogretimde Bilgisayar Bilimlerine Giris-II dersinde uygulandigina
rastlanmigtir. Aragtirma sonunda, harmanlanmis O6grenme yaklagimiyla
O0grenim goren Ogrencilerin, yliz yiize 6grenenler kadar basarili ve motive
oldugu bulunmustur. Diger tiim arastirmalarda harmanlanmis Ogrenme
ortaminin gelencksel 6grenme ortamina gore Ogrenci akademik basarisi
tizerinde daha etkili ve daha yararli oldugu vurgulanirken bu arastirmada
deney ve kontrol grubunda elde edilen sonuglarin esit oldugunun
belirtilmesi, analiz sonucunda elde edilen etki katsayisini dogrular
niteliktedir.

Aragtirmanin  analizleri sonucunda etki katsayilar1 yiiksek ¢ikan
caligmalar ayrica detayli incelenmistir. Bunlardan yedinci c¢alismanin
(Yildiz, 2011,-7910) harmanlanmis 6gretim ortamlarimin ilkdgretim 7. siif
Sosyal Bilgiler dersindeki akademik bagariya etkisini, yar1 deneysel desen
kullanarak belirlemeye yonelik bir arastirma oldugu ortaya c¢ikmustir.
Arastirmada kullanilan yar1 deneysel desenin gercek deneysel desenden en
biiyiik farkinin, deneklerin bir havuzda toplanip rastgele atanamamis
olmasidir. Baska bir ifade ile eslestirilmis desende yansiz bir atamanin
yapilmasinin s6z konusu olmadigi belirtilmistir. Bununla birlikte desende
hazir gruplarin ikisi belli degiskenler {izerinden eslestirilmeye ¢aligilmigtir.
Eslestirilen gruplar islem gruplarina seckisiz atanmislardir. Ancak,
eslestirme calismaya dahil edilen gruplarin denk oldugunu garanti etmez.
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Ayrica ¢aligmada bu durum, her ne kadar arastirmaya bir sinirlilik getirse de
denek havuzunun olusturulamadigi durumlar igin giliglii bir alternatif
seklinde belirtilse de elde edilen etki katsayisinin yiiksek olmasinin secilen
arastirma deseniyle olusturulan deneklerin nitelilerinden kaynaklanmig
olabilir. Benzer bir sekilde etki katsayist en biiyiik ¢ikan ikinci ¢aligmanin
(Balaman ve Tiysiiz, 2011) da yedinci ¢alismaya benzer bir sekilde denek
secimini gerceklestirdigine rastlanmustir. flgili arastirmada deney ve kontrol
gruplu Ontest-sontest modeline dayali yar1 deneysel desen uygulanmustir.
Aragtirmada Orneklem grubu tesadiifi olmayan Ornekleme tekniklerinden
amagsal ornekleme teknigi kullanilarak belirlenmistir. Bu nedenle elde
edilen genis diizeydeki etki katsayisinin (4=0.9835) bu durumdan
kaynaklanmis olabilecegi soylenebilir.

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin kullanildigi deney grubu ile
geleneksel Ogretim yonteminin kullanildigr kontrol grubu &grencilerinin
akademik basari puanlarmin karsilastirildigi ¢aligmalarinin (3 makale ve 6
tez) meta-analizi yapilmistir. Hesaplamalar sonucunda meta-analize dahil
edilen 9 calismadaki veriler rastgele etkiler modeline gore yapilmis ve etki
biliyiikliigli degeri ES= 0.6642olarak hesaplanmustir. Etki biiyikligi
degerinin Thalheimer ve Cook (2002) tarafindan yapilan smiflandirmaya
gore orta diizeyde yer aldig1 goriilmiistiir. Bu sonug, harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin 6gretim ortamlarinda uygulanmasinin &grencilerin akademik
bagarilarina etkisinin olumlu yonde oldugunu gostermistir. Ulusal diizeyde
Unsal (2007) ve Betiil Yilmaz (2009) tarafindan yapilan fakat analize déhil
edilmeyen doktora tezleri ile makale ve tez gibi farkli ¢alismalardan (Erdem,
Erdem ve Pala, 2013; Berk Ustiin, 2011) elde edilen sonuglarin meta-analiz
calismamizdaki sonuglar ile paralellik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Bu konuda
Berk Ustiin (2011) ¢alismasmin sonucunda katilimcilarmin, harmanlanmis
O0grenme ortamlarinda farkli sekillerde etkilesim sagladigini, aktif
ogrenmenin daha iyi gerceklestigini, etkin Ogretim imk&ninin daha iyi
saglandigini, 6grencilere bireysel 6grenme imkani saglandigini, kaynaklarin
artarak bilgiye wulasmanin ¢ok daha kolay oldugunu, 6grencilerin
motivasyonunu daha iyi arttiini, akran Ogrenmesinin saglandigini ve
Ogrencilerin takibi ve degerlendirmesinin ¢ok daha kolay oldugunu
belirttiklerini vurgulamustir.

Sonu¢ olarak harmanlanmis Ogrenmede bilgiye erisim, esneklik,
tekrarlanabilirlik, izlenebilirlik, bireysel farkliliklara uygunluk, farkh
O6grenme bicimlerine gorelik, 6grenme etkinliklerinin ¢oklugu, kendi hizinda
ilerleme, maliyetin azlig1 gibi avantajlar sunulmustur. Ayrica harmanlanmig
O0grenme yaklagiminin amaglar1 arasinda yer alan, Ogrenme zenginligi,
bilgiye erisim, sosyal etkilesim, 6grenmeyi yonetme yetkisi, diisiik maliyet
ve degistirilebilme kolayligi sagladigi ifade edilebilir. Diger taraftan
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harmanlanmig 6grenme yaklagiminin zorluklariyla, 6grencinin  kigisel
Ozelliklerinden dolayr sikilmasiyla, teknik destek yetersizligiyle ve
yonetimin desteklememesi gibi sorunlarla karsilasildigt da sdylenebilir
(Unsal, 2012). Biitiin bu olumlu ve olumsuz ydnlerine ragmen, yapilan
caligmalar sonunda harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenim géren deney
grubu Ogrencileri ile yiiz ylize 6grenme ortaminda 0grenim goren kontrol
grubu ogrencilerinin deneysel uygulama sonrasindaki puanlar1 arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu
durum harmanlanmis 6grenme ortamlarinin geleneksel 6grenme ortamlaria
gore daha avantajli olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte
Ozellikle deneysel c¢alismalarda desenin olduk¢a dikkatli secilmesi,
harmanlanmis 6grenme ortamlarmin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek derecede
renklendirilerek motivasyonlarini arttirici nitelik kazandirilmasi onerilebilir.
Son olarak meta-analiz ¢alismalarinda etki katsayisi hesaplanmasinda gerekli
olan istatistiksel verilerin (X, n, SS, t, F, MSE vb.) eksik verilmesi, meta-
analizi zorlastirdigi i¢in ¢aligmalarda bu verilerin tam olarak verilmesinin
yararli olacag: diigiiniilmektedir.
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