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Abstract

Jean-Jacques Rousseau, who lived in the 17th century, has many significant elements in his work Emile about
education. It has been perceived that the 1st and 2nd books are related to the teaching of life science lessons.
The aim of this study is to determine the thoughts of Jean Jacques Rousseau on life science lesson and education
in his work Emile. In this context, qualitative research model and document analysis were applied. In his Emile,
Jean Jack Rousseau is found to have the following opinions related to the objectives of life science lesson: to
raise happy individuals (8), to let the pupils recognize themselves (2), to raise good people (1) and to raise
effective citizens (1). With regards to content of the life science lesson, he is found to have opinions related to
thoughts and values (33), science (12), social sciences, items education (10), nature, society, items (9) but any
“art” category-related opinion is not found. In Rousseau’s Emile, opinions about the characteristics of pedagogy
(122), the environment that students are in (13), readiness (4), which are the main elements considered when
designing the content of life science lesson, were found while any opinion related to achievements dimension
was not found. Rousseau’s Emile is found to employ statements regarding 9 teaching principles related to life
science lesson teaching principles [appropriateness for child (27), life-centric (5), integration of disciplines (4),
locality (3), meaningfulness (3), from known to unknown (1), from concrete to astract (1), from easy to difficult
(1), near-to-far (1).
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Extended Summary

Introduction

The Emile of Jean Jacques Rousseau, who lived in 17th Century, tackles many issues related to
education. The first and second books of Emile, divided into five books, are thought to be dealing with
especially the subjects of life science lesson. In general terms, the first two books seek to describe the
following subjects of life science lesson such as effective citizen, informal education, discovery learning,
teaching mistakes, goal of education, importance of education, becoming an effective citizen,
motivation, learning environment, punishment in education, process in educational, vocational training,
learning by observation, pragmatism in education, feedback and error correction in education, ideal
educator, inquisitive education, teaching the concepts. For this reason, this study seeks to determine Jean
Jacques Rousseau’s thoughts related to life science lesson in his book Emile. In order to do so, this study
reviewed Emile with regards to objective of life science lesson, thoughts and values that constitute the
content of the lesson, things that are considered when creating the content of the lesson, and related
teaching techniques of the lesson.

Methods

This research employs qualitative research model. This study intends to find out Jean Jacques
Rousseau’s life science lesson related thoughts in Emile and also to understand various concepts and
thoughts that were expressed in the 17th Century in the light of today’s current facts. As such, qualitative
research focuses on studies on a specific person, group, case or a phenomenon about which researchers
want to provide an in-depth framework (Cohen, Manion and Morrison, 2013, p. 501). The focal point
of the research is to understand and elucidate the Emile of Jean Jack Rousseau with regards to life
science lesson and teaching. In this study, Emile is evaluated as a document by using document analysis
technique and used in the research. The research process has been done in accordance with the steps
suggested by Forster (1995) and the data were analyzed using MAXQDA 12.

Results

In his Emile, Jean Jack Rousseau is found to have the following opinions related to the
objectives of life science lesson: to raise happy individuals (8), to let the pupils recognize themselves
(2), to raise good people (1) and to raise effective citizens (1). With regards to content of the life science
lesson, he is found to have opinions related to thoughts and values (33), science (12), social sciences,
items education (10), nature, society, items (9) but any “art” category-related opinion is not found. In
Rousseau’s Emile, opinions about the characteristics of pedagogy (122), the environment that students
are in (13), readiness (4), which are the main elements considered when designing the content of life
science lesson, were found while any opinion related to achievements dimension was not found.
Rousseau’s Emile is found to employ statements regarding 9 teaching principles related to life science
lesson teaching principles [appropriateness for child (27), life-centric (5), integration of disciplines (4),
locality (3), meaningfulness (3), from known to unknown (1), from concrete to astract (1), from easy to
difficult (1), near-to-far (1).

Discussion and Conclusion

In Rousseau’s Emile, it is understood that the statements ““to raise happy individuals”, “teaching
the life”, “to raise effective citizens” and “to let the pupils recognize themselves” related to the objectives
of the life science lesson come to forefront. In the literature of the life science, it is seen that happiness
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of students is an important aspect of life science lesson, it aims to teach the life to kids, it is expected to
support child’s self-recognition and self-awareness, and the teaching subjects covered are related to
raising effective citizens (Bektas, 2009; Giiltekin, 2015;Tay, 2017). In this regard, it can be said that the
literature supports the findings related to the objectives of life science lesson that are obtained from the
Emile of Jean Jacques Rousseau.

With regards to the content of life science lesson, in his Emile, Jean Jacques Rousseau is found
to have expressed opinions categorized as thoughts and values, science, social sciences, items education,
nature, society, and items. Among these categories, thoughts and values, science and social sciences
match up with life science literature (Tay, 2017; Sonmez, 2010) but the “art” category in life science
literature is not covered in Emile. However, the literature shows that life science content is relevant with
“items education” (Briickl, 1932; Baymur, 1937; Binbasioglu, 1995; Sénmez, 2010; Tay, 2017), which
is also true in Emile. “Nature, society, items” which are not clearly specified in the literature as a
category are found to be covered in Emile as a category.

Another finding obtained in the research is that the work of Rousseau deploys thoughts related
to 7 of the root values in 2018 Life Science Teaching Program. Among the root values, “patriotism” is
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the most stated one which is followed by “love” and “patience” and “justice, “honesty”, “responsibility”

and “self-control”. However, no thought on “philanthropy”, “respect” and “friendship” which are
covered in 2018 Life Science Lesson Teaching Program is found.

Besides, in the main category of the features of education science, thoughts related to language
development, moral development, emotional development, mental development, physical development,
personality development and social development, which are the elements taken into account in the
design of the content of the life sciences teaching course, have been found in Rousseau’s Emile.
Furthermore, thoughts related to the environment of the learner and preparedness have been found as
well but no thoughts have been found in the dimension of achievements.

It is seen that, in the first and second books of Emile, Rousseau has expressed thoughts related
to the life science course teaching principles that can be grouped under 9 teaching principles. These
principles are respectively appropriateness for child, life-centric, integration of disciplines, locality,
meaningfulness, from known to unknown, from concrete to abstract, from easy to difficult, and near-to-
far. The principles that should be taken into account when designing the life science course teaching
program are mentioned in many resources in the literature (Briickl, 1932; Baymur, 1937; Binbasioglu,
1995; Sénmez, 2005; Baysal, 2006; Karabag, 2009; Tay, 2017). The principles mentioned these
resources and the ones that Rousseau expressed in his Emile are similar.

Recommendations

This study deals with the first two books of Jean Jacques Rousseau’s Emile in the context of life
science lesson. Future studies are recommended to study the first book within the context of pre-primary
school education and the second book within the context of other lessons such as social studies lesson.
Furthermore, other studies can examine the 3rd, 4th and 5th books within the context of other subjects.
In the first and second books of Jean Jacques Rousseau’s Emile, it is found that items education, nature,
society and items are mentioned together in the life science lesson content, which is quite different from
the current literature. Although it is seen that life science teaching programs cover these content features,
it can be recommended to focus on these dimensions again and to develop the programs accordingly. In
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the first and second books of Jean Jacques Rousseau’s Emile, it is seen that findings related
appropriateness for child which is a teaching principle of life science lesson are found to be greater
compared to the other teaching principles. In this context, primary school teachers can be recommended
to focus on appropriateness for child principle in teaching the life science lesson.
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Jean-Jacques Rousseau’nun Emile Eserinde Hayat Bilgisi Dersi*

Gamze CEBECI TOPCUBASI Bayram TAY

Ozet

17. yiizyllda yasayan Jean Jacques Rousseau’un Emile eseri egitim ile ilgili birgok &nemli unsuru
barindirmaktadir. Bu eserde 6zellikle 1. ve 2. kitaplarin hayat bilgisi dersinin 6gretimi konulart ile ilgili oldugu
diisiiniilmektedir. Arastirmanin amacini Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersine
yonelik diisiincelerinin tespit edilmesi olusturmaktadir. Bu amag ¢ergevesinde arastirmada nitel aragtirma
yontemi benimsenmis ve dokiiman analizi igse kogulmustur. Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin
amacina yonelik olarak; mutlu birey yetistirmek (8), ¢ocugun kendini tanimasini saglamak (2), hayat: 6gretmek
(2), iyi insan yetistirmek (1) ve etkili vatandas yetistirmek (1) seklinde goriisleri tespit edilmistir. Hayat bilgisi
dersinin icerigi ile ilgili olarak; diisiince ve degerler (33), fen bilimleri (12), toplum bilimleri (12), esya egitimi
(10), doga, toplum, esya (9) seklinde goriisleri belirlenirken “sanat” kategorisine ait herhangi bir goriise
rastlanilmamistir. Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate
alinan unsurlar olan egitim biliminin o&zellikleri (122), &grencinin ig¢inde bulundugu ortam (13) ve
hazirbulunusluk (4) ile ilgili goriisler tespit edilmis fakat kazanimlar boyutunda herhangi bir goériis tespit
edilmemistir. Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersi 6gretim ilkelerine yonelik olarak 9 6gretim ilkesi
[cocuga gorelik (27), hayatilik (5), temerkiiz (4), mahallilik (3), ayaniyet (3), bilinenden bilinmeyene (1),
somuttan soyuta (1), kolaydan zora (1) ve yakindan uzaga (1)] ile ilgili ifadelerin yer aldig1 goriilmiistiir.
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Giris

Teknoloji ve iletisim alanindaki gelismelerin bir sonucu olarak yirmi birinci ylizyilin
vatandaslik anlayis1 da degismektedir. Ger¢ek anlamda yasanilan alan kiigiilmekte ama sanal ortamlarla
birlikte smirlar derinlesmektedir. Ulusal vatandaslik kavrami cergevesi genislemis ve kiiresel
vatandaslik kavramina dogru bir yonelim s6z konusu olmaya baglamistir. Bu baglamda vatandas
yetistirme programlar1 her ulus i¢in daha da 6nemli bir hale gelmistir. Tiirkiye’de vatandaglik egitim
programi ¢er¢evesindeki derslerden biri hayat bilgisi dersidir ve bu ders vatandaslik egitim programinin
ilk halkasini olugturmaktadir. Hayat bilgisi dersi 1926, 1936, 1948, 1962, 1968, 1989, 1998, 2005, 2009,
2015 ve 2018 ilkokul/ilkdgretim programlarinda yer almig ve toplu 6gretim anlayisi ile olusturulmustur.

Hayat bilgisi dersi, ¢ocugun kendini bilmesi ve tanimasi amaciyla onun anlayisi dikkate
almarak; sosyal bilimler, fen bilimleri, sanat, diisiince ve degerlerle icerigi olusturulan, kiiresellesen
diinyada oncelikle iyi bir insan, ardindan ulusal bir vatandas ve nihayet bir diinya vatandasi olma
ozellikleri kazandiran, toplu 6gretim anlayisindan hareketle ¢cocuklara hayatin bilgisini kazandirmaya
calisan vatandaslik egitim programinin ilk dersi olarak tanimlanmaktadir (Tay, 2017, s. 6). Tarihsel
siiregte hayat bilgisi dersi diislincesinin dayandig1 diisiiniirlerden biri de Jean Jacques Rousseau’dur.
Rousseau, insan egitiminde temel kaynak olarak doga, toplum ve esyay1 gostermis; kendisinden sonra
gelen bir¢ok Batili egitim bilimciyi de etkilemistir (Ata, 2003, s. 240). Bununla birlikte Rousseau, ¢cocuk

ruhunu merkeze alan bir egitim anlayisina 6nem vermistir.

Rousseau, Emile’de modernizmin karsisina dogayla ¢ikar. Her seyi dogada, doganin safliginda,
temizliginde, giizelliginde bularak ona baglanmanin, onu taklit etmenin dogrulugunu savunur
(Emiroglu, 2009, s. 873). Ayn1 eserde Rousseau, dogdugu anda tiim insanlarin iyi oldugunu ancak
zamanla gevresel etkilerle bozuldugunu ifade etmekte bireylerin tekrar iyi bir insana doniisiip toplumsal
iyilesmenin nasil saglanacagina iliskin vurgu yapmaktadir (Ozdemir, 2012, s. 69). Rousseau ideal
toplumu ararken 6ne siirdiigli bireye iliskin egitimsel fikirler noktasinda 6nemle vurguladigi husus,
bireyin kendini dogal bir sekilde yetistirmesi ancak hem topluma hem de kendine yabancilasmamasidir
(Yonah, 1993, s. 230).

Hayat bilgisi dersinin diisiince temellerinde énemli bir yere sahip olan ve bu ¢aligmanin ana
konusunu olusturan Jean-Jacques Rousseau, 28 Haziran 1712'de, Cenevre (Isvigre)'de diinyaya
gelmistir. Rousseau, usaklik, katiplik, memurluk gibi ¢esitli islerde ¢caligmis ve 6zellikle miizige merak
salmistir. (Alsan, 1962, s. 10; Damrosch, 2011, s. 92; Giiltekin, 1979, s. 21). Diderot’un onu
yiireklendirmesiyle katildig1 yarismada ¢’Bilimler ve Sanatlar Uzerine Soylev’’ eseriyle ddiil almistir
(Giiltekin, 1979, s. 42). Rousseau galigsmalarina devam etmis ve uygarlikla ilgili diislincelerini ilk kez
1750'de, Dijon Akademisinin "Bilim ve sanattaki gelismeler, ahlaki yasamda bir gelisme saglamis
midir?" konulu tartismasi igin yazdigi Bilimler ve Sanatlar Ustiine Sdylev’inde agiklama firsati
bulmustur (Rousseau, 2014, s. 12). Calismlarini siirdiiren Rousseau, hayatinda tekrar yasadigi karmasik
olaylar sonucunda yalniz kalma istegiyle Montmorency koyii yakinlarinda kiiciik bir eve yerlesmis
(Alsan, 1962, s. 14) ve Yeni Heloise (1761), Toplum Sozlesmesi (1762) ve Emile (1962) eserleri
yayimlanmistir (Rousseau, 2014, s. 14).

Rousseau’nun 6ne sikan eserlerinden biri de Emile’dir. Yazarin bu eserini diger eserlerinden
ayiran Ozellik ise insanligin 6nemli sorunsallarindan biri olan egitime dair goriislerinin yan1 sira diger

kitaplarindaki diisiincelerinin, bir biitiinliik arz edecek, 6zleri ortaya konacak sekilde Emile’de toplanmis
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olmasidir. Rousseau, diger kitaplarinda sorun olarak degindigi bazi konular1 Emile’de egitim yoluyla
¢Ozmeyi amaglamaktadir (Giinaydin, 2014, s. 40). Geng’e gore (2015, s. 54) yazarin dniine gegtigi ender
orneklerden biri olan Emile’in bir bagyapita doniismesinde pek ¢ok neden vardir. Bu nedenlerden biri
ve en Onemlisi heniiz egitim bilimin bilinmedigi bir ¢agda yayimlanmis olmasi, digeri ise Rousseau’nun
yer yer kendi 6z yasam Oykiisiiyle harmanlanmis ¢cocuk egitimi konusunda goriis ve Onerilerinin
biitiinliiklii ve yalin bigimde anlatilmis olmasidir.

Emile eseri, bes kitaptan olusur ve eserde Rousseau, Emile’i dogusundan baslayarak yetiskinlik
dénemini de icine alacak sekilde gecirdigi her donemdeki bilissel, duyussal, fiziksel, sosyal ve psikolojik
gelisim donemlerini ele alarak degerlendirmelerde bulunur. Eserde yer alan Emile, Rousseau’nun
hayalinde tasarladig1 erkek bir ¢ocuktur. Hayalindeki bu ¢ocugu ilk ¢cocukluk doneminden yetiskinlige
kadar biiytitiip egitir ve kafasindaki ideal insan1 olusturmaya calisir. Hatta eserde Emile’i yine kendi
kafasinda canlandirdigi kizla (Sophie) evlendirerek evlilik, evlilikte erkek ve kadinlarin sorumluluklari
gibi bircok konuyu da isler. Rousseau, Emile eserinin birinci kitabinda Emile’nin ilk ¢cocukluk donemine
ve genel olarak egitim konusuna deginmistir. Ikinci kitabinda Emile’in dil gelisimini ele almis ve
ergenlik 6ncesi doneme kadar olan siireci degerlendirmistir. Eserin ti¢lincii kitabinda Emile’in ti¢ dort
yillik gelisim donemi islenmistir. Dordiincii kitap ise ergenlik donemindeki Emile ele alinrak gercek
kisiligin olustugu dénem betimlenmistir. Besinci ve son kitabinda Emile artik Rousseau’nun istedigi
egitimli birey olmus ve Sophie ile evlenmistir. Emile eserinin ilk iki kitabi i¢erigi ve ele aldigi konular
bakimindan hayat bilgisi dersi ile ilgili oldugu disiiniilmektedir. Hayat bilgisi dersinin egitimin genel
ilkelerine ve g¢ocuklarin her anlamda gelisim oOzelliklerine bagli olarak islenmesi gerektiginden,
Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersine yonelik ipuclarmin oldugu goriilmiistiir. Bu
baglamda bu calismada Emile eseri hem Rousseau’nun egitime dair goriisleri hem de hayat bilgisi
dersine yonelik diigiinceleri ¢ergevesinde ele alinmisgtir.

Hayat bilgisi dersinin kapsamimi doga bilimleri, toplumsal bilimler, sanat ve diisiince ve
degerler olusturdugu goriilmektedir. Her ¢cocugun iginde dogdugu, yasayip gelistigi bir doga vardir. Bu
dogaya dair degisik diizeyde birg¢ok bilgi alan1 ¢ocugu kusatmaktadir (Giileryiiz, 2008, s. 10). Cocugu
kusatan bu bilgi alanmi ile ilgili olarak cocugun edinmesi gereken bilgi, beceri, deger, tutum ve
aligkanliklarin oldugu soylenebilir. Bu edinimler ilkogretimde ilk olarak hayat bilgisi dersi ile
saglanmaktadir. Bireyi yasadig1 topluma uyumu i¢in gerekli olan 6zellkleri kazandirma amacinda olan
hayat bilgisi dersi bir¢ok bilgiyi sosyal bilimlerden almaktadir. Hayat bilgisi dersi, bir yaniyla da giizel
sanatlardan beslenerek, beceri alani olarak, 6grencinin yasadigi toplumun resim, miizik, masal, siir,
Oyki, sanat degerlerinden yararlanmaktadir (Giileryiiz, 2008, s. 12). Tiim bu alanlarin yaninda toplumun
diisiince ve degerler sistemi de hayat bilgisi dersinin amacina ulasmasinda 6nemli goriilmektedir. Tay’a
gore (2017, s. 15-16) hayat bilgisi dersinde ¢ocuklara yonelik mensubu olduklari toplumun diisiince
sistemi, bu sistemin yapi taslari, diisiiniirleri ve diislince yapisinin gelisimi ile ilgili caligmalar yapilmasi
gerekmektedir. Tiirk diislince yapisinin sekillenmesinde Orta Asya kiiltiiriiniin, Goktanr1 (Tengrizm)
inanci ile Islamiyet’in etkisi olmustur. Yine Farabi, [bn-i Sina, Hac1 Bektas-1 Veli, Mevlana, Yunus
Emre, Sadreddin Konevi, Katib Celebi, Cevdet Pasa, Ibrahim Sinasi, Ziya Gokalp, Namik Kemal, Ali
Suavi, Hiiseyin Nihal Atsiz, Cemil Meri¢ ve Mustafa Kemal Atatiirk’iin Tiirk diisiince yapisinin
sekillenmesinde etkisi oldugu belirtilmektedir. Diisiince sisteminin énemli bir boyutunu da degerlerin
olusturdugu soylenebilir. S6zkonusu bu igerigin olusturulmasinda 6grencinin i¢inde yasadigi ortam,
hazirbulunusluk diizeyi, kazanimlar ve egitim bilimlerinin 6zellikleri dikkate alinmaktadir (S6nmez,

2010, s. 2). Bu ozelliklerin tamamin1 dikkate alan bir anlayisla hayat bilgisi dersi igeriginin
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olusturulmas1 gerekmektedir. Bu yolla hazirlanan hayat bilgisi dersi igeriginin Ogrencilere
kazandirilmasinda dersin 6gretim ilkelerinin gézéniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Hayat bilgisi
dersinin dayandigi ilkeler genellikle 6grenme ve Ogretme ilkelerine benzemektedir. Bu ilkeler:
Ogrenciye/cocuga/bireye gorelik, mabhallilik (bdlgesellik/yerellik), ayaniyet (ayanilik), temerkiiz,
somuttan soyuta, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene, hayatilik (yasama yakinlik), kolaydan zora
ve glincellik ilkeleridir.

Hayat bilgisi dersinin tarihsel gelisimine bakildiginda diisliniirlerin goriislerinin dersin
olusmasinda ve olusturulmasinda 6nemli etkilere sahip oldugu sdylenebilir. Bu diisiiniirlerden Jean
Jacques Rousseau, Emile eserinde hayat bilgisi dersine dair bir¢ok ipucu vermektedir. Emile’de,
cocuklarin egitimi ile ilgili, yazildigi dénemde ve giiniimiizde kabul gdren bircok husus ele almistir.
Rousseau’nun ¢ocugun egitimi ile ilgili olarak o donemdeki séylemlerinin giiniimiizdeki anlayislarla ele
almmaya ihtiyag duyuldugu sdylenebilir. Emile, bes kitaptan olusan bir eser olarak karsimiza
cikmaktadir ve eserde yer alan kitaplardan ilk ikisinde hayat bilgisi dersine yonelik 6zellikleri icerdigi
diisiiniilmektedir. Ciinkii Rousseau, Emile eserinin ilk kitabinda ¢ocugun dogumundan 5 yasina kadar
olan déneme ait dzellikleri betimlemektedir. Ikinci kitabi ise 5 yagindan 12 yasima kadar olan dénemi
kapsamaktadir. Hayat bilgisi dersi Tiirkiye’de ilkokul birinci siniftan baglayarak iki ve {i¢iincii siniflarda
okutulmaktadir. Dolayisiyla birinci sinif 6grencilerinin en az 5 yasinda (60 aylik) olduklari ve 3. sinifin
sonunda 8, 9 ve en fazla 10 yasina ulastiklari bilinmektedir. Bu baglamda Rousseau’nun Emile eserinin
ilk iki kitab1 hayat bilgisi dersi 6gretimi ile ilgili donemi kapsadigi goriilebilir.

Emile’in ilk iki kitab1 genel hatlariyla degerlendirildiginde kitaplarda hayat bilgisi dersinde yer
alan; etkili vatandas, informal egitim, bulus yoluyla egitim, egitim yanlislari, egitimin amaci, egitimin
Onemi, etkili vatandas olma, motivasyon, 6grenme cevresi, egitimde ceza, egitimde siire¢, mesleki
egitim, gozlem yoluyla 6grenme, egitimde faydacilik, egitimde doniit ve diizeltme, ideal egitimci,

sorgulayici egitim, kavram 6gretimi gibi bagliklarin varligi s6z konusu oldugu icin incelenmistir.

Literatiir incelendiginde Rousseau’nun Emile’de hangi duygu ve diisiinceleri vurguladigi,
egitime yonelik gorisleri, insan dogasi ve degerler egitimi, demokratik ve 6zerk bireyin yetismesi,
sosyal bilgiler 6gretim programindaki degerler, ¢ocukta dil gelisimi ve dil edinimi, idealist felsefe
acisindan ¢ocuk egitimi, yapilandirmaci egitim felsefesi agisindan natiiralist egitim anlayisi, ¢ocuk ve
egitimi, kadin ve egitimi, ahlak ve egitimi, ahlak felsefesi, vatandaslik anlayisi, tarih 6gretimi iizerine
caligmalar yapildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte; Rousseau’nun Ahmet Refik Altinay lizerindeki
etkisi, Platon ve Rousseau’un egitim anlayislarinin karsilastirilmasi, Rousseau’nun aydinlanma filozofu
Kant’in egitim felsefesi iizerinde ne kadar etkili oldugu gibi c¢alismalarin yapildig1 da goriilmektedir
(Mabogoglu, 1990; Ata, 2003; Bakir, 2007; Emiroglu, 2009; Sariipek, 2010; Kahveci, 2012; Tiitiinci,
2013; Korkmaz ve Oktem, 2014; Burkaz, 2014; Giinaydin, 2014; Ceylan, 2014; Geng, 2015a; Geng,
2015b; Badamchi, 2016; Tiifenkei, 2017; Tural, 2018; Atagiil, 2018). Bu arastirmada ise Rousseau’nun

Emile eseri hayat bilgisi dersi 6zelinde ele alinmistir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmaistir.
1. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde;
a) Hayat bilgisi dersinin amacina,
b) Dersin igerigine,

¢) Dersin igerigini olusturan diisiince ve degerlere,
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d) Ders igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara ve

e) Dersin 6gretim ilkelerine yonelik diisiinceleri nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Nitel arastirma, teori olusturmayi temel
alan bir anlayisla sosyal olgular1 bagli bulunduklar gevre igerisinde arastirmay1 ve anlamay1 6n plana
alan derinlemesine ve ayrintili bilgileri gerektiren bir yaklasimdir (Yildirim, 2003, s. 10). Jean Jacques
Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersine yonelik diisiincelerinin tespit edilmesi amaciyla
yapilan bu calismada 17. yiizyilda ifade edilen bir¢ok diisiincenin giiniimiiz gergekleriyle anlama ¢abast
s0z konusudur. Nitekim nitel arastirmalar, hakkinda derinlemesine bir ¢erceve ortaya koymak
istedigimiz belirgin bir kisi, grup, durum veya bir olgu iizerindeki ¢aligmalara odaklanmaktadir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2013, s. 501). Bu calismadaki odak, hayat bilgisi dersi ve egitimine yonelik bir
gergeve ile Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin anlagilmasi ve agiklanmasini igermektedir. Nitel
arastirmalarda genel olarak goriisme, gozlem ve dokiiman ¢oziimlemesi teknikleri kullanilmaktadir
(Ekiz, 2003, s. 62; Kus, 2003, s. 77; Yildirim ve Simsek, 2011, s. 40; Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012, s. 12). Bailey’e gore (1982) dergi ve kitaplar da dokiiman analizine
konu olabilmektedirler (Akt. Yildirim ve Simsek, 2011, s. 188). Bu ¢alismada dokiiman ¢6zliimleme
tekniginden yararlanilarak Emile eseri bir dokiiman olarak degerlendirilmis ve arastirmada
kullanilmustr.

Arastirmanin Veri Kaynagi

Aragtirmanin veri kaynagmi Jean-Jacques Rousseau’nun Emile eserinin, Tiirkiye Is Bankasi
Kiltlir Yayinlari tarafindan 2017 yilinda basilan ve Fransizca aslindan ¢evirisi Yagar Avung tarafindan
yapilan ve ISBN 978-9944-88-599-7 numarali kopyasi olusturmustur. Bu eserin tamami incelenmemis
eserden amagsal ornekleme yontemlerinden o6lgiit 6rnekleme kullanilarak 1. ve 2. kitab1 arastirmaya
dahil edilmistir. Calismadaki 6l¢iit “Emile eserinin hayat bilgisi ile ilgili olan béliim ya da bolimleri”
olarak belirlenmistir. Bu baglamda Jean-Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. kitabinda Emile’in
dogumundan bes yasina gelene kadar ki donemi anlatilirken 2. kitabinda Emile’in bes ile on iki yaslar
arasinda donemi anlatilmistir. {1k kitaptaki bes yasma kadar olan dénem hayat bilgisi dersi igin

hazirbulunuslugu ifade ederken ikinci kitap hayat bilgisi dersi ile ilgili donemi tamamen kapsamaktadir.

Arastirmada Siirec

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersine yonelik diisiincelerinin tespit
edilmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada dokiiman analizi ile arastirma siireci yuritiilmistiir. Forster
(1995)’a gore dokiiman analizi (incelemesi), dokiimanlara ulagsma, dokiimanlarin orijinalligini kontrol
etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma seklinde bes asamada
gerceklesmektedir (Akt. Yildinm ve Simsek, 2011, s. 193). Arastirma, dokiiman analizi asamalari
dikkate alinarak gergeklestirilmigtir.

Dokiimanlara ulasma, arastirmanin dokiiman inceleme boyutunun ilk asamasini
olusturmaktadir. Bu baglamda arastirmanin dokiimanini Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yayinlar1 tarafindan
2017 yilinda basilan ve Fransizca aslindan ¢evirisi Yasar Avung tarafindan yapilan ve ISBN 978-9944-
88-599-7 numarali Jean Jacques Rousseau'nun Emile eseri olusturmustur.

Ikinci adimda dokiimanin orjinalligi kontrol edilmistir. Bowen (2009)’e gore dokiimanlar,

aragtirmacidan bagimsiz olarak kaydedilmis gorlintii ve metinleri icermelidir. Jean Jacques
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Rousseau'nun Emile eseri yazarin 1762 tarihinde yazdig1 ve bircok dile cevrilen eseridir. Bu eserin
Fransizca orjinalinden cevirisi Yasar Avung tarafindan yapilmistir. Eserin bdylece orijinal oldugu
sOylenebilir. Bu adimi1 dokiimani anlama yani dokiimanlarin belirli bir sistem i¢inde ve birbirleriyle
karsilagtirmali olarak ¢oziimlenmesi izlemistir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 196). Bu amacla dokiiman
MAXQDA 12 programi ile sayfa sayfa ve birbirleriyle karsilagtirmali olarak belirlenen alt problemlere
gore incelenmistir.

Dordiincii asamada veri analizine gegilmistir. Veri analizinde asagidaki adimlar izlenmistir:

a. Analize konu olan veriden &rneklem se¢gme: Orneklem amagsal rnekleme yontemlerinden
o6lciit ornekleme ile olusturulmus ve yukarida agiklanmistir.

b. Kategorileri gelistirme: Bu adimda bazi alt problemler i¢in kategoriler olusturulurken bazi alt
problemler i¢in kategoriler belirlenmistir. Bu baglamda kategorilerin gelistirilmesinde hem agik hem de
kapal1 yaklagim kullanilmistir. Kategorileri belirlemede, belli bir alanda var olan bir kategori sistemini
alarak kayit birimlerini buna gore gruplandirmaya kapali yaklasim, kategorilerin 6nceden saptanmadigi,
mesaj 6gelerinin ele alinip gdzden gecirilerek kategorilerin belirlenmesine agik yaklagim denilmektedir
(Bilgin, 2006, s. 14). Arastirmada hem acik yaklasim hem de kapali yaklagim kullanilmistir. Jean
Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amaci yonelik diisiincelerinin

belirlenmesinde agik yaklasim benimsenmistir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigi, dersin igeriginin
olusturulmasinda dikkate alinan unsurlar ve dersin 6gretim ilkelerine yonelik diislinceleri belirlenmede
kapali yaklagim benimsenmistir.

Hayat bilgisi dersi ile ilgili alanyazin taranarak dersin i¢eriginin “toplum bilimleri, fen bilimleri,
sanat, distince ve degerler” kategorilerden olustugu goriilmistiir (Tay, 2017; Sénmez, 2010). Bununla
birlikte ilgili alanyazindan “esya egitimi” kategorilerden biri olarak benimsenmis (Briickl, 1932;
Baymur, 1937; Binbasioglu, 1995; Sonmez, 2010; Tay, 2017) ve buna ek olarak birlikte bulunma
durumlarindan dolay1 “doga, toplum, esya” birlikte bir kategoriyi olusturmustur. Béylece bu adimdaki
kategoriler; toplum bilimleri, fen bilimleri, sanat, diisiince ve degerler, esya egitimi, doga, toplum, esya

seklinde olusturulmustur.

Bu kategorilerden “diisiince ve degerler” basligi kendi i¢inde degerleri barindirdigindan bu
baslik ayrica ele alinmis ve buna yonelik olarak kategoriler kapali yaklasim benimsenerek 2018 Hayat

Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ndaki kék degerler merkeze alinmustir.

Hayat bilgisi dersi ile ilgili alan yazin taranarak dersin igeriginin olusturulmasinda dikkate
alinan unsurlar “6grencinin i¢inde bulundugu ortam, hazirbulunusluk, kazanimlar ve egitim biliminin
ozellikleri” kategorilerden olustugu goriilmiistiir (Nas, 2003; Ulgen, 1997; Karabag, 2009; Kabapinar,
2007; Senemoglu, 2012) ve kategoriler bu adlarla olugturulmustur. Bu kategorilerden “egitim biliminin
ozellikleri” bashig1 gelisim donemlerini igerdiginden buna yonelik olarak kategoriler kapali yaklagim
benimsenerek gelisim ile ilgili alan yazin taranmig ve gelisimin genellikle yedi baglik altinda incelendigi
gorilmiistiir (Berk, 2013; Ersanli1 2005; Gander ve Gardiner, 2004; Kildan ve Pektag, 2009; Piaget, 2004;
Santrock, 2011a; Smith-Trawick, 2013; Senemoglu, 2012; Santrock, 2011b; Yapici ve Yapici, 2005).
Dil gelisimi, ahlaki gelisim, duygusal gelisim, zihinsel gelisim, fiziksel gelisim, kisilik gelisimi ve
sosyal gelisim olusturulan kategoriler olmustur.
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Hayat bilgisi dersi ile ilgili alan yazin taranarak (Briickl, 1932; Baymur, 1937; Binbasioglu,
1995; Sénmez, 2005; Baysal, 2006; Karabag, 2009; Tay, 2017) dersin ilkeleri; cocuga gorelik, hayatilik,
temerkiiz, mahallilik, ayaniyet, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, kolaydan zora ve yakindan
uzaga seklinde belirlenmistir.

Yukarida olusturulan kategoriler, Kirsehir Ahi Evran (3), Gazi (1) ve Usak (1) Universitelerinde
gorev yapan 5 akademisyenin “uygun”, “diizeltilip kullanilabilir”, “uygun degil” seklinde goriis ve
degerlendirmelerine sunulmustur. Uzmanlarin degerlendirmeleri arastirmacilarin  kategorileriyle
karsilagtirilmis ve karsilastirmalarda Fleiss kappa katsayis1 0,90 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu
uyum katsayis1 kategorilerin degerlendirmeciler tarafindan yiiksek giivenirlikte kullanilabilecegini
gostermektedir.

Dokiimanlar, her bir ana baglik ve alt problem icin kendileri i¢in olusturulan kategoriler yoluyla
analiz edilmigtir. Bu adimda MAXQDA 12 programi kullanilarak kategorilerin frekanslari nicel olarak
belirlenmis ve kategoriler arasi iliskiler bulunmaya calisilmistir. Bu islemler rastgele gecilen
bagliklardan (alt problemlere ait) 3’iinde arastirmaci ve danismani tarafindan ayri ayr1 yapilmis ve
yapilan bu islemler Miles ve Huberman (1994)’1n formiilii (Glivenirlik=goriis birligi/goriis birligi+goris
ayrilig1) kullanilarak kategori frekanslama durumlar1 arasindaki uyum hesaplanmistir. Bu hesaplamada
uyum 1 olarak hesaplanmistir. Bir baska ifade ile iki degerlendirmecinin degerlendirmeleri arasinda bir
fark olmadig: tespit edilmistir. Bu baglamda degerlendirmelerin giivenilir oldugu sdylenebilir.

MAXQDA 12 programu ile veriler tablo ve sekiler yoluyla sunulmug ve arastirmaci tarafindan
yapilan yorumlari desteklemek amaciyla dokiimanlardan 6rnek alintilara yer verilmistir. Bu alintilar
Emile-E2.-70 ve Emile-E1.-22 seklinde dokiimanlara verilen kodlarla sunulmustur. Buradaki
kodlamada ilk ifade eserin adini, ikinci ifade hangi kitap oldugunu ve {igiincii ifade dokiimanin sayfa
numarasint gostermektedir. Dokiiman analizinde son asama veriyi kullanmadir. Bu adimda verinin
degerlendirilmesi, ¢ikarsamalarda bulunma ve bunlarin yorumlanmasi s6z konusudur. Arastirmada bu

eylemler sonug, tartisma ve Oneriler ile verilmeye ¢aligiimistir.

Bulgular

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina, dersin
icerigine, ders iceriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara ve dersin 68retim ilkelerine
yonelik diisiinceleri
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Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina ydénelik
diisiinceleri

Rousseau’nun Emile eseri hayat bilgisi dersi baglaminda okundugunda hayat bilgisi dersinin
amacina yonelik olarak 14 yerde diisiinceleri oldugu tespit edilmistir. Bu diisiincelerden “mutlu birey
yetistirmek” ifadesinin 8 kez gectigi goriilmektedir. Bu ifadeyi “cocugun kendini tanimasini saglamak”
ve “hayat1 6gretmek” 2’ser kez ile takip ederken “iyi insan yetistirmek™ ve “etkili vatandas yetistirmek”
I’er kez ifade edilen diisiinceler olmustur. S6z konusu ¢ikarimlarin elde edildigi ifadelerden 6rnekler

asagidaki gibidir:

Emile-E2.-70: “her arzu yoksunlugu gerektirir ve duyulan tiim yoksunluklar aci vericidir;
Oyleyse, mutsuzlugumuz arzularimizla yetilerimizin durumuna baghdir; yetileri arzularina denk olan
duyarli bir kimse kesinlikle mutlu bir kimse olacaktir.”

Emile-E1.-12: “Yasamak benim ona 6gretmek istedigim meslektir.”

Emile-E1.-22: .. .egitici de daha 6nce olusmus olarak buldugu yapay tohumlarin gelismesini
tamamlar ve ¢ocuga kendini tanimasi, kendinden yararlanmasi, yasamay1 bilmesi ve kendini mutlu
kilmasi disinda, her seyi ogretir.”

Emile-E1.-9: “Sivil diizende dogal duygularin 6nceligini korumak isteyen kisi ne istedigini
bilmiyordur. Her zaman kendisiyle ¢eliserek, her zaman egitimleri ile 6devleri arasinda bocalayarak ne
insan ne de vatandas olacaktir; ne kendisi ne de bagkalar1 i¢in iyi olacaktir.”

Emile-E1.-11: “Dogal diizende biitiin insanlar esit oldugundan, ortak egitimleri de insanlik

durumudur ve insan olmada iyi yetistirilmis biri bununla ilgili meslekleri de kotii yapamaz.”

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin dersin icerigine yonelik
diisiinceleri

Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik olarak 76 yerde
diisiinceleri oldugu tespit edilmistir. Bu diisiincelerden “diisiince ve degerler” kategorisinin 33 kez
gectigi goriilmektedir. Bu kategoriyi “fen bilimleri” ve “toplum bilimleri” 12 kez ile takip ederken “esya
egitimi” 10 kez, “doga, toplum, esya” kategorisi 9 kez ifade edilen goriisler olmustur. Hayat bilgisi
dersinin igerigini olusturan “sanat” kategorisine ait herhangi bir goriise rastlanilmadig tespit edilmistir.
Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik diisiincelerinden fen bilimleri, toplum bilimleri,
esya egitimi, doga, toplum, esya kategorilerine ait goriislerinden drnekler asagida verilmistir:

Emile-E1.-8: “Uygar insan ise paydaya bagl ve degeri biitiinle, yani toplumla iligkisi i¢inde
olan yalnizca kesirli bir birliktir.”

Emile-E2.-88: “...ben ¢ocugun on yasindayken diisiinme yetisine sahip olmaktansa, bes kadem
boyunda olmasim yeglerim.”

Emile-E1.-6: ““...her birimiz (g tiirlii 6gretmen tarafindan yetistiriliyoruz... Oysa bu ii¢ farkli
egitimin i¢inde doganin egitimi bize baglh degildir.”
Emile-E1.-44: “Deney derslerden 6nce gelir.”

Emile-E1.-6: “Bu egitim bize dogadan ya da insanlardan ve seylerden gelir.”

63



Cebeci Topcubasi & Tay

Emile-E1.-28: “Cocuklara ogretilecek yalnizca bir bilim vardir, o da insan gorevlerinin
bilimidir.”
Emile-E2.-117: .. .¢linkii bunlar nesnelerin bilimleri olacaktir.”

Emile-E1.-7: “Kusursuz olmalari i¢in bu ii¢ egitimin birlesmesi gerektiginden, o6teki ikisini,
karsisinda higbir sey yapamadigimiz bu doganin egitimine dogru yonlendirmeliyiz.”

Emile-E1.-8: “Oyleyse her seyi bu ilk diizenlemelere baglamak gerekir; bu da ancak bizim o ii¢

egitimimiz farkli ise olabilir.”

Emile-E2.-174: “Ben onun dogadan bagka 6gretmeni ve nesnelerden baska modeli olmasini
istemiyorum.”

Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik diistincelerinden
olusturulan “diisiince ve degerler” kategorisine, 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programindaki kok
degerler boyutundan bakildiginda programdaki 10 kok degerden 7’sine ait diislincelerinin oldugu
[vatanseverlik (f=5), sevgi (f=2), sabir (f=2), adelet (f=1), diiriistlik (f=1), sorumluluk (f=1) ve 6z
denetim (f=1)], 3’line ait (sayg1, dostluk ve yardimseverlik) diisiincelerinin olmadigi tespit edilmistir.
Bununla birlikte Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin i¢erigini olusturan diisiince ve degerlere yonelik
olarak deger betimlemesine girmeyen 20 yerde diisiincelerinin oldugu da bulgulanmistir. Rousseau’nun
Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigini olusturan “diisiince ve degerler” Kkategorisinin
olusturulmasinda ele alinan diisiincelerden bazilar1 soyledir:

Emile-E1.-8: “Onemli olan sey, birlikte yasadiginiz insanlara kars1 iyi davranmaktir.”

Emile-E2.-154: “Sabir ve metanet de diger erdemler gibi ¢ocugun Ogrenmeye c¢alisacagi
seylerdendir: Ancak bu erdemler g¢ocuklara adlarmi belleterek degil, daha onlar bu erdemlerin ne
oldugunu bilmeden, tattirilarak dgretilir.”

Emile-E2.-85: “Ozellikle de gérev ve yiikiim sdzciikleri; ama gii¢, zorunluluk, giigsiizliik ve

zorlama sozcilikleri bu sozliikte biiytik bir yer almalidir.”

Emile-E2.-91: “Bu 6zsaygi kendiliginden ya da bize bagl olarak iyi ve yararlidir ve bagkasiyla
hi¢ zorunlu iligkisi olmadigindan, bu agidan dogal olarak ilgisizdir; ...”

Emile-E1.- 8: “Spartali disarida haris, cimri, insafsiz idi, ama surlar1 i¢inde ¢ikar giitmeme,
hakseverlik, dirlik diizenlik egemendi.”

Emile-E1.- 9: “Hatta vatanini kendinden ¢ok seviyordu.”
!”

Emile-E1.- 10: “...artik vatanin olmadig1 yerde vatandas da olamaz

Emile-E1.-9: “Bir sey olabilmek i¢in, kendi olabilmek igin ve her zaman tek olmak i¢in 6zii

s0zii bir olmak gerekir.”

Emile-E.-8: “Spartali disarida haris, cimri, insafsiz idi, ama surlar i¢inde ¢ikar glitmeme,
hakseverlik, dirlik diizenlik egemendi.”
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Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin iceriginin
olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara yonelik diisiinceleri

Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan
unsurlara yonelik olarak 140 yerde diisiinceleri oldugu tespit edilmistir. Bu diisiincelerden “egitim
biliminin 6zellikleri” kategorisinin 122 kez gectigi goriilmektedir. Bu kategoriyi “6grencinin i¢inde
bulundugu ortam” 13 kez ile takip ederken “hazirbulunusluk™ kategorisi 4 kez ifade edilen goriigler
olmustur. Hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlardan ‘“kazanimlar”
kategorisine ait herhangi bir goriise rastlanilmadigi tespit edilmistir. S6z konusu unsurlardan egitim
biliminin 6zelliklerine yonelik olarak 122 yerdeki diisiinceleri 7 ana kategori altinda toplanmustir [dil
gelisimi (f=37), ahlaki gelisim (f=18), duygusal gelisim (f=17), zihinsel gelisim (f=16), fiziksel gelisim
(15), kisilik gelisimi (f=12), ve sosyal gelisim (f=2)]. Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igeriginin
olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara yonelik diisiinceleri ile ilgili olarak tespit edilen kategori ve
kodlara ait goriislerden ornekler agagidaki gibidir:

Emile-E1.-5: “Insanin, egitim yerinde egitilen bir at gibi, kendisi i¢in egitilmesi gerekir; onu,
bahgesindeki bir agac gibi, kendi tarzinda yetistirmelidir.”

Emile-E1.-19: “Aile yasaminin ¢ekiciligi ahlaksizliga kars1 panzehirdir.”

Emile-E1.-43: “Herkes az ¢ok kendi zekasina, zevkine, gereksinimlerine, yeteneklerine,
cabasina ve bunlar1 kullanmak i¢in sahip oldugu firsatlara gore ilerliyor.”

Emile-E1.-63: “Cocugun ilk gelismelerinin neredeyse tiimii ayn1 zamanda gerceklesir. Cocuk
konusmay1, yemek yemeyi, yavas yiirlimeyi aynit zamanda 6grenir. Bu, yasaminin tam anlamiyla ilk

dénemidir.”

Emile-E1.-49: “O kadar az dikkate deger sanilabilen bu gézyaslarindan insanla evresi arasindaki

ilk iligki dogar: Burada toplumsal diizeni olusturan bu uzun zincirin ilk halkast meydana gelir.”

Emile-E2.-115: “Platon, ¢ok kat1 oldugu sanilan devletinde ¢ocuklari yalnizca senliklerle,
oyunlarla, sarkilarla, eglencelerle yetistirir.”

Emile-E2.-90: “Cocuklar1 yetistirme isine karisildigindan bu yana, onlar1 yonetmek i¢in rekabet,
kiskanglik, heves, kendini begenmislik, acgozliiliik, algak¢a korku, kisacasi en tehlikeli tutkular disinda,
en ¢abuk cosan ve daha viicut bile olusmadan ruhu g¢argabuk bozan tutkular disinda bagka bir arag

diisiiniilmemis olmasi ¢ok tuhaftir.”

Emile-E1.-15: “Bu kadar acimasizca bir zorlamanin onlarin huyu, karakteri Gstiinde etki

yapmamas1 mimkiin miidiir?”
Emile-E2.-65: “Cocuklar duygularimi isaretlerin gozle goriiliir sonucuna gore degerlendirirler.”

Emile-E2.-91: “Eylemlerinde her tiirlii ahlak anlayisindan yoksun oldugundan, ahlak agisindan
kotii olan ve ne cezayi ne de azarlanmay1 gerektiren higbir sey yapamaz.”

Emile-E2.-103: “...ahlaksal disiincelerin 6gretilmesinde ne ¢ok yavas ilerleyebilir ne de her
adimda ¢ok giiclenebilirsiniz.”

Emile-E1.-42: “Yeni dogan ¢ocugun hareketleri, ¢igliklari, bilgiden ve iradeden yoksun,

tiimiilyle mekanik sonuglardir.”
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Emile-E2.-118: “...hi¢bir ¢ocugun, harika ¢ocuklar disinda, on iki ya da on bes yasina kadar
gercekten iki dil 6grenmis olacagim kesinlikle sanmiyorum.”

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin 6gretim ilkelerine
yonelik diisiinceleri

Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersi 6gretim ilkelerine yonelik olarak 46 yerde
diistinceleri oldugu ve bu disiincelerin 9 oOgretim ilkesi altinda toplandigi tespit edilmistir. Bu
kategorilerden “cocuga gorelik” ilkesinin 27 kez gectigi goriilmektedir. Bu kategoriyi “hayatilik” ilkesi
5 kez ile takip ederken “temerkiiz” ilkesi 4 kez, “mahallilik” ve “ayaniyet”ilkeleri 3’er kez, “bilinenden
bilinmeyene”, “somuttan soyuta”, “kolaydan zora” ve “yakindan uzaga” ilkeleri 1’er kez ifade edilen
goriisler olmustur. 9 6gretim ilkesinin betimlendigi Rousseau’nun goriislerinden 6rnekler asagidaki
gibidir:

Emile-E1.-47: .. .duyumlar1 bilgisinin ilk gere¢leri oldugundan, bilgileri ona uygun bir diizen

icinde vermek”

Emile-E2.-89: “Ogrencinize yasina gore davramin. Once onu toplumdaki yerine koyun ve orada
Oyle iyi tutun ki bir daha oradan ¢ikmaya kalkismasin.”

Emile-E1.-21: “...onlari, bir giin maruz kalacaklari1 darbelere kars1 yetistirin. Mevsime, iklime,
hava degisikliklerine, acliga, susuzluga, yorgunluga karst viicutlarint dayanikli kilin; onlar1 Styks
Irmagi'nin sularina daldirin.”

Emile-E1.-7: “Kusursuz olmalari i¢in bu ii¢ egitimin birlesmesi gerektiginden, o6teki ikisini,
karsisinda higbir sey yapamadigimiz bu doganin egitimine dogru yonlendirmeliyiz.”

Emile-E1.-28: “Ulkenin yeri insanlarin kiiltiiriinde énemsiz degildir.”

Emile-E1.-61: “Koylerde kdy yasaminin tiim sertligi i¢inde beslenmis olan ¢ocuklar buralarda
daha c¢imlayan bir sese sahip olacaklar, kent cocuklarinin o anlagilmaz kekemeligi onlarda hig

goriilmeyecek.”

Emile-E1.-47: “Cisimlerin sicakligini, soguklugunu, sertligini, yumusakligini, agirligini,
hafifligini hissetmeyi, bunlarin biiyiikligiinii, seklini ve tim ayirt edilebilir niteliklerini
degerlendirmeyi, bakarak, elle dokunarak, dinleyerek, 6zellikle de gérmeyi dokunmayla karsilastirarak,
parmaklartyla hissedecegi duyumu goziiyle kestirerek 6grenir.”

Emile-E2.-124: “Cocuklarin kendilerine belletilen masallardan hicbir sey anlamadiklarini
sOyledim, ¢linkii bunlar basitlestirmek i¢in ne kadar ¢ok ¢aba harcansa da, bunlardan alinmasi istenen
ders, cocugun kafasina anlayamayacagi diislinceleri zorla sokmaya caligiyor; hatta masalin siir yani bu

diisiinceleri ¢ocuk i¢in akilda tutulmasi daha kolay, ama anlasilmasi1 daha gii¢ duruma getiriyor.”

Emile-E2.-66: “Iste bu yasta ilk cesaret dersleri alimir ve hafif acilara korkmadan dayanarak,
yavas yavas biiyiik acilara dayanmak 6grenilir.”

“Emile-E1.-45: ““...yeni nesneler, ¢irkin, igreng, tuhaf hayvanlar gdrmeye alistirilmasim
istiyorum; ama bu, yavas yavas, uzaktan, alisincaya kadar siirmeli; onlar1 bagkalarinin elledigini gore

gore sonunda o da onlari eller.”
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Sonug¢ ve Tartisma

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina yonelik olarak 14
farkli yerde diisiinceleri oldugu goriilmektedir. Bu diisiincelerden “mutlu birey yetistirmek™ ifadesi 8
kez gecmektedir. Nitekim 2005 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan “programin vizyonu”
basliginda hayat bilgisi dersinin temel vizyonun mutlu bireyler yetistirmek oldugu belirtilmektedir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Benzer sekilde Bektas (2009) hayat bilgisi dersinde dnemli bir
boyutun 6grencinin mutlulugu oldugunu ve eger 6grenci okul yasantilarini severse bu 6grencinin biitiin
Ogrenim hayatinin olumlu yonde etkilenecegini ifade etmektedir. Bu da hayat bilgisi dersinin temel
amaglarindan birinin ¢ocuklart mutlu birey haline getirmek oldugu diisiincesini desteklemektedir.
Literatiirdeki bu ifadelerle Rousseau’nun diisiincelerinin desteklendigi sdylenebilir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina yonelik olarak “hayati
ogretmek” ifadesi iki kez kendine hayat bulmustur. Bektas’a gore (2009) hayat bilgisi dersi hayatin
kendisiyle baslamaktadir. Bununla birlikte hayat ile hayata hazirlanma siirecinin igice ge¢misligi goz
onlinde bulunduruldugunda c¢ocuklara hayat bilgisi dersinde hayati 6gretmenin gerekliligi ifade
edilmektedir. Bu baglamda hayat bilgisi dersinde ana amaglardan birinin ¢ocuklara hayati 6gretmek
oldugu sdylenebilir.

Emile eserinde Jean Jacques Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin amacina yonelik olarak “etkili
vatandas yetistirmek” ifadesine yer verdigi goriilmektedir. Giiltekin (2015) ilkdgretimin temel amacinin,
her Tiirk ¢ocugunu iyi bir vatandas olmasi igin gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve aligkanliklari
kazandirmak gerektigini ve bunun hayat bilgisi dersi ile yapilabilecegini belirtmektedir. Baska bir
degisle hayat bilgisi dersinin amaglarindan birinin etkili vatandas yetistirmek oldugunu belirtmektedir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina yonelik olarak
“cocugun kendini tanimasini saglamak” ifadesi iki kez bulgulanmistir. Tay (2017), ilkokulda yer alan
derslerin, ¢ocugun kendini bilmesine ve tanimasina destek saglamasi beklendigini ve hayat bilgisi
dersinin ¢ocugun kendini bilmesi ve tanimasima yardim eden ilk ders oldugunu belirtmektedir. Bu

baglamda Jean Jacques Rousseau’nun diisiincesinin literatiir ile paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Tay’a gore (2017) literatlirde hayat bilgisi dersi ile ilgili tanimlara genel olarak bakildiginda
¢ocugun kendini tanimasi, dogal ve toplumsal ¢evreye uyum saglamasi, iyi bir insan ve vatagdas olmasi
ifadelerinin 6ne ¢iktigini belirtmektedir. Benzer bir sekilde Giiltekin (2015) de hayat bilgisi dersinin; iyi
insan yetistirmek, iyi bir vatandas yetistirmek amaciyla sosyal bilimlerin ve doga bilimlerinin yasama
yonelik konularin1 kaynagtirarak bir biitiinliik icerisinde ele alan bir ilkokul dersi oldugunu ifade
etmektedir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina yonelik olarak
bulgulanan “cocugun kendini tanimasimi saglamak”, “iyi insan yetistirmek” ve “etkili vatandas

yetistirmek” ifadelerinin literatiir ile desteklendigi goriilebilir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik olarak 76
yerde diisiinceleri oldugu bulgulanmistir. Bu diisiincelerde “diisiince ve degerler” ifadesi 33 kez
gecmektedir. Aladag (2016) egitimin onemli 6gelerini olusturan ve ahlaki nitelik tasiyan degerlerin
hayat bilgisi dersi araciligiyla bireylere kazandirdigini ifade etmistir. Giileryiiz’e gére (2008) toplumlar
tarihsel siire¢ icerisinde kendilerine uygun, yagamalarim kolaylastiran degerler iiretirler. Bunlar gelecek

kusaklara aktarilirlar, bu ortak degerler insanlarin kolay anlasmasini, ayn1 duygularm paylasiimasini
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saglar. Diistinme; akil yiiriitme, problem ¢6zme, bir olay1 inceleme, bir olay1 irdeleme, yansitma ve
elestirme gibi zihinsel siirecleri icermekte, kavramlar veya olaylar arasinda anlamli baglantilar kurmaya
ve sonuglar ¢ikarmaya dayanmaktadir. Bu da hayat bilgisi dersi i¢eriginin bir pargasi olan diisiince ve
degerlerin gerekligine isaret edebilir. Bu baglamda Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 33
yerinde “diisiince ve degerler” ifadesine yonelik diislincelerinin var olmasi hayat bilgisi dersi ve
egitimine yonelik Jean Jacques Rousseau’nun 6nemli bir 6ngoriisii oldugu anlamina gelebilir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik olarak “fen
bilimleri” ifadesinin 12 kez gectigi goriilmektedir. Ozdemir’ e gére (1998) hayat bilgisi dersinde, gocuga
icinde bulundugu dogal cevre inceletilerek; ¢evre sorunlari hakkinda dogru ve saglam bilgiler
kazandirmak, ¢evreyi tanimak, cevreye uyum igin gerekli beceri ve davranislar1 6gretmek amaclar1 6n
planda yer almaktadir. Karatekin (2016) ise hayat bilgisi dersi 6gretimi sayesinde ¢ocugun sosyal ve
biligsel beceri kazanmasi saglanabilir, gocugun dogasinda olan hareket ihtiyaci yapilacak etkinlikler ile
karsilanabilir, cocuk doganin giizellikleri ile ruhunu besleyebilir ve dogayla temasa gecerek dogaya
yonelik olumlu tutumlara ve davraniglara sahip olabilecegi diisiincesindedir.

Gileryiiz’e gore (2008) her ¢ocugun iginde dogdugu, yasayip gelistigi bir doga vardir. Bu
dogaya dair degisik diizeyde bir¢ok bilgi alan1 cocugu kusatmaktadir. Cocugu kusatan bu bilgi alani ile
ilgili olarak ¢cocugun edinmesi gereken bilgi, beceri, deger, tutum ve aliskanliklarin oldugu sdylenebilir.
Bu edinimler ilkdgretimde ilk olarak hayat bilgisi dersi ile saglanmaktadir. Hayat bilgisi dersi iginde yer
alan doga bilimleri ile ilgili edinimlerin genel anlamda fen egitimi ile ilgili oldugu hatta hayat bilgisi
dersinin bu yonii ile fen egitimine yonelik hazirbulunuslugu sagladigi iddia edilebilir. Kildan ve Pektas’a
gore ise (2009) fen egitimi ¢ocugun karsilagtigi nesneleri, olaylart ve bunlarin iligkilerini goézleyip,
inceleyip arastirmasi ve sonuglara varmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda fen etkinlikleri, fen
ve doga bilimlerine iliskin bilgilerin ¢ocuga aktarimi degil, cocugun fen ve doga olaylarimi yaparak
yasayarak 6grenmesidir (Ulcay, 1989). Farkli bir bakis agisi ile fen egitiminin, 6grencilerin bilimsel
diisiinmeleri, olaylara elestirel yaklasmalari, yaraticiliklarin1 gelistirmeleri, teknolojik yeniliklere ve
degisikliklere kolayca uyum saglamalar1 i¢in gerekli oldugu diisiiniilmektedir (Akpinar ve Ergin, 2005).
Bu diisiinceler fen bilimlerinin hayat bilgisi dersinin igeriginde olmasinin gerekliligini gdsterebilir.
Nitekim Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde ¢ocuklarin egitimlerine yonelik fen bilimlerine dair

konularin 6gretimine deginmesi ile yukaridaki agiklamalarin birbirini destekledigi anlamina gelebilir.

Emile eserinde Jean Jacques Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik olarak
“toplumsal bilimler” ifadesine 12 kez yer verdigi goriilmektedir. Kabapinar (2007) toplumsal bilimleri
“insant, toplumu ve bunlarla iliskisi ¢ercevesinde ¢evreyi konu alani edinerek insan-toplum iliskileriyle
ilgili bilgi ve deneyimlerini gelistirmesine olanak sagladigi gibi bireyin kendisini kesfedisinin ortamini
hazirlar” seklinde ifade etmistir. Sonmez’e gore (2005) sosyal bilimler, insanlar tarafindan tiretilen
gercekle kanmitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siire¢ sonunda elde edilen dirik bilgiler biitiiniidiir.
Bir bagka tanima gore sosyal bilimler, insanin insanla ve gevresiyle etkilesiminden dogan bilgilerin,
insani ve toplumsal yonlerinin kanitlama temel prensibi ile olusturulan bilimler topluluguna
denilebilmektedir (Tay, 2015). Bu baglamda toplumsal bilimlerin bireye kazandirilmasinda en uygun
dersin hayat bilgisi dersi oldugu soylenebilir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik olarak “esya
egitimi” ifadesi 10 kez kendine hayat bulmustur. Binbasioglu (2003) hayat bilgisi dersinin asil

konusunun ¢ocugun i¢ginde bulundugu ¢evredeki nesnelerin olusturdugunu ifade etmistir. Briickl’e gore
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(1932) Eflatun, hayat bilgisi dersinin diisiince temelinin, 6grencinin miimkiin oldugunca esyaya
yaklastirilmasi, esyay1 gozlemlemesi ve kullanmasi gerektigi goriisiinii ileri siirdiigiinii ifade etmistir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin i¢erigine yonelik olarak “doga,
toplum, esya” ifadesi 9 kez bulgulanmistir. Akinoglu’na goére (2003) hayat bilgisi dersi konularinin
temeli doga, toplum ve esyadir. Rousseau Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1.-6) “Zayif olarak
doguyoruz ve gilice gereksinimimiz var; her seyden yoksun olarak doguyoruz ve yardima
gereksinimimiz var; aptal olarak doguyoruz ve diisiinme yetisine gereksinimimiz var. Dogdugumuzda
sahip olmadigimiz ve biiyiidiigiimiizde gereksinim duydugumuz her sey bize egitimle verilir. Bu egitim
bize dogadan ya da insanlardan ve seylerden gelir.” seklindeki agiklamasiyla dogumdan itibaren
gereksinim duydugumuz hemen hemen herseyin bize dogadan, insanlardan yani toplumdan ve
esyalardan geldigini belirtmektedir. Bununla ilgili olarak yine Emile’in birinci kitabinda farkli
ozelliklerin farkli egitimler yolula edinildigini betimledigi goriilmektedir. Buna yonelik (Emile-E1.-6)
“Yetilerimizin ve organlarimizin i¢sel gelismesi doganin egitimidir; bu gelismenin bize 6gretilen
kullanimi da insanlarin egitimi, bizi etkileyen nesneler hakkinda kendi deneyimimizle edindigimiz bilgi
de seylerin egitimidir.” ifadesi 6rnek gosterilebilir. Burada yetilerimizin ve organlarimizin gelisimini
doganin egitimi ile, yetilerimizin ve organlarimizin kullanimini insanlarin  egitimi ile ve
deneyimlerimizin olugsmasinda ise seylerin (esyalarin) egitimi ile gergeklestigini ifade etmektedir.

Rousseau Emile kitabinda (Emile-E1.-7) “Kusursuz olmalari i¢in bu ii¢ egitimin birlesmesi
gerektiginden, oOteki ikisini, karsisinda hicbir sey yapamadigimiz bu doganin egitimine dogru
yonlendirmeliyiz.” seklindeki agiklamasiyla hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda temele
almin toplulastirma ilkesine de atifta bulunarak hayat bilgisi dersinin icerigindeki doga, toplum ve
esyanin birlikte verilemesi gerektigini isaret etttigi diisliniilebilir. Hayat bilgisi dersinin bu ii¢ alan1 bir

biitiin haline veriyor olmasi Rousseau’nun goriisiiniin desteklendigi anlamina gelebilir.

Yukarida agiklamalar ¢er¢evesinde Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi
dersinin icerigine yonelik olarak bulgulanan “diisiince ve degerler”, “fen bilimleri”, “toplumsal

% ¢

bilimler”, “esya egitimi” ve “doga, toplum, esya” ifadelerinin literatiir ile desteklendigi goriilebilir.

Calismada elde edilen sonuglardan biri de Rousseau’nun eserinde 2018 Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programindaki kok degerlerden 7’°sine ait diisiincelerinin oldugudur. K&k degerlerden
“vatanseverlik” degerinin en ¢ok ifade olarak gecen deger oldugu bu degeri “sevgi” ve “sabir” degerleri
ve ardindan da “adelet”, “diriistlik”, “sorumluluk” ve “6z denetim” degerlerinin izledigi tespit
edilmistir. Bunun yaninda 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan “yardimseverlik”,

“sayg1” ve “dostluk” degerlerine ait herhangi bir goriise rastlanilmamugtir.

Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara
yonelik diistinceleri Emile eserinin birinci kitabinda 82, ikinci kitabinda 58 yerde tespit edilmistir. Bu
gorisler ele alindiginda en ¢ok “egitim biliminin 6zellikleri” kategorisine ait diisiincelerinin varligi s6z
konusudur. “Egitim biliminin 6zellikleri” kategorisi, Emile eserinin birinci ve ikinci kitabinin
toplaminda 122 yerinde bulgulanmis ve bu diisiinceler 7 ana kategori altinda toplanmistir. Bunlar
sOyledir:

1. Dil Gelisimi (37)
2. Ahlaki Geligim (18)
3. Duygusal Gelisim (17)
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4. Zihinsel Gelisim (16)
5. Fiziksel Gelisim (15)
6. Kisilik Gelisimi (12)
7. Sosyal Gelisim (2)

Gelisim ve 6grenme ile ilgili literatiir incelendiginde genel olarak gelisim boyutlariin yukarida
ifade edilen 7 boyutu icerdigi goriilmektedir (Berk, 2013; Ersanli, 2005; Gander ve Gardiner, 2004;
Kildan ve Pektas, 2009; Piaget, 2004; Santrock, 2011a; Smith-Trawick, 2013; Senemoglu, 2012;
Santrock, 2011b; Yapici ve Yapici, 2005). Bu agidan bakildiginda Emile’in tiim genel gelisim
boyutlarini i¢erdigi sdylenebilir.

Rousseau’nun Emile eserlerinde dil gelisimi ile ilgili olarak ekspresif dil (anlatici dil) ile reseptif
dil (alic1 dil) ana basliklar altinda dil gelisimine yonelik bulgular elde edilmistir. Rousseau Emile’in
birinci kitabinda (Emile-E1-15) “ilk ¢ikardiklar1 ses aglama demez misiniz?” ve (Emile-E1-22) “Cocuk
dogarken bagirir; ilk ¢cocuklugu aglamakla gecer.” seklindeki agiklamalarinin ekspresif dil (anlatic1 dil)
gelisimi ile ilgili 1. aydaki “aglar, rastgele sesler ¢ikarir.” gelisim 6zelligine 6rnek gdsterilebilir.

Ahlaki geligim ile ilgili Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda 18 farkli yerde diisiinceleri oldugu
goriilmektedir. Bu diisiincelerinin 0-10 yas aralifina denk gelen birinci diizey gelenek oncesi ile ilgili
oldugu tespit edilmistir. Birinci diizey gelenek oncesi diizeyde cocuk olaylar1 sonuglarina gore
degerlendirir. Ceza verilen davranis suctur. Odiil getiren davranis iyidir (Bacanli, 2006). Benzer sekilde
Yilmaz da (2019) yaptig1 calismada Ahlak egitiminde ilk yaslarin ¢ok énemli oldugunu vurgulayan
Rousseau’nun, bu donemi insan yasaminin en tehlikeli donemi oldugunu vurguladigini ve ¢ok dikkat
edilmesi gerektigini ifade ettigini, ¢ocugun bu donemde kétiiliiklerle karsilasmamasi gerektigini,
cocugun iyilik yoniinde egitilirken eger bir kotiilikk de 6grenecekse hi¢ egitim verilmemesinin daha
dogru oldugunu, bu dénemde amag yiiregi kotiiliikklerden, zihni yanlislardan korumak oldugunun
tizerinde durdugunu belirtmektedir. Bu bakimdan ele alindiginda Yilmaz’in (2019) bulgusu ile
arastirmanin bulgusunun Ortiistiigii sOylenebilir. Bu baglamda Rousseau’nun da Emile’in ikinci
kitabinda (Emile-E2.-65) “Cocuklar duygularin1 isaretlerin gozle goriiliir sonucuna gore
degerlendirirler.” ve (Emile-E2.-91) “Eylemlerinde her tiirlii ahlak anlayisindan yoksun oldugundan,
ahlak acisindan kotii olan ve ne cezay1 ne de azarlanmayi gerektiren hi¢bir sey yapamaz.” ifadesi gelenek

oncesi diizeydeki ¢ocuklarin 6zellikleri ile ortiistiigli goriilmektedir.

Ar1 (2003)’ya gore gelenek oncesi diizeyin temel Ozelligi otoriteye korii koriine baglilik ve
karsilikli somut bireysel c¢ikarlara dayali iliskidir. Kuvvetli olan kazanir diisiincesi temel felsefedir.
Rousseau Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1.-53) “Ancak ¢ocuklar ¢gevrelerindeki insanlara komutay1
ellerinde tuttuklar aletler goziiyle bakarak, egilimlerine uymak ve kendi zayifliklarimi telafi etmek igin
bu insanlari kullanirlar.” ve (Emile-E2.-129) “Aslanin kisilerden biri oldugu —genellikle masallarin en
parlak kisisidir— tiim masallarda cocuk kendisini aslan gibi gérmekten geri kalmaz ve bir seyin
paylasimini yonetirken aslan1 drnek alarak iyice bilgilendigi i¢in, her seyi ele gegirmeye biiyiik 6zen
gosterir.” aciklamalar ile literatiirdeki gelenek Oncesi diizey aciklamalarinin birbirini destekledigi
sOylenebilir.

Duygusal gelisim ile ilgili Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda 17 farkli yerde diisiincesi tespit
edilmistir. Bu diisiincelerinin 0-2 ve 2-7 yas arali§ina ait oldugu goriiliirken 7-12 yas araligi ile ilgili
herhangi bir diigiinceye rastlanilmamuisgtir.
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Rousseau’ya gore (Emile-E1.-48) “...hissettikleri sey hossa c¢ocuklar bundan sessizce haz
alirlar; hos degilse, bunu kendi dilleriyle anlatip yatistirilmak isterler.” Smith-Trawick’e gore (2013)
ilkokul diizeyindeki ¢ocuklar, eger 6gretmen agik bir sekilde duygularini belli ediyorsa ve yumusak ama
akici bir ses tonu varsa, onu daha dikkatle takip etmektedirler. Cocuklarin duygusal gelisimine uygun
olarak 0gretmenlerin duyguyu 6n plana almalar1 bu donem gocuklarinin hosuna gidebilecektir.

Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda zihinsel gelisim ile ilgili 16 farkli yerde diislinceleri oldugu
goriilmektedir. Bu diisiincelerinin 6’sinin somut islemler, 4’{iniin islem 6ncesi ve 3’{iniin duyusal motor
ile ilgilidir.

Cocuga verilecek bilgilerin ¢ocugun anlayisina uygun olmasi yani onun ihtiyact oldugu
kadarinin yine onun seviyesine uygun olacak sekilde verilmesi gerekmektedir. Yetiskinlerin diinyay1
algilayisi ile ¢ocuklarinki ayni1 degildir (Tay, 2017). Rousseau Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1.-
47) “...duyumlar bilgisinin ilk geregleri oldugundan, bilgileri ona uygun bir diizen i¢inde vermek,
belleginin bunlar1 bir giin ayn1 diizen i¢inde idrak giiciine aktarmasini saglamak demektir.” seklindeki

aciklamastyla bu duruma 6rnek sunmustur.

Berk’e gore (2013) somut islemler doneminde soyut kavramlar iizerinde islem
yapilamamaktadir. Nitekim Rousseau Emile’in ikinci kitabinda (Emile-E2.-85) “Giidiilen cifte bir yer
almalidir. Olgunluga ermeden tinsel varliklar ve toplumsal iliskiler konusunda herhangi bir diisiinceye
sahip olunamaz.”, (Emile-E2.-87) “lyilikle kétiiliigii tanimak, insanlik gérevlerinin nedenini sezmek bir
cocugun isi degildir.” ve (Emile-E2.-120) “Bu eylemleri tinsel iliskileriyle degerlendirirseniz, o iligkileri
Ogrencilerinize anlatmaya calisin; o zaman tarih dersinin onlarin yaslarina uygun olup olmadigin
goriirsiiniiz.” seklindeki betimler bu duruma 6rnek niteligindedir.

7-10 yasindaki ¢ocuklar, giiglii pozisyonda olduklarimi diisiindiikleri kisilerin sdylediklerine
biliyiik dikkat gostermektediler (Blugental, Lyon, Lin, McGrath ve Bimbela, 1999’dan akt. Smith-
Trawick, 2013). Bu yastaki cocuklar, eger d6gretmen agik bir sekilde duygularini belli ediyorsa ve
yumusak ama akici bir ses tonu varsa, onu daha dikkatle takip etmektedirler (Smith-Trawick, 2013).
Rousseau Emile’in ikinci kitabinda (Emile-E2.-111): “Ancak yiireklerinin heniiz higbir sey
duyumsamadigi bir yasta ¢ocuklara aligkanligi kazandirilmak istenen edimleri, onlar bunlar1 sagduyuyla
ve iyilikseverlikle yapabilecek duruma gelinceye kadar, taklit ettirmek pekala gerekir. Insan taklitcidir.”
seklindeki aciklamalart ile 7-10 yasindaki ¢ocuklarin literatiirde betimlenen 6zelliklerinin ayni1 yonde

oldugu sdylenebilir.

Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda fiziksel gelisim ile ilgili 15 farkli yerde diisiinceleri oldugu
goriilmektedir. Bu diisiincelerinin 10’unun 3-6 yas, ve 1’inin 0-2 yas ile ilgili oldugu goriiliirken hayat
bilgisi dersi kapsaminda ele alinacak 6-12 yas aralig1 ile ilgili herhangi bir diisiinceye rastlanilmamaistir.

Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda kisilik gelisimi ile ilgili 12 farkli yerde diisiinceleri oldugu
goriilmektedir. Bu diislincelerinin 9’u genel olarak kisilik gelisimi ile ilgili iken 2’si 6-12 yas ve 1’1 0-1
yas ile ilgilidir. 1-3 yas ve 3-6 yas araliklar ile ilgili herhangi bir diislinceye rastlanilmamustir.

Senemoglu’na gore, (2012) bu dénemde; ¢ocukta isi planlama, is birligi yapma, 6grenme ve isi
basarma 6zel bir 6neme sahiptir. Basarma, caligkanlik duygusunu getirir ve ¢ocugun kendine ve
yeteneklerine karsi olumlu bir tutum gelistirmesine yardim eder. Bu da gelecekteki akademik 6z giivenin
temelini olusturmaktadir. Aksi, ¢ocugun kendine karsi olumsuz tutum gelistirmesine yol agacaktir.
Rousseau Emile’de (Emile-E2.-94) “Once, karakterinin ilk tohumunun tam bir serbestlik i¢inde ortaya
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cikmasina izin ver, onu biitliniiyle en iyi sekilde gorebilmek icin ne tiirlii olursa olsun zorlama. Bu
serbestlik zamaninin onun i¢in bir kayip oldugunu mu diisiiniiyorsun? Tam tersine, en iyi sekilde
kullanilmis olacaktir, ¢linkii daha degerli bir zamanda tek bir ami bile kaybetmemeyi bdyle
Ogreteceksiniz: Oysa ne yapilmasi gerektigini bilmeden davranmaya baslarsaniz, rastgele davranmig
olursunuz; aldanisla karst karsiya kaldiginiz i¢in, basladiginiz noktaya geri donmeniz gerekecektir.
Ulagmak i¢in daha az acele etmis olmaniza oranla erigsebileceginiz amagtan daha ¢ok uzaklasmis
olursunuz. Higbir sey kaybetmemek istedigi i¢in ¢ok kaybeden cimri gibi davranmayin. Daha ileri bir
yasta fazlasiyla kazanacaginiz bir zamani ilk yasta feda edin.” ifadesine 6rnek sunmustur.

Sosyal geligim ile ilgili Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda 2 farkli yerde diisiinceleri oldugu
goriilmektedir. Bu diisiincelerinin 1’1 genel olarak sosyal gelisim ile ilgili iken 2’1 de bebeklik donemi
ile ilgilidir. Rousseau Emile eserinin 2. kitabinda (Emile-E2.-115) “Platon, ¢ok kati oldugu sanilan
devletinde ¢ocuklar1 yalnizca senliklerle, oyunlarla, sarkilarla, eglencelerle yetistirir.” seklindeki ifadesi
ile ¢ocuklarin senliklerle, oyunlarla, sarkilarla, eglencelerle yetistirilmesini dnermektedir. Nitekim
Ersanli’ya gore (2005), sosyal gelisim 6zelliklerine gore 6 yasindaki ¢ocuklar daima birinci ve en iyi
olmak istegindeyken 7 yasinda konusmaktan, tartismaktan hoslanmaktadirlar ve ¢evresindekilerin
kendileriyle ilgili diisiincelerine 6nem vermektedirler. 8 yasinda davranislari diizenli ve tutarhidir. 9
yasinda arkadaglar ailesinin yerini almaya baslamistir ve 10 yasinda klik ve cetelesme egilimleri ortaya
¢tkmaktadir. Cocugun sosyallesmesinde oyun ve cocuk ceteleri olduk¢a onemlidir. Ogretmenlere
cocuklarin sosyal gelisim Ozelliklerine uygun olarak hayat bilgisi dersinde oyunlardan sikca
yararlanmalar1 onerilebilir.

Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara
yonelik diislincelerinden “6grencinin i¢inde bulundugu ortam” ile ilgili olarak her iki kitabinda toplam

13 yerde diisiincelerinin oldugu goriilmektedir.

Tay’a gore (2017) 6gretimin Oncelikli amaci 6grencinin yasadigi ¢evreye etkin ve dengeli bir
sekilde uyumunu saglamak oldugundan ¢ocugun ailesinden ve yasadigi toplumsal ¢evreden getirdikleri
bu stirecte 6nemli ve etkili olmaktadir. Bununla birlikte ¢ocugun her iki ortamdan getirdigi 6zellikleri
dikkate almayan bir i¢erigi kazandirma ¢abasi1 boga emek harcamak anlamina gelebilecektir. Dolayisiyla
cocugun her iki ¢evreden getirdiklerini dikkate almak yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene ve
yerellik ilkelerinin dikkate alinmasi anlamina gelecektir. Bu baglamda her iki ortamin dikkate alinarak
esneklik ilkesinin ige kosulmasiyla hayat bilgisi dersi igeriginin belirlenmesi uygun olabilecektir. Benzer
sekilde Sonmez (2010) hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda 6grencinin i¢inde yasadig
ortamin kapsamin belirlenmesinde etkili oldugunu belirtmektedir. Eger 6grenci kirsal kesimde yasiyorsa
kazanimlar buna uygun olarak agirlikli kirsal kesim ile ilgili, kentsel kesimde yasiyorsa da kentsel yasam
ile ilgili olmas1 gerektigini aciklamaktadir. Bu agiklamalar dikkate alindiginda Rousseau’nun Emile
eserinin birinci kitabindaki (Emile-E1.-5) “Insanin, egitim yerinde egitilen bir at gibi, kendisi igin
egitilmesi gerekir; onu, bahgesindeki bir aga¢ gibi, kendi tarzinda yetistirmelidir.”, (Emile-E1.-28)
“Ulkenin yeri insanlarin kiiltiiriinde onemsiz degildir; insanlar olabilecekleri her seyi yalnizca 1liman
iklimlerde olurlar. Sert iklimlerin elverissizligi apaciktir. Bir insan bir iilkede, orada siirekli olarak
kalmak igin bir aga¢ gibi dikilmemistir ve sert iklimlerin birinden bir bagkasina varmak tizere yola ¢ikan
kisi, orta noktadan yola ¢ikan kisinin ayni sinira varmak igin kat ettigi yolun iki mislini kat etmek

zorundadir.” ve (Emile-E1.-61) “Koylerde kdy yasaminin tiim sertligi i¢inde beslenmis olan ¢ocuklar
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buralarda daha ¢inlayan bir sese sahip olacaklar, kent ¢ocuklarinin o anlasilmaz kekemeligi onlarda hi¢
goriilmeyecek.” seklindeki ifadelerinin birbirini destekledigi sdylenebilir.

Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara
yonelik diisiincelerinden “hazirbulunusluk™ ile ilgili olarak her iki kitabinda toplam 4 yerde
diistincelerinin oldugu goriilmektedir.

Kabapinar’a gore (2007) hayat bilgisi dersinin iglenisinde ¢ocugun dogumundan itibaren gegen
67 yildan bu yana diinyayr nasil anlamlandirdigina iliskin deneyimleri merkeze almanin &nemi
belirtilmektedir. Karabag ise (2009) hayat bilgisi dersinde kazandirilacak olan bilgilerin gocugu bir {ist
egitim basamagina hazirlayacagim belirtmektedir. Tay ise (2017) hayat bilgisi dersinde ¢ocuklara
kazandirilacak bilgi, beceri, deger, tutum ve aliskanliklarin ne kadarinin ve ne diizeyde ¢ocuklarda var
oldugunun bilinmesinin, bu dersin 6gretiminin basariya ulagmasi igin gerekli oldugunu belirtmektedir.
Bu acgiklamalar gergevesinde Rousseau’nun Emile eserindeki (Emile-E2.-123) “Onun bu ilk yetisini
gelistirmenin gercek sanati, bu nesnelerin se¢iminde, tantyabildigi nesneleri durmadan ona sunarken,
bilmemesi gerekenleri de ondan saklamakta gosterilecek 6zende yatar ve boylece gengliginde egitimine,
omrii boyunca da davraniglarina yardimer olacak bir bilgiler deposu olusturmaya bu sekilde ¢aligmak
gerekir.” ve (Emile-E1.-43) “Herkes az ¢cok kendi zekasina, zevkine, gereksinimlerine, yeteneklerin,
cabasina ve bunlar1 kullanmak i¢in sahip oldugu firsatlara gore ilerliyor.” diisiinceleri
degerlendirildiginde onun da g¢ocuklara kazandirilacak her tiirlii seyde hazirbulunuslugun 6nemli
oldugunu belirttigi kanisi ortaya ¢ikabilir.

Rousseau’nun Emile eserlerinin birinci ve ikinci kitabinda hayat bilgisi dersi 6gretim ilkelerine
yonelik olarak 46 yerde diisiinceleri oldugu ve bu diigiincelerin 9 6gretim ilkesi altinda toplandigi
goriilmektedir. Bu ilkeler sirasi ile “cocuga gorelik” (27 kez), “hayatilik” (5 kez), “temerkiiz” (4 kez),
“mabhallilik” (3 kez), “ayaniyet” (3 kez), “bilinenden bilinmeyene”, (1 kez), “somuttan soyuta”, (1 kez),
“kolaydan zora” (1 kez) ve “yakindan uzaga” (1 kez) seklindedir. Hayat bilgisi dersinin 6gretiminde
dikkate alimmasi gereken ilkeler alan yazinda bir¢ok kaynakta verildigi goriilmektedir (Briickl, 1932;
Baymur, 1937; Binbasioglu, 1995; Sonmez, 2005; Baysal, 2006; Karabag, 2009; Tay, 2017). Bu
kaynaklarda verilen ilkeler ile Rousseau’nun Emile eserlerininde bahsettigi ilkeler birbiri ile
benzesmektedir.

Rousseau’nun Emile’de (Emile-E2.-131) “Tiim bunlardan daha giivenilir olan, ama her zaman
unutulan bir yol vardir ki bu, 6grenme istegidir. Cocukta bu istegi uyandirin, sonra yazi masalarinizi,
zarlarinizi bir yana birakin; o zaman her yontem ona uygun olacaktir.” seklindeki ifadesi 6grenciye
gorelik ya da ¢ocuga gorelik ilkesini ifade ettigi sdylenebilir. Nitekim Kiiclikahmet, (2003) ¢ocuga
gorelik ilkesini “Ogrencilerin ilgileri, heyecanlar1 ve 6grenme meraklart 6gretimde tiim faaliyetlerin
sermayesidir ve 6grencinin yapici ve yaratici olarak yetistirilmesi bu sermayenin en verimli bigimde ele
alinmas1 ve tim faaliyetlerin Ogrenciye gore ayarlanmasiyla gergeklesmektedir” seklinde
betimlemektedir. Bununla birlikte Biiyiikkaragdz ve Civi (1997) ile Cebi (1985)’ye gore, dgrenciye
gorelik ilkesi “Ogretimdeki basarinin temelinde, 6grencilerin taninmasi, 6gretim faaliyetlerini onlarin
ozellik ve ihtiyacglarina gore diizenlenmesini esas alan, ¢ocugun diizeyine uygunluk ile tatmin edicilik
gereklerinin birbirini biitiinlemesi” olarak tanimlanmaktadir.

Rousseau’nun (Emile-E1.-5) “Insanin, egitim yerinde egitilen bir at gibi, kendisi igin egitilmesi
gerekir; onu, bahgesindeki bir agag gibi, kendi tarzinda yetistirmelidir.”, seklindeki agiklamasinda kendi
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tarzinda yetistirmek, (Emile-E2.-70) “...insan1 insanin iginde, ¢ocugu cocugun iginde ele almak
gerekir.” seklindeki agiklamasinda ¢ocugu cocugun icinde ele almak, (Emile-E2.-98) .. .tiim dikkatinizi
bu 6rneklerin onun zihninde ona uygun bir sekilde iyice yerlesmesine verin.” seklindeki agiklamasinda
onun zihninde ona uygun, (Emile-E2.-124) “Cocuklar i¢in anlasilabilir ve yararli hi¢bir yani olmayan
ve onlara bagka masallarla karistiklar1 i¢in hi¢ geregi yokken digerleriyle birlikte 6gretilen bir siirii
masali saymayarak, yazarm O6zellikle ¢ocuklar i¢in yazilmis gibi goriinen masallarnyla yetinelim.”
seklindeki aciklamasinda ozellikle ¢ocuklar i¢in yazilmis, (Emile-E2.-88) “Cocuklarin kendilerine 6zgii
gbrme, diisiinme, hissetme bigimleri vardir; bunlarin yerine kendimizinkileri koymak istemekten daha
akilsizca bir sey olamaz ve ben ¢ocugun on yasindayken diisiinme yetisine sahip olmaktansa, bes kadem
boyunda olmasini yeglerim.” seklindeki aciklamasinda ¢ocugun kendilerine 6zgii gérme, diisiinme,
hissetme bicimleri vardir, (Emile-E2.-89) “Ogrencinize yasina gore davranm. Once onu toplumdaki
yerine koyun ve orada dyle iyi tutun ki bir daha oradan ¢ikmaya kalkismasin.” seklindeki agiklamasinda
ogrencinize yasina gore davramn, (Emile-E2.-123) “...hangi yas i¢in olursa olsun hicbir yarar
saglamayan, onun o {iziicii ve verimsiz ¢ocuklugunu bunaltan tiim sézciikler kazinsin diye degil,
anlayabildigi ve onun i¢in yararli, onun mutlulugunu ilgilendiren ve onu bir giin gérevleri konusunda
aydinlatmasi gereken tiim diisiinceler oraya erkenden silinmez harflerle yazilsin ve onun émrii boyunca
varligina ve yetilerine uygun bir bi¢imde davranmasina yarasin diye veriyor.” seklindeki agiklamasinda
anlayabildigi ve onun i¢in yararli, onun mutlulugunu ilgilendiren ve onu bir giin gorevleri konusunda
aydinlatmasit gereken tiim diigiinceler, (Emile-E2.-124) “La Fontaine’in masallar1 tiim gocuklara
Ogretiliyor, ama i¢lerinde bunlar1 anlayan bir teki bile yoktur; anlasalardi, bu daha beter olurdu, ¢iinkii
masaldan ¢ikan ahlak dersi o kadar karisik ve yaslarina gore o kadar oransizdir ki onlar1 erdemden ¢ok
kotiiliigi itecek gibidir.” seklindeki agiklamasinda yagslarina gére o kadar oransizdir ifadeleri ile cocuga
gorelik ilkesinden bahsettigi sOylenebilir.

Hayat bilgisi dersinin 6gretiminde dikkate alinmasi 6nerilen ilkelerden biri de hayatilik ilkesidir.
Inal’a gore (2009) ¢ocuga kazandirilacak bilgiler ve beceriler yasamin icinden oldugu siirece faydalidir
ve hayat bilgisi dersi 6gretiminde bu ilke 6nemli bir yer tutmaktadir. Baymur ise (1937) hayat bilgisi
dersi ilkelerinden biri olarak degerlendirdigi hayatilik ilkesini “¢ocuklar i¢in okul, hayata kapilarinin
acilmasini, hayatta rol alacak yeni neslin “hayat yoluyla” ve “hayat i¢in” hazirlanmasini saglama” olarak
tanimlamaktadir. Akkutay (1996) ise hayatilik ilkesi i¢in okul, teorik bilgiler yerine toplumun ve giinliik
yasamin gereksinimlerine ve sorunlarina yonelik olarak egitim ve 6gretim etkinliklerini diizenlemeli,
Ogrencilerin topluma etkin olarak katilimini saglamalidir seklinde betimlemektedirler. Bununla birlikte
Fidan ve Erden (1993) “okul yasama hazirliktan ¢ok, yasamin kendisi olmalidir” betimlemeleriyle

hayatilik ilkesinin 6nemini vurgulamaktadirlar.

Rousseau’da Emile eserinin birinci kitabinda (Emile-E1.-21) “...onlari, bir giin maruz
kalacaklar1 darbelere karsi yetistirin. Mevsime, iklime, hava degisikliklerine, acliga, susuzluga,
yorgunluga karsi viicutlarini dayanikli kilin; onlar1 Styks Irmagi'nin sularina daldirin.” seklindeki
aciklamasinda bir giin maruz kalacaklar: darbelere karsi yetistirin, ikinci kitabinda (Emile-E2.-117)
“Bununla birlikte tam olarak benim gibi diisiindiikleri kendi tutumlarindan anlasiliyor; ¢iinkii sonunda
cocuklara ne ogretiyorlar ki? Sozciikler, yine sozciikler, her zaman sozciikler. Onlara Ogretmekle
oviindiikleri gesitli bilimler arasindan, onlar i¢in gergekten yararl olabilecekleri segcmekten bal gibi
kacgintyorlar, ¢iinkil bunlar nesnelerin bilimleri olacaktir ki ¢ocuklar bunlarda basarili olamayacaklardir.
Sectikleriyse arma, cografya, kronoloji, dil gibi, terimleri 6grenildiginde bilinir gibi goriinen bilimler.
Eger insandan, 6zellikle de cocuktan bu kadar uzak olan tiim bu bilgilerden en ufak bir sey insana ya da
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cocuga yasaminda bir kez yararl olabilirse, bu bile harika bir seydir.” seklindeki agiklamasinda ¢cocuga
vasaminda bir kez yararl olabilirse ifadeleri ile hayatilik ilkesinden bahsettigi sdylenebilir.

Hayat bilgisi dersi kapsamini ¢esitli disiplinlerin olusturuyor olmasi ve bu disiplinlerden
bilgilerin bir biitiinliik iginde verilmesi geregi ile ¢ocuklarin ilkdgretimin ilk yillarindaki yasadiklar
olgu ve olaylar bir biitiin olarak algilamalarinin hayat bilgisi dersinin temerkiiz/toplu 6gretim/biitiinliik
ilkesine uygun olmasini gerekli kildig1 belirtilmektedir (Tay, 2017). Akay (2015) temerkiiz ilkesini
biitiinliik ilkesi olarak betimlemekte ve biitiinliik ilkesi Gestalt’e dayanan, igerikteki bilgilerin bir biitiin
olusturmasini ve birbirini desteklemesini ayni zamanda birbiri ile ¢elismemesini 6ngdéren bir ilke olarak
degerlendirmektedir.

Rousseau’da Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1.-6) “Tim bu dersler bir 6grencide ayni
noktalarda bulusur ve ayn1 amaglara yonelirse, bu 6grenci tek bagina amacina ulasir ve buna gore yasar;
yalnizca o, iyi yetismis olur.” seklindeki agiklamasinda tiim bu dersler bir dgrencide ayni noktalarda
bulusur ve aymi amaglara yonelirse ve (Emile-E1.-7) “Kusursuz olmalari i¢in bu ti¢ egitimin birlesmesi
gerektiginden, oOteki ikisini, karsisinda hicbir sey yapamadigimiz bu doganin egitimine dogru
yonlendirmeliyiz.” seklindeki agiklamasinda ii¢ egitimin birlesmesi gerektiginden ifadeleri ile temerkiiz
ilkesine atifta bulundugu sdylenebilir.

Hayat bilgisi dersinin 6gretimi ile ilgili literatiirde onemli olarak goriilen ilkelerden biri de
mabhallilik ilkesidir ve bu ilke bdlgesellik ya da yerellik olarak da ifade edilebilmektedir (Baymur, 1937;
Tay, 2017). Baymur’a gore (1937) cocugun i¢ginde yasadigi ¢cevre ile genis ¢apli ve siki bir iletisim i¢inde
olmasi ve g¢evrenin de cocugun egitiminde, terbiyesinde ayni sekilde etkili olmasina dayanan bir
prensibe mahallilik ilkesi denilmektedir. Akin ise (2007) yakin ¢evrenin &zellikleri, ihtiyaglari, sorunlari
ders igerigine yansitilarak igerisinde bulunulan ¢evreden “6grenme laboratuvari” gibi faydalanilmasi
geregini ifade ederek mabhallilik ilkesinin 6nemine vurgu yapmaktadir. Benzer sekilde Inal (2009)
ilkdgretime ¢agindaki cocuklar igin ilk 6grenme alami olan yakin ¢evreye uygunluk Ogrenmenin
kaliciligin1 ve uygulanabilirligini artiracagini belirtmektedir. Rousseau Emile’in birinci kitabinda
(Emile-E1.-28) “Ulkenin yeri insanlarin kiiltiiriinde 6nemsiz degildir.” seklindeki agiklamasinda
insanlarin kiiltiiriinde onemsiz degildir, (Emile-E1.-61) “Kd&ylerde kOy yasaminin tiim sertligi i¢inde
beslenmis olan ¢ocuklar buralarda daha ¢inlayan bir sese sahip olacaklar, kent cocuklarinin o anlagilmaz
kekemeligi onlarda hi¢ goriilmeyecek.” seklindeki aciklamasinda kéylerde koy yasaminin tiim sertligi
icinde beslenmis olan ¢ocuklar ifadeleri ile mahallilik ilkesine yonelik agiklamalarda bulundugu
goriilebilir.

Hayat bilgisi dersi 6gretim ilkelerinden birini ayaniyet bir baska ifade ile ayanilik prensibi
olusturmaktadir. Bu prensibe gore sadece dinleyerek degil, yaparak yasayarak Ogrenmenin
gergeklestirilmesi gerekmektedir (Baymur, 1937). Rousseau’nun Emile eserinin birinci kitabindaki
(Emile-E1.-47) “Cisimlerin sicakligini, soguklugunu, sertligini, yumusakligini, agirligmni, hafifligini
hissetmeyi, bunlarin biiyiikliigiini, seklini ve tiim ayirt edilebilir niteliklerini degerlendirmeyi, bakarak,
elle dokunarak, dinleyerek, 6zellikle de gérmeyi dokunmayla karsilastirarak, parmaklariyla hissedecegi
duyumu goziiyle kestirerek 6grenir.” agiklamasinin ayaniyet ilkesini gozler oniine serdigi soylenebilir.
Kiigiikahmet ise (2003) dersin islenmesinde ne kadar ¢ok duyu organinin katilim1 saglanirsa 6grenme o
6lciide kolay olacak, unutma da o 6l¢iide zorlasacaktir betimlemesiyle ayaniyet ilkesini agiklamaktadir.
Bu tanimlamay1 Rousseau’nun Emile eserinin birinci kitabindaki (Emile-E2.-104) “Geng 6gretmenler,

rica ederim, bu 6rnegi disiiniin ve derslerinizin her konuda s6zden ¢ok eylem igermesi gerektigini
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aklinizdan ¢ikarmayin: Ciinkii ¢cocuklar sdylemis olduklarini ve kendilerine sdylenmis olanlar1 kolayca
unuturlar, ama yapmis olduklarmi ve kendilerine yaptirilmis olanlar1 unutmazlar.” agiklamasiyla
ortilistiirmek miimkiin olabilir.

Bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, kolaydan zora ve yakindan uzaga ilkeleri de hayat
bilgisi dersinin 6gretiminde dikkate alinmasi 6nerilen prensiplerdendir (Baymur, 1937; S6nmez, 2005;
Baysal, 2006; Karabag, 2009; Tay, 2017). Cubuk¢u’ya gore (2008) bilinenden bilinmeyene ilkesi,
ogretim etkinliklerinde amaca ulasmak i¢in basglangi¢ noktasi olarak bilinen gergekleri ele almak ve
sonraki adimda bilinmeyene dogru ilerlemek, bilinmeyeni bulmaya calismaktir ve 6gretim siirecinde yer
alacak bilgiler birbiri ile iligki i¢erisinde bulunmalidir. Rouseeau’da Emile’in ikinci kitabinda (Emile-
E2.-127) “Gostermek i¢in giizel sesini. Unutmayin ki ¢ocugun bu dizeyi ve tiim masali anlamasi i¢in
karganin giizel sesinin ne oldugunu bilmesi gerekir.” ifadesi ile bilinenden bilinmeyene ilkesini isaret
ettigi sdylenebilir.

Somuttan soyuta ilkesi Ogrencilerin duyu organlar1 aracilifiyla 6grenmesine dayanan ve
konunun, gozle goriilmesi, elle tutulmasi, pargalara ayrilabilmesi ile 6grenmenin gerceklestigi ve bu
yolla baslayan 6gretimde somuttan yavas yavas soyuta gidilmesi esasidir (Oztiirk ve Dilek, 2005: 5).
Rousseau’nun (Emile-E2.-124) “Cocuklarin  kendilerine belletilen masallardan higbir sey
anlamadiklarini sdyledim, ¢ilinkii bunlar1 basitlestirmek i¢in ne kadar ¢cok ¢aba harcansa da bunlardan
almmas istenen ders, ¢ocugun kafasina anlayamayacagi diisiinceleri zorla sokmaya c¢aligiyor; hatta
masalin siir yan1 bu diisiinceleri ¢cocuk icin akilda tutulmasi daha kolay, ama anlasilmas1 daha gii¢
duruma getiriyor.” ifadesinin somuttan soyuta ilkesini agikladig1 sdylenebilir.

Asilioglu (2011) kolaydan zora ilkesine uygun olarak egitimde bireyin {istesinden kolaylikla
gelebilecegi etkinliklerle ise baglanilmasini ve adim adim daha zor etkinlikler i¢ine sokulmasini ifade
etmektedir. Bu agiklamaya uygun olarak Rousseau’nun Emile’in ikinci kitabindaki (Emile-E2.-66) “iste
bu yasta ilk cesaret dersleri alimir ve hafif acilara korkmadan dayanarak, yavas yavas biiyiik acilara
dayanmak 6grenilir.” ifadesinde yer alan hafif acilara korkmadan dayanarak, yavas yavas biiyiik acilara

dayanmak ogrenilir betimlemesinin kolay zora ilkesine yonelik oldugu goriiliilebilir.

Hayat bilgisi dersinin 6gretiminde mahallilik ilkesi ile de yakindan iligkili olan yakindan uzaga
ilkesi, ¢ocuklarin 6grenmeye yakin g¢evresinden baglamasi ile ilgili oldugu soylenebilir. Nitekim
Cubukgu’ya gore (2008) bireyler olgunlastikca, en yakinindan baglayarak en uzak ¢evresine dogru her
seyi 6grenmeye calisirlar. Bu nedenle, egitim ve 6gretim etkinlikleri 6grencinin gevresine ve yasantisina
yakin oldugu 6l¢iide etkilidir. Rousseau da Emile’deki (Emile-E1.-45) “...yeni nesneler, ¢irkin, igreng,

tuhaf hayvanlar gérmeye alistiritlmasini istiyorum; ama bu, yavas yavas, uzaktan, alisincaya kadar

stirmeli; onlar1 bagkalarinin elledigini gore gore sonunda o da onlar eller.” agiklamasiyla bu ilkeye
vurgu yapmaktadir.

Oneriler
Bu béliimde, arastirmadan elde edilen sonuglara bagli olarak onerilerde bulunulmustur.

1. Bu caligmada Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitab1 hayat bilgisi dersi
cercevesinde ele alimmistir. Yapilacak olan baska bir ¢alismada 1. kitap okul 6ncesi egitimi kapsaminda
ele alinabilir, 2. kitap ise basta sosyal bilgiler dersi olmak {izere diger dersler ¢ercevesinde incelenebilir.
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2. Bu ¢alismada Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitab1 incelenmistir.
Yapilacak olan baska ¢aligsmalarda 3., 4. ve 5. kitab1 da ele alinabilir.

3. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabindan hayat bilgisi dersinin mutlu ve
iyl birey yetistirmek, cocugun kendini tanimasini saglamak, hayati 6gretmek ve etkili vatandas
yetistirmek amacinda olmasi gerektigi ¢ikarilmistir. lgili alanyazinla da desteklenen bu ¢ikarima
baglaminda hayat bilgisi dersinin bu amagclar oncelikli olarak dikkate alinip islenmesi 6nerilebilir.

4. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda, hayat bilgisi dersinin iceriginde
giliniimiiz literatiirtinden farkli olarak esya egitiminden ve doga, toplum, esyanin birlikte verilmesinden
bahsedildigi bulgulanmistir. Bu igerik 6zelliklerinin hayat bilgisi programlarinda yer aldig1 goriilmekle
birlikte bu boyutlarin tekrar iizerinde durulmasi ve buna bagli olarak programlarin gelistirilmesi
program yapicilara Onerilebilir. Bununla birlikte doga, toplum, esyanin birlikte verilmesinden
bahsedilmesi biitlinlestirilmis 6gretimin yapilmasini 6nceleyebilir.

6. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda, hayat bilgisi dersi dgretim
ilkelerinden ¢ocuga gorelik ilkesine yonelik olarak elde edilen bulgularin diger 6gretim ilkelerine
nazaran daha ¢ok oldugu ve bunun iizerinde duruldugu goriilmektedir. Bu baglamda hayat bilgisi dersi

ogretiminde gocuga gorelik ilkesinin 6zenle lizerinde durulmasi sinif 6gretmenlerine onerilebilir.
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