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Rol Kartlarinin Konusma Egitimindeki Basar1 ve Tutum Uzerine Etkisi
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Ozet

Bu ¢aligmada, drama tekniklerinden rol kartlari ile geleneksel 6gretim yonteminin konusma
becerisi kazandirmaya yonelik akademik basar1 ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum iizerindeki
etkisini tespit etmek amaglanmaktadir. Calisma grubu, 2009-2010 akademik y1linda Trabzon
il merkezindeki bir ilkdgretim okulunun 8. smiflarinda 6grenim goren 54 Ogrenciden
olusmaktadir. Ogrencilere ait bilgiler (cinsiyet, yas, daha onceki basar1 notu) kisisel bilgi
formu ile toplanmigtir. Kisisel bilgi formlart ile ulasilan daha 6nceki basari notlarina ve 6n
test verilerine gore ¢alisma grubu; bir grup kontrol (n=29), digeri ise deney (n=25) grubu
olarak rastgele ayrilmistir. Gruplarin konusma becerisine ait veriler gozlem formu ile derse
yonelik tutumlar ise tutum dlcegi ile toplanmis, sonuglart SPSS programi araciligryla, non-
parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda, drama ydntemi olarak
rol kartlarinin konusma becerisi basarist ve derse yonelik tutum tizerine geleneksel 6gretime
gore daha etkili oldugu gorilmiistir. Buna ek olarak kontrol grubundaki 6grencilerin
konusma becerisi basarisinda ve derse yonelik tutumlari iizerine uygulanan yontemin etkili
oldugu ancak deney grubundaki 6grencilere gore daha diisiik bir artis oldugu soylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Konusma, Drama, Rol Kartlari, Geleneksel Ogretim, Basari, Tutum.

The Effects of Role Cards as Drama Technique on Success and Attitude
in Teaching of Speaking Ability

Abstract

This study has aimed to determine the effects of role cards as drama technique and
conventional learning method on academic success devoted to gain speaking ability and the
attitude devoted to Turkish lesson. Working group consists of 54 students attended to 8th
grade of a primary school in Trabzon in academic year of 2009-2010. Information about
students (gender, age, previous grades) has been collected by personal information form.
According to pre-test date and previous grades reached from personal information form, the
working group has been randomly separated two groups: control group (n=29) and
experimental group (n=25). Data on speaking ability of groups and attitudes devoted to
lesson have been collected by observation form and attitude scale, respectively. Data were
analyzed by using nonparametric tests in SPSS. As a result, role cards as drama technique has
been more effective than conventional learning method on speaking ability success and the
attitude devoted to the lesson. Additionally, the method applied to the students in control
group has been effective on speaking ability success and the attitude devoted to the lesson,
however it has been seen lower increase compared to the students in experimental group.

Keywords: Speaking, Drama, Role Cards, Conventional Learning, Success, Attitude.
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Giris

Cagdas egitim yaklagimlari, 6grenme yasantilarini diizenlerken neyi
Ogreneceginden ¢ok nasil dgrenecegini sorgulayan insan tipini yetistirmeyi
amaglamaktadir. Bu amaca ulagmak icin bilgi ve kurallarin &gretmen
tarafindan aktarildig1 geleneksel 6gretimden uzaklasilmistir.

Bilgi ve teknolojinin biiyiikk bir hizla gelistigi giiniimiizde, iilkeler
egitim kurumlarmi karar alma ve uygulama becerisine sahip, hayati
algilayabilen ve sorgulayabilen, etkili iletisim kurabilen, ekiple ¢alisabilen,
kitleleri etkileyebilen ve kendine giivenen bireyler yetistirmek igin
planlamak ve programlamak zorundadirlar (Giirol, 2003; Karakaya, 2007).
Bununla birlikte 6greneni merkez alan, 6gretmeni 6grenme siirecinde rehber
konumuna getiren egitim anlayisi, 6gretim siirecinden elestirel ve yaratic
diisiinme becerileri gelismis, problem ¢ozebilen, is birligi i¢inde ¢alisabilen,
ozelliklerini fark eden bireyler yetistirmeye biiyilk Onem vermektedir.
Belirtilen amaglara ulasmanin anahtart iletisim becerilerini geligtirmekten,
dil becerilerini dogru ve etkili kullanmaktan gegmektedir.

Insan, sozlii ve yazili anlatim becerilerini kullanarak iletisim kurar.
Iletisim siirecinde, beden dili ve g¢esitli semboller ifade araci olarak
kullanilabilir. Sézlii iletisim, konusarak gerceklestirdigimiz iletisimdir. Iki
kisinin karsilikli konugmasinda oldugu gibi dogrudan ya da telefon
gorlismelerindeki gibi uzaktan ve dolayli olabilir (Sillars, 1997: 11).

Giin igerisinde kullanim kolayligi nedeniyle en fazla tercih edilen
iletisim sekli konusma/sozlii anlatimdir. Bireylerin egitimleri sirasinda her
tirlii  6grenmeyi gergeklestirebilmeleri, biiyiikk Olgiide so6zlii  iletisim
becerilerini etkili kullanmalarina baglidir. Sozlii iletisim becerileri gelismis
bir 6grenci; soru soran, diisiinen, diislindliren ve etkin olan 6grencidir.
Duygu ve diisiincelerini dogru, anlasilir ve etkili bir bigimde anlatamamak,
bir bakima diisiinememek, sonug¢ olarak smifin etkinligine karigamamak,
ozetle; 0grenememek demektir (Kavcar vd., 2004: 59).

Sozlii iletisim birey acisindan énemli oldugu kadar toplum acisindan da
son derece 6nemlidir. Birgok meslekte, hayatin pek cok déneminde, pek ¢ok
kisinin basarili olabilmelerinin iyi, diizgiin ve dogru konusmalaria bagh
oldugunu goriiriiz. Ciinkii egitimin, politikanin, ziraatin, sanatin, sanayinin
hatta ev hayatinin devamliligini, basarili bir sekilde yiiriitilmesini gerektiren
hususlar, genellikle karsilikli  konusmalarla, tartismalarla,  fikir
aligverisleriyle ortaya c¢ikar. Sosyal, bilimsel ve politik kuruluslarda o6n
siralarda kimler bulunur? Yonetim kurulu toplantilarinda gidisati kimler
yonlendirir? Yine tarihe bakildig1 zaman toplumlarin 6nde gelen yoneticileri
kimlerdir? gibi sorulardan hareketle, toplumlarin hayatina yon veren
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liderlerin 6nemli 6zelliklerinden birinin etkili konusma ve c¢ok iyi derece
hitabet yetenegine sahip olmasi dikkat ¢ekmektedir (Sarag, 2006). Bu
nedenle egitim-6gretim kademelerinde ana dili egitimine &6zel olarak da
konusma ve sozlii iletisim becerilerinin etkili kullaniminin 6gretimine 6nem
verilmelidir. S6zlii anlatim veya konusma becerisi, kisiye egitim dncesinde
yakin ¢evresinden ve daha sonra ana dili 6gretimi yoluyla kazandirilir.

Uriinden ziyade siirecin 6n plana ¢iktig1 6gretim ortamlarinda konusma
becerisinin uygulamali olarak kazandirilmasi daha da kolaylasmigtir. Egitim
anlayiglarindaki yenilikler, Ogretim stratejisi, yontem ve tekniklerinde
kendisini géstermistir. Geleneksel 6gretimin tercih ettigi yontemlerin disinda
Ogrenciyi ve siireci daha etkin kilan bir¢ok Ogretim bigimi ve araci
gelistirilmistir. Aktif 6grenme, etkinlik temelli 6grenme, kuantum 6grenme,
is birlikli 6grenme, bilgisayar ve teknoloji destekli 6grenme, beyin temelli
O0grenme, alt1 sapkali diisiinme, gosteri ve drama sayilabilecek ¢ogu 6rnekten
sadece birkacidir.

Ogrenme siirecinde 6greneni merkeze alarak bilgi yerine beceri ve
yerlesik aligkanliklar kazandirmada etkili olan 6gretim yontemlerinden biri
dramadir. Drama yontemi, bilgi, kavram ve tasarilarin canlandirma
teknikleriyle gergek yasama uygun olay ve durumlar igerisinde
somutlastirildigr bir 6gretim big¢imidir. Bunun yaninda drama, duygu ve
diistincelerin s6zlii-sozsiiz devinimlerle ifade edilmeye ¢alisildig1 bir yagam
deneyimini 6grenme ortamlarina kazandirir.

Uygulamali bir 6gretim ile yaparak-yasayarak oOgrenme imkanini
sagladigi icin drama yontemi dil Ogretiminde kullamilacak etkili
yontemlerden biridir.

Egitim siirecinde, bireyin tiim yasaminda gerekli olacak dil becerilerini
(okuma, dinleme, konusma, yazma), uygulayarak-deneyerek ve kullanim
ornekleri ile dgretebilecek bir yontemin kullanilmasi ¢ok onemlidir. Dil
ogretimi, ilgili bilgi, beceri ve aligkanlarin tam ve kalici olarak 6grenilmesini
gerektiren bir alan oldugu igin teoriyi goz ardi etmeden uygulamalara agirlik
verilmelidir. Konusma, soziin etkili kullamimina baglhidir. Genel olarak
konusma 6gretiminde, kendisini ve yakin ¢evresini tanitabilme, herhangi bir
konu veya durumu anlatabilme, grup ¢aligmalarinda goriiglerini belirtebilme,
dilek, istek ve begenilerini bildirebilme, konugmada giinliik yasamdan
ornekler verebilme, sebep-sonu¢ ve amag-sonu¢ iligskisi kurarak
konusabilme, deneyimleri kullanabilme, olaylar1 olus sirasina uygun
anlatabilme, s6z varligii gelistirebilme, dogru ve etkili sorular sorup, cevap
verebilme ve anlama uygun ses tonu ile konusma bicimi belirleme gibi
amaglara ulagmak hedeflenir. Bu nedenle yaparak-yasayarak, uygulamali
sunumlarla kazandirilmaya ihtiya¢ duyulan bir beceridir. Konusma, giinliik
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hayatin 6nemli bir pargasi oldugu kadar yasamin bir kesitini 6rneklendiren
drama siirecinin énemli bir unsurudur. Drama siirecindeki sozlii ¢calismalar
ve ifadeler, amaca ulagmak i¢in hayatl 6neme sahiptir. Clinkii katilimcilar bu
stirecte, duygu, diisiince ve hayallerini konusarak ve beden dilini kullanarak
ifade eder. Drama etkinliklerinde dogaglama olarak da gelistirilebilen farkli
canlandirmalarla istenilen duygu ve diisiinceler ifade edilebilir. Terapotik,
egitici veya sanat formu olarak drama g¢aligmalarinin biitiinii, hangi drama
teknigi kullanilirsa kullanilsin “gocuklara konusma, dinleme ve sozlii-sdzsiiz
iletisim kurma gibi dil becerilerini her yoniiyle kullanabilme firsati sunar”
(Toye ve Prendiville, 2003). Bu firsat okulda, iste ve evde bireye
anlasabilmenin hazzin tattirir. Drama, bireye yasam alanim paylastigi diger
insanlara kendisini etkili bir sekilde ifade etme kolaylig1 saglar (McGregor,
1976: 106).

Insanin yasaminda kendini tanirken, gelistirirken, topluma uyum
saglarken ve ¢alisirken yaptig1 en onemli faaliyet iletisim kurmaktir. Insan,
sosyal bir varliktir. Mutlaka kendisi ve gevresi ile iletisime ge¢melidir.
Iletisim kurmadan insanin yasamim saghkli bir sekilde siirdiirmesi
imkansizdir. Drama, insanin kendini ifade etmesini saglayan onemli bir
aragtir. Insana iletisim siirecinde gerekli olan tiim sozlii ve yazili anlatim
becerileri, ayrica beden dili becerileri drama etkinlikleri ile kazandirilabilir.
Drama etkinlikleri dil becerilerini kazandirirken 6gretim materyallerini
gelistirmede, uygulamada ve Ogrenme iriinlerini degerlendirmede
kullanilabilir. Bu etkinliklerde katilimc1(6grenci) beden dilini kullanarak ve
taklit ederek canlandirmalarla anlatimini zenginlestirir. Ayrica drama
etkinlikleri 6grencilere yagamlarinda karsilasabilecekleri farkli durumlar igin
de deneyim kazandirir. Boylece her Ogrenci sinifta herhangi bir yasam
kesitinden farkli bir deneyim elde eder (Maley ve Duff, 1994).

Ogretmenler bilissel, duyussal ve devinissel hedeflere ulagsmay1
kolaylastirdig1 i¢cin dramaya basvururlar. Drama sagladigi 6gretim firsatlart
ile etkili/aktif — 0grenmeyi  gergeklestirir.  Drama  etkinliklerinin
gergeklestirildigi 6grenme ortaminda dikkat, konsantrasyon, siniflandirma,
karsilastirma, yorum yapma ve problem ¢dzme gibi ¢cogu list diizey beceriler
Ogrenilebilir (Landy, 1982).

Dil 6grenme ortamlarinin sahip olmasi gereken niteliklerden biri dogal
yasam alanma uygun olmasidir. Drama siirecinde kullanilan islem ve
teknikler, dil 6gretimi ve dilin dogasinda bulunan bilgi, beceri ve kurallara
dogal olarak uygundur (Hamilton ve Mcleod, 1993: 7). Dramanin dil
ogretimindeki 6neminin goz ardi edilmemesi gerekir. Ciinkii 6grenme stilleri
ve Ogretme kosullari g6z Oniinde bulunduruldugunda sinifta dogal bir
dramanin varligi ortaya c¢ikar (Verrior, 1993; Ronke, 2005). Drama
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etkinliklerinde, 6grencileri aktif olarak 6grenme siirecine katabilen ve tam
ogrenme gereksinimlerini karsilayabilen tekniklerden biri rol kartlaridir. Bu
kartlar konu ile ilgili karakterler, olaylar, 6rnekler vb. hakkinda ayrintili bilgi
icermektedir. Kartlar yardimiyla olay ve 6reklere uygun olarak karakterler
canlandirilir. Bu teknik, 6gretmenin konu ile ilgili bir dizi rolii veya olayz,
sinirlt bir zaman diliminde, vermek istediginde yararli olabilir. Rol kartlari
cok islevsel olmalar1 nedeniyle drama ¢aligmalarinda kullanilan en yaygin
tekniklerden birisidir (Somers, 1998, Akt. Akar 2000: 28-35).

[lgili alanyazin incelendiginde, drama ydnteminin temel dil becerileri ve
konusma becerilerinin kazandirilmasinda olumlu etkisinin olabilecegi
gorlilmistiir. Nixon (1987) ve Crumpler ve Jasinski (2002)’in arastirmalari,
drama etkinliklerinin bireyim yazili ve so6zlii anlattim becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu gdsteren sonuglara ulasmistir. Belirtilen
gerekcelerden hareketle bu ¢aligmada, drama teknigi olarak rol kartlarinin ve
geleneksel Ogretim yonteminin konugma becerisi ve derse yonelik tutum
iizerine etkisinin arastirilmasi amaglanmistir.

Yontem

Bu arastirma icin deneysel modellerden “Kontrol Gruplu On test-Son
test Modeli” kullanilmistir. Calisma grubu, 2009-2010 egitim-6gretim
yilinda Trabzon il merkezindeki bir ilkdgretim okulunun 8. smiflarinda
dgrenim gdren 54 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilere ait bilgiler (cinsiyet,
yas, daha onceki basari notu) kisisel bilgi formu ile toplanmistir. Kisisel bilgi
formlari ile ulasilan daha onceki basari notlarina ve 6n test verilerine gore
calisma grubu ikiye ayrilmis, bir grup kontrol (n=29), digeri ise deney
(n=25) grubu olarak rastgele ayrilmistir. Deney grubunda ders drama teknigi
olarak rol kartlari, kontrol grubunda ise ders geleneksel Ogretim ile
islenmigtir. Arastirma verileri, Konusma Gozlem Formu (KGF) ve Tiirkge
Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO) ile toplanmustir.

Calismada Kullanilan Arastirma Deseni

Cinsiyet Uygulama Uygulama
Calisma Grubu Kiz | Erkek S")ncesi U}égiil;l;lclilla Sonrasi
’ rie (On Test) (Son Test )
Kontrol 13 16 Geleneksel
(Geleneksel Ogretim) KGF Ogretim KGF
Deney 1 14 TDYTO Rol Kartlar1 | TDYTO
(Drama) Teknigi
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Veri Toplama Araclari
Konusma Gozlem Formu (KGF)

Calisma grubundaki 6grencilerin konusma becerileri ile ilgili veriler,
aragtirmaci tarafindan hazirlanmis “Konugma Gozlem Formu” ile
belirlenmeye calisiimistir. Gézlem formu maddeleri, Tiirkce Dersi Ogretim
Programi (2006:21)’ndaki konusma kazanimlarinin gézlenebilir olanlarindan
secilmistir. Alandaki uzmanlarin goriislerinden hareket edilerek bazi kiigiik
degisiklikler yapilmistir. Derecelendirilerek hazirlanan formdaki her bir
madde Evet[3], Bazen[2], Hayir[1] seklinde puanlandirilmistir.

Konugsma Gozlem Formu daha once 78 ilkdgretim 0grencisi lizerinde
iki ders 6gretmeni araciligtyla uygulanmistir. On uygulamadan elde edilen
veriler analiz edilmis ve uygulama siirecinde yapilan konugma becerisine
yonelik gozlem verilerine ait giivenirlik katsayinin (Cronbach Alpha) .89
oldugu belirlenmistir. On uygulamadan elde edilen gozlem verileri
arasindaki korelasyon degerleri incelendiginde farkli iki gbzlemci tarafindan
toplanan verilere ait ortalamalar arasinda pozitif yonde ve anlamli bir
iligkinin oldugu tespit edilmistir ( r = 0,743; p< 0,05).

Gozlem formu ile ilgili analizler sonrasinda asil uygulamaya
gecilmistir. Uygulama siirecinde KGF 0n test ve son test olarak aragtirmact
tarafindan uygulama oncesi ve sonrast hem deney hem de kontrol
grubundaki 6grencilerin ders i¢i faaliyetleri gbzlenerek uygulanmistir.

Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO)

Calisma grubundaki 6grencilerin Tiirk¢ce dersine yonelik tutumlarini
belirlemek igin MEB EARGED birimi tarafindan gelistirilmis “Tirkce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullamlmustir. Olgek, 20 madde halinde
gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan tekrar incelenen tutum olgegi igin
ilkogretim 6grencileri lizerinde bir 6n uygulama yapilmis, 6l¢egin i¢ tutarlik
(Cronbach Alpha) katsayisinin 0.86 oldugu goriilmiistiir. Tutum Slgegi, 5°li
likert tipte “1-Hi¢ Katilmryorum. 2-Katilmiyorum. 3- Kararsizim. 4-
Katiliyorum. 5-Tamamen Katiliyorum.” seklinde diizenlenmistir. Tiirkce
dersine yonelik tutum 6l¢egi uygulama oncesin On test ve sonrasinda son test
olarak hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmustir.

2 MEB (2006). Tiirkge Dersi Ogretim Programu ve Kilavuzu, Ankara: MEB Yay. 5.233.
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Uygulama Siireci

Deney grubunda (drama grubunda) Tiirkge dersi temel dil
becerilerinden konusma becerisi kazanimlarmin 6gretimine yonelik rol
kartlart hazirlanmigtir. Haftada 2 ders saati olmak iizere 5 hafta boyunca rol
kartlar1 ile hazirlanmis drama etkinlikleri kullanilmistir. Bu etkinlikler
hazirlanirken Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006) dikkate alinmustir.
Deney grubunda etkinliklere gecilmeden 6nce drama siireci, temel ilkeleri ve
asamalart tanitilmis, ayrica iyi ve dogru konusabilmek igin yapilmasi
gerekenler kisaca anlatilmigtir.  Etkinliklerde yapilacak dogaglama
calismalarinda bu konugma kurallarina gore degerlendirme yapilacagi ve en
dogru davranisa ulasana kadar etkinliklerin siirdiiriilecegi agiklanmustir.
Ogrencilere siire¢ icinde nasil davranacaklari; Ozgiir, rahat, yaraticl,
etkilesime ve aktif katilima acik olan drama g¢aligmalari hakkinda 6rnek
calismalar anlatilmistir. Hazirlanmis rol kartlart asama asama deney
grubunda uygulanmis ve degerlendirme ¢alismalar1 da yapilmistir. Konusma
kazanimlarma uygun olarak rol kartlar1 hazirlanmig, rol kartlarinda bir
topluluk karsisinda dogaglama yapilacak konusmalarin hitap bloklart ve bir
durum, konu ilgili anahtar ciimleler yer almistir. Ogrenciler sectikleri rol
kartindaki hitap blogu veya giinliik hayatta bir durumu anlatan ifadelerden
hareketle dogaclama konusma ¢aligmalari yapilmistir. Bu dogaglama
konusma stireglerinde dinleyici topluluktan dogaglama katilimlar ve
canlandirmalar da etkinliklere katilmustir.

Her etkinligin uygulanisinin degerlendirilmesi, diger drama etkinliginin
uygulanisi i¢in bir rehber olmustur. Dogaclama olarak yapilan her bir
konusmada eksik olan yanlar o6grencilerle belirlenmis, diger konusmaciya
ornek olmustur. Konugsma etkinliklerinde sinifin  imkanlarina gore
diizenlemeler yapilmistir. Kiirsii, toplanti salonu ve iki kisilik konusma
ortamlar1 olusturulmaya calisilmistir. Drama etkinliklerinde Ogrencilere
belirli siire verilmis, bu siire i¢inde is birligi icinde ifade sekillerini
belirlemeleri  istenmistir. Drama etkinliklerinin  hepsinin  sonunda
degerlendirme ¢alismalar1 yapilmustir.

Kontrol grubunda Tiirkce dersi geleneksel Ogretim yontemi ile
arastirmaci tarafindan ylriitilmistir. Geleneksel o6gretim yontemiyle
islenecek konulara ait giinliikk planlar arastirmaci tarafindan 6grencilerin
kazanmas1 gereken davranislari kapsayacak sekilde gelistirilmistir. Gerekli
materyaller 6nceden hazirlanmistir. Kontrol grubunda 6gretim siiresince tim
konu bagsliklarina yonelik teorik bilgilerin 6gretimi faaliyetleri arastirmact
tarafindan yapilmistir. Teorik derslerde arastirmaci konusma becerisi
kazanimlarini ders kitabindaki konusma becerisine ait etkinlikler kullanarak
kazandirmaya calismistir. Dersin sonunda o giinkii konu 0Ozetlenmistir.
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Doniit ve pekistiregler arastirmaci tarafindan verilerek ders anlatimi
tamamlanmustir.

Uygulama haftada 2 ders saatini kapsayacak sekilde 5 hafta siireyle her
iki grupta da arastirmaci tarafindan yapilmistir. Uygulama sonrasinda deney
(rol kartlar1) ve kontrol (geleneksel 6gretim) grubuna KGF ve TDYTO son
test olarak uygulanmus, iki farkli yontemin ilgili Tiirk¢ce dersi 0grenme
alanindaki akademik basarida ve tutum tizerindeki etkisi arasinda fark olup
olmadig1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve
son test verileri toplanmig, SPSS araciligiyla non-parametrik U ve Z testleri
yapilarak analiz edilmistir.

Rol Kartlarindan Ornekler

Saygideger

A Sevgili milli
edeler!

takim

futbolculan!

Simit /édeviniz igin bir
satmak igin kisiden yardim

_I;'tif”_(a isteyeceksiniz...
gittiniz...

Merhaba

oyuncaklarm! Cok calisip hazirladiginiz

performans odevinizi
evde unuttunuz ve
6gretmeniniz size
odevinizi sordu...

Babanizdan

karne hediyesi
isteyeceksiniz...
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Bulgular

Deney ve Kontrol Gruplarinin Konusma Becerisi BagarisinaYonelik

Bulgular

Tablo 1: Konusma becerisi basarisina yonelik 6n-son test bulgulari

Gruplar | N Arlg:ztlk S.s. slrF: g{rt. SwaTop.| U | P
% | Deney | 25 1,543 1 L1885 | 2840 | 710,00
5 | Kontrol | 29 1517 | 1973 | 2672 | 775.00 340,00 10696
% | Deney | 25 2,836 | ,1057 | 41,92 | 1048,00
e 2,00 |0.000
g ontro 1,860 ,2809 15,07 437,00

Deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin KGF 6n
test ortalamalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda deney ve kontrol grubu 6n
test puan ortalamalar1 arasinda U= 340, 00; p>0,05 anlamlilik diizeyinde
anlamli bir farkin olmadig1 tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerle
kontrol grubundaki ogrencilerin KGF son test ortalamalari arasindaki
iliskiye bakildiginda ise, deney ve kontrol grubu son test puan ortalamalari
arasinda U= 2,00; p<0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farkin oldugu
tespit edilmistir.

Elde edilen bulgulardan, rol kartlar1 ile dersin islendigi deney
grubundaki 6grencilerin KGF basarilarinin geleneksel 6gretim ile ders
islenen kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla arttig1 goriilmiistiir.

Tablo 2: Deney ve kontrol gruplarinin KGF 6n-son test bulgulari

Aritmetik Sira Sira
(.}.r“P‘ar n o | O ort. | Top. | Z | P
| OnTest[25] 1543 | 1885 Ngfléglf 00,00
: 2 4,373 |0.000
A | Son Test| 25| 2,836 ,1057 | Pozitif 13,00 325,00
Sira
E OnTest 29| 1,517 | ,1973 Ng%:;lf ,00 ,00
2 < 4,704 | 0.000
»2 | Son Test| 29| 1,860 | ,2809 Pgﬁ:f 15,000 435,00
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Deney grubundaki o6grencilerin deney oOncesi ve sonrast KGF
ortalamalar1 arasinda Z= 4,373; p<0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir
farkin oldugu tespit edilmistir. Fark puanlar1 sira ortalamalari ve toplam
degerler dikkate alindiginda, son test degerlerinin 6n testte gore farkliligina
dair bulgularin rol kartlar1 ile islenen dersin etkililigi lehine oldugu
sOylenebilir.

Tablo 2 incelendiginde; kontrol grubundaki 6grencilerin deney Oncesi
ve sonrasi KGF ortalamalari arasinda Z= 4,704; p<0,05 anlamlilik
diizeyinde anlamlilik bir farkin oldugu tespit edilmistir. Bulgulardan
hareketle kontrol grubundaki o6grencilerin konusma becerisi bagarisinda
uygulanan yontemin etkili oldugu ancak deney grubundaki &grencilere gore
konusma becerisi basarilarinda daha diisiik bir artis oldugu sdylenebilir.

Grafik 1: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerisi gézlem degerleri
(KGF)

4

2 O Deney
B Kontrol

0 -

On test Son test

Grafik 1 incelendiginde; deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin
konusma becerilerindeki degisim acik bir sekilde goriilmektedir. Gruplar
arasinda uygulama dncesinde var olan benzerlik uygulama sonrasinda deney
grubu lehine belirgin bir sekilde farklilasmistir. Bu bulgu, deney grubunda
uygulanan rol kartlar1 tekniginin konusma becerisi iizerinde geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugunu géstermektedir.
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Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik
Tutumlarina Ait Bulgular

Tablo 3: Tiirk¢e dersine yonelik tutumlara yonelik 6n-son test bulgulari

Aritmetik Fark Sira| Sira
Gruplar | N Ort. S.s. Ort. Top. U p
Z Deney 25 3,05 ,568 31,98 799,50
- 250,500 0,53
:S Kontrol | 29 2,86 ,992 23,64 685,50
2| Deney 25 4,60 ,333 37,00 925,00
= 125,000 0,00
& | Kontrol | 29 3,20 1,198 19,31 560,00

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin  &n-son test
ortalamalar1 degerlendirildiginde; deney grubundaki Ogrencilerin on test
ortalamasinin =3,05, son test ortalamasmin T=4,60 oldugu; kontrol grubu
dgrencilerinin 6n test ortalamasmin X=2,86 son test ortalamasinin X=3,20
oldugu tespit edilmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin TDYTO &n test
ortalamalari arasinda U= 250,500; p<0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir
farkin olmadigi tespit edilmistir. Fark puanlari sira ortalamalart ve toplam
degerler dikkate alindiginda, deney ve kontrol grubu arasinda Tiirk¢e dersine
yonelik esit diizeyde bir tutumun oldugu belirlenmistir. Bulgular
incelenmeye devam edildiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
TDYTO son test ortalamalari arasinda U= 125,000; p<0,05 anlamlilik
diizeyinde anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (Tablo 3).

Tablo 4: Deney ve kontrol grubundaki grencilerin TDYTO &n-son test bulgular

Aritmetik Sira Sira
Gruplar | n Ort. S.s. | Ort. Top. V4 p

2| OnTest |25 305 |,568 Nesi'“‘a“f 12,500 300,00
£ o 4,288 0,000
S| SonTest | 25| 4,60 | 333 ,00 .00

Sira
3| OnTest |20 286 | 992N 1535 26100
£ a 0,941 [ 0,347
S Pozitif
2| SonTest | 29| 320 1,198 S 14,500 174,00
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Deney grubundaki ogrencilerin deney &ncesi ve sonrast TDYTO
ortalamalar1 arasinda X=4,288; p<0,05 anlamlilik diizeyinde anlaml1 bir
farkin oldugu tespit edilmistir. Fark puanlar1 sira ortalamalari ve toplam
degerler dikkate alindiginda ayrica son test ortalamalarinin 6n teste gore
daha yiiksek olmasindan hareketle rol kartlari ile islenen dersin Tiirkce
dersine yonelik tutum {izerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Bulgular incelenmeye devam edildiginde kontrol grubundaki
ogrencilerin deney oncesi ve sonrasi TDYTO ortalamalar1 arasinda T
=0,941; p<0,05 anlamlilik diizeyinde anlamlilik bir farkin olmadig1
goriilmektedir. Bulgulardan hareketle kontrol grubundaki &grencilerin
Tiirkge dersine yonelik tutum iizerinde uygulanan geleneksel Ogretim
yonteminin belirgin bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Elde edilen bulgular 1s18inda, konugma becerisindeki basar1 ve Tiirkge
dersine yonelik tutum iizerinde rol kartlar1 tekniginin yiiksek diizeyde etkili
oldugu ancak geleneksel Ogretimin konusma becerisindeki basarida
gosterdigi olumlu etkinin ayni sekilde Tiirk¢e dersine yonelik tutum iizerinde
goriilmedigi belirlenmistir.

Grafik 2: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse yonelik tutum degerleri
(TDYTO)

6
4

@ Deney
2 H Kontrol
0 .

On test Son test

Grafik 2 incelendiginde; deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin
Tirkge dersine yonelik tutumlarinda oOnemli bir degisim oldugu
gorlilmektedir. Gruplar arasinda derse yonelik tutumlari agisindan uygulama
oncesinde var olan benzerlik uygulama sonrasinda deney grubu lehine
belirgin bir sekilde farklilagmistir. Bu bulgu, deney grubunda uygulanan rol
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kartlar1 tekniginin Tiirkge dersine yonelik tutum {izerinde geleneksel
o0gretime gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Sonuc ve Tartisma

Galton ve Williamson (1992)’a gore, ilkdgretim okullarindaki en etkili
ogrenmeler, is birlikli grup calismalar ile gerceklestirilebilir. Drama,
izleyicilerin ve performans gosterenlerin birbirinden ayrilmadigi birlikte
sonuca ulastig1 bir grup caligsmasidir. Gergek yasama hazirlama agisindan
drama yontemi etkili bir grup etkinligidir. Drama etkinlikleri, 6grenci ve
o0gretmenin birlikte calismasinda diizenleyici ve tesvik edicidir (Morgan ve
Saxton, 1987). Drama teknigi olarak rol kartlarinin ve geleneksel &gretim
yonteminin konugma becerisi ve derse yonelik tutum {izerine etkisini
aragtirmay1 amaglayan bu ¢alismada, asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Elde edilen bulgulardan, rol kartlarinin konusma becerisi basarisinda
geleneksel dgretime gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun
on test ve son test ortalamalar1 incelendiginde, fark puanlari, sira
ortalamalar1 ile toplam degerlerin ve son test degerlerinin On teste gore
farkliligina dair bulgularin rol kartlart ile islenen dersin etkililigi lehine
oldugu belirlenmistir. Buna ek olarak kontrol grubundaki o6grencilerin
konusma becerisi basarisinda uygulanan yontemin etkili oldugu ancak deney
grubundaki 6grencilere gore konusma becerisi basarilarinda daha disiik bir
artis oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarina ait On-son test ortalamalar1 degerlendirildiginde, deney
grubundaki 6grencilerin 6n test ortalamasinin =3,05, son test ortalamasinin
T=4,60 oldugu; kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ortalamasmin I=2,86,
son test ortalamasinin =3,20 oldugu tespit edilmistir. Bulgulardan hareketle
rol kartlart ile derslerin islendigi deney grubundaki 6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlarimin geleneksel 6gretim metodunun islendigi kontrol
grubuna gore daha fazla yiikseldigi belirlenmistir.

Drama tekniklerinden rol kartlarinin temel dil becerileri akademik
basarisina yonelik ulasilan sonuglar, alanyazinda yapilmis c¢alismalarin
sonuclar ile ortiismektedir (Nixon, 1987; Farris ve Parke, 1993; Hughes,
2000; Giizel, 2001; Sagirli, 2001; Early, 2003; Champley, 2005; Keer ve
Verhaeghe, 2005; Nacar, 2005; Hatipoglu, 2006).

Drama yonteminin derse yonelik tutum iizerinde yiiksek diizeyde
olumlu etkisinin olduguna dair bulgular, alanyazindaki bazi c¢aligmalarin
sonuclarint desteklemektedir (O’Neill ve Lambert, 1995; Biyik, 2001;
Baykent, 2002; Sagirli ve Giirdal, 2002; Kirmizi Susar, 2008).
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Uygulama sonrasinda ulasilan sonuglar 1s1ginda rol kartlarinin konusma
becerilerini kazandirmada etkili oldugu soOylenebilir. Bunun disinda, rol
kartlar1 ve diger drama tekniklerinin hem konugma hem de diger temel dil
becerilerinin kazandirilmasinda etkili olabilecegi 6ngoriilebilir. Bu nedenle
ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde ve genel olarak dil 6gretimi siirecinde
drama yonteminin kullanilmasi gereklidir.

Arastirma sonuglarindan hareketle; farkli 6gretim kademelerinde ve
diger dil becerilerinin 6gretiminde de drama tekniklerinin kullanilmasi
yapilacak yeni ¢alismalar i¢in onerilebilir.
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