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Özet 
Sözcük da arc , bireylerin anlam n  bildi i ve kulland  sözcükleri içerir. itenlerde 
oldu u gibi i itme engelli ö rencilerle yap lan ara t rmalar, sözcük da arc  geli imi ile 
okudu unu anlama aras nda kuvvetli bir ili ki oldu unu göstermektedir. Okuma yazma 
becerilerinin geli tirilmesinde çe itli sözcük da arc  geli tirme stratejileri kullan lmaktad r. 
Bu stratejiler alanyaz nda dolayl  ve do rudan sözcük da arc  geli tirme ö retimi ba l klar  
alt nda toplanmaktad r. Dolayl  ve do rudan sözcük da arc  geli tirme stratejilerinin 
Dengeli Okuma Yazma Ö retimi Yakla m  ile planland  dersler, ö rencilerin sözcük 
da arc  geli imini olumlu etkilemektedir. Bu makalede i itme engelli ö rencilerin sözcük 
da arc klar n  geli tirme strateji türleri ve bu stratejilerin derslerde uygulanmas  s ras nda 
dikkat edilmesi gereken temel özellikler hakk nda bilgiler sunulmaktad r. 

Anahtar Kelimeler: Sözcük Da arc  Geli tirme Stratejileri, Dengeli Okuma Yazma 
Ö retimi Yakla m , Okudu unu Anlama, itme Engelli Ö renciler. 

 

Vocabulary Development Strategies for Hearing Impaired Students 
Based on the Balanced Literacy Instructional Approach 

Abstract 
Vocabulary knowledge includes the words that individuals know their meanings and use 
them. The research findings on vocabulary development of both normally hearing and hearing 
impaired individuals have showed that there is a strong relationship between reading 
comprehension and vocabulary development. Balanced Literacy Instruction Approach 
provides students functional, purposeful, and meaningful vocabulary activities. Various 
activities and strategies fostering vocabulary development could be designed based on the 
principles of the Balanced Literacy Instruction Approach. Based on the principles of this 
approach combination of direct and indirect vocabulary instruction strategies is recommended 
in the literature. In this paper it is aimed to introduce the types of vocabulary developing 
strategies used for hearing impaired individuals and their basic features that should be known 
in their application during the classroom instructions.  

Keywords: Vocabulary Developing Strategies, Balanced Literacy Instructional Approach, 
Reading Comprehension, Hearing Impaired Youths. 

                                                 
1 Bu çal ma, “ itme Engelli Gençlere Uygulanan Sözcük Da arc  Geli tirme Stratejilerinin 
Uygulanmas ” isimli doktora tez çal mas ndan yararlan larak yaz lm t r. 
2 E-posta: guzinkarasu@gmail.com  

1



G. KARASU / Çank r Karatekin Üniversitesi SBE Dergisi 2(2): 1 22 
 
 

 
 

Giri  

Sözcük da arc , okuma anlaman n temelini olu turmaktad r. Okuma 
anlamadaki ba ar , beraberinde akademik ve mesleki ba ar y  da 
getirmektedir. S n rl  sözcük da arc na sahip olma okuma anlama 
becerilerinin geli imini olumsuz etkilemektedir (Paul, 1996). itme engelli 
ö rencilerin sözcük da arc klar n  geli tirme ve dil becerilerini edinme 
h zlar  ya tlar na göre daha yava t r. Ancak, i itme engelli ö rencilerle 
yap lacak olan ihtiyaçlar na uygun, sistemli ve yo un e itim ile bu 
ö renciler de i iten akranlar  gibi okuma ve yazma becerilerini 
edinebilmektedirler (Kretchmer ve Kretchmer, 1978; Paul, 1996). iten ve 
i itme engelli ö rencilerin sözcük da arc klar  geli tirilirken kullan lacak 
stratejilerin belirlenmesi ve nas l uyguland , ö rencilerin bu stratejileri 
ba ms z bir ekilde kullan labilir hale gelmeleri etkili sözcük da arc  
ö retimi ile sa lan r (Nagy, 1988; Rupley ve Nichols, 2005; Stahl ve 
Fairbanks, 1986). Bu makalede öncelikle etkili sözcük da arc  geli imi ve 
Dengeli Okuma Yazmak Ö retimi Yakla m ’n n ilkeleri aktar lacakt r. 
Daha sonra sözcük da arc  geli tirme stratejilerinin türleri ve ifade edilen 
ilkeler nda stratejilerin uygulanmas nda dikkat edilmesi gereken 
özelliklere yer verilecektir. 

Etkili Sözcük Da arc  Ö retimi 

Sözcük da arc  edinimi, ki inin hayat  boyunca devam eden bir 
süreçtir. Bireyler; kar la t klar  ki iler, gördükleri yerler, nesneler ve 
olaylarla dil düzeylerini geli tirirler. Ancak bu do al etkile imlerin yan  s ra 
iyi planlanm  dersler ve iyi uygulanan stratejilerle ö rencilerin sözcük 
da arc klar  geli imlerine ve metinleri anlama düzeylerinin artmas na 
yard mc  olunmal d r. Nagy (1988), etkili sözcük da arc  geli tirme 
çal malar n n planlanmas  ve uygulanmas  s ras nda uyulmas  gereken 
ilkeleri u ba l klar alt nda toplam t r: a) Bütünle tirme (Integration), b) 
Tekrar (Repetition), c) Anlaml  kullan m (Meaningful Use). 

a) Bütünle tirme: Ö renilen sözcükleri daha önceki bilgilerle 
birle tirme ya da bütünle tirme, ema teorisine dayal  bir ilkedir. ema 
teorisi temelde iki noktaya dayanmaktad r: 1) Bilgiler birbirinden ba ms z 
bir liste halinde de ildir, birbiri ile ili ki içinde olan bir settir, 2) Ö renilen 
yeni bilgiler, önceden ö renilen bilgilerle ili kilendirilir. Okurun metinle 
ilgili var olan geçmi  bilgileri metindeki bilgileri çözmesi için temel te kil 
eder. Böylelikle önceden ö renilen sözcüklerle yeni sözcükler aras nda ili ki 
kurularak anlam n edinilmesine katk  sa lan r (Rupley ve Nichols, 2005). 

b) Tekrar: Ö renilen yeni sözcüklerin anlaml  ba lamlarda, yeterli 
say da tekrarlanmas  “Sözel Verimlilik Hipotezi” (Verbal Efficiency 
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Hypothesis) ile ili kilidir. Bu hipoteze göre, okur dikkati sürdürme 
konusunda s n rl  bir kapasiteye sahiptir. Sözcük da arc  geli iminde 
okurun bir sözcük ile birçok kez kar la yor olmas  bir gerekliliktir. Bir 
ö rencinin sözcük ile ne kadar s kl kta kar la aca  sorusunun yan t  ise 
anlaml  kullan m ile ili kilidir ve ö retmen taraf ndan ö rencilerin 
geli imlerine göre belirlenmelidir (Luckner ve Cooke, 2010; Stahl ve Nagy, 
2006). yi haz rlanm  programlar ve ders planlar yla mesleki ya da 
akademik nedenlerle önemli oldu u dü ünülen sözcüklerle ö rencilerin 
birden fazla derste, çe itli ekillerde kar la mas  önemlidir. 

c) Anlaml  Kullan m: Sözcük da arc  e itimi, ö renenlerin sözcükleri 
anlaml  bir ekilde kullanmalar na ortam sa lamal d r. Bir sözcük hakk nda 
ö rencilerin dü ünmesi istendi inde daha anlaml  çal ma yap lm  
olmaktad r. Ö rencilerin sözcükleri, okuma ve yazma s ras nda anlaml  bir 
ekilde ö renip kullanmalar  için e itim s ras nda sözcüklerin anlaml  

kullan mlar na yer verilmelidir (Nagy, 1988). 

Yukar da ifade edilen ilkelere dayanan etkili sözcük da arc  ö retimi 
ifadesinin ba l  alt nda, birçok strateji yer almaktad r. Bu stratejiler ve 
nas l ö retilmesi gerekti i ile ilgili çe itli çal malar bulunmaktad r. Bu 
çal malar, temelini çe itli kuramlardan alan farkl  ö retim yakla mlar  ile 
gerçekle tirilmi tir. Günümüzde ö retmenler ve ara t rmac lar, s n fta 
bulunan tüm çocuklar n ihtiyaçlar n  kar lamak için tek bir yakla m n 
yeterli olamayaca  konusunda hem fikirdir (Tompkins, 2007). 

Beceri Temelli Ö retim Yakla m  ve anlam temelli Tüm Dil 
Yakla m ’n n birle iminden olu an Dengeli Okuma Yazma Ö retimi 
Yakla m  (Balanced Literacy Instruction Approach) (DOYÖY) okuma 
yazma ö retiminde giderek yayg n bir ekilde kullan lmaktad r (Fountas ve 
Pinel, 1996; Schirmer, 2000; Tompkins, 2007). 

Beceri Temelli Yakla m’da okuma yazma geli imi için tan mlanan 
belirli becerilerin e itimine odaklan lm t r ve do rudan ö retim 
vurgulanmaktad r. Ö renci ç kartt  ard k sesleri ili kilendirmeyi, 
sessizleri harmanland rmay , uzun ve k sa ünlü-ünsüzleri seslendirmeyi 
ö renir. Sesletim becerilerini anlama izlemektedir (Asselin, 1999). Goodman 
(1986) taraf ndan geli tirilen anlam temelli Tüm Dil Yakla m  e itimsel 
teoriler kadar psikolojik, fizyolojik ve dilbilimsel temellere dayan r ve 
ö renciye daha fazla sorumlulu un verildi i, ö renci merkezli bir 
yakla md r. Okudu unu anlaman n önemi vurgulanmaktad r. Çocuklar 
sözcüklerin anlam na, cümlelere, paragraflara ve ba lam n bütününden 
anlam ç karmaya odaklanmaktad r. 
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Dengeli Okuma Yazma Ö retimi Yakla m  (DOYÖY); okuma, yazma, 
konu ma ve dinlemeden olu an dil becerilerine ayn  oranda önem veren, 
günlük olarak çok fazla okuma yazma çal mas  gerektiren, ö rencilerin 
ihtiyaçlar  do rultusunda ve gerekti i kadar destek vererek okuma yazma 
e itiminin gerçekle tirilmesi gerekti ini savunan bir yakla md r (Fountas ve 
Pinel, 1996).  DOYÖY ilkelerinin, etkili sözcük da arc  ö retiminin temel 
ilkeleri olan; bütünle tirme, tekrar ve anlaml  kullan m özellikleri ile de 
örtü tü ü görülmektedir.  DOYÖY’n n ilkeleri unlard r: 

1. Derslerde okuma, yazma, konu ma ve dinleme becerilerinin her birine 
yeterli zaman ayr lmal d r. 

2. Okuma yazma çal malar  gerçek ya am ortamlar n  yans tmal d r. 
Konularla ilgili yap lan geziler, dramatizasyonlar, gerçek ürünler 
ortaya ç karmaya yönelik çal malar ö renciler için daha anlaml , 
i levsel ve amaçl  olacakt r. 

3. S n flar okuma ve yazma çal malar n n gerçekle tirildi i birer 
topluluk olarak görülmeli ve ö rencilerin deneyimlerini di er 
ö rencilerle payla maya ihtiyaçlar  vard r. 

4. Ö rencilerin okuyacaklar  kitaplar , metinleri seçmesine izin verilmesi 
ve belli konularda karar verebilmesi, sahip olma duygusunun 
geli mesini sa layabilir. 

5. Yap lan çal malarda ortaya ç kan ürünlerin gerçekle me süreci, en az 
ürün kadar önemlidir. 

6. Yeterli okur-yazar davran lar n n geli imi için yeni ö renenlere ya da 
yetersiz okurlara model olunan e itim ortamlar  düzenlenmelidir. 

7. Okuma anlama çal malar nda; sürecin planlanmas , izlenmesi ve 
de erlendirilmesi bili sel aktivitelerdir ve bunun fark nda olunarak 
uygun zamanda ve uygun ekilde yap lmas  üst bili sel fark ndal kt r. 
Bu tür e itim ortamlar  ö rencilerin yeterli okur-yazar olmalar na 
katk  sa layacakt r. 

8. Ö retim program nda yer alan fen-sosyal bilgiler, matematik, sa l k 
gibi dersler de okuma-yazma becerilerinin etkin kullan m n  
gerektirmektedir. Ö retim program ndaki dersler birbirlerini 
desteklemeli, disiplinler aras  yakla mdan yararlan lmal d r. 
Günümüzde e itim programlar ; ele tirel dü ünceleri kolayca 
anlayabilen, genel ve uzmanla t  konulardaki bilgileri kendi ba na 
ö renebilen, ba ms z hareket edebilen ö rencileri geli tirmeyi 
desteklemelidir (Glynn ve ark, 2005; ler, 2004). 

9. DOYÖY’n n amac  ki ileri ya am boyunca geli en okuryazarlar 
haline getirmektir. Derslerde okuma-yazma becerilerinin 
geli tirilmesinde kullan lan stratejileri, ö rencilerin okullar ndan 

4



G. KARASU / Çank r Karatekin Üniversitesi SBE Dergisi 2(2): 1 22 
 
 

 
 

mezun olduktan sonra da ba ms z bir ekilde kullan r hale gelmeleri 
e itim ö retim çal malar n n nihai amac  olmal d r. 

 

DOYÖY’n n programlar ; ö renci merkezli ve dolay s yla ö rencilerin 
düzeylerine uygun olarak haz rlanan, sistemli ve yo un programlar olduklar  
için i itme engelli ö rencilerin okuma yazma e itiminde kullan lmaktad r. 
DOYÖY ilkelerine göre uygulanan stratejilerin, i iten ve i itme engelli 
çocuklar n okur yazarl k becerilerine katk  sa lad  belirlenmi tir (Howell 
ve Luckner, 2009; Schirmer, 2000). 

Sözcük Da arc  Geli tirme Stratejileri 

Sözcük da arc  geli tirme stratejileri ile ilgili tan mlar ve s n flamalar 
“Dolayl ” ve “Do rudan” Sözcük Da arc  Ö retimi olmak üzere iki ba l k 
alt nda toplanmaktad r (Cramer, 2004). 

“Dolayl  sözcük da arc  ö retimi” bireylerin farkl  ba lamlarda, 
yap lan konu malarla, okumalarla dolayl  bir ekilde sözcüklerin anlamlar n  
ö renmeleri olarak tan mlan r. ‘Do rudan sözcük da arc  ö retimi’ ise 
bireylere do rudan, aç k bir ekilde hem sözcü ün anlam n n hem de 
sözcüklerin anlamlar na nas l ula abilece i ile ilgili sözcük ö renme 
stratejilerinin ö retilmesidir. Dolayl  ve do rudan sözcük da arc  ö retimi 
içerisinde çe itli stratejiler yer almaktad r. Ara t rmalar, DOYÖY ilkeleri 
do rultusunda dolayl  ve do rudan stratejilerin ayn  ders içerisinde birlikte 
uygulanmas  gerekti inin önemini vurgulamaktad r (Nagy, 1988; Rupley ve 
Nichols, 2005; Stahl ve Fairbanks, 1986; Stahl ve Nagy, 2006). 

Sözcüklerin anlamlar n n edinilmesi s n f içi ve s n f d  ortamlarda 
gerçekle mektedir. S n f ortam nda do rudan ve dolayl  sözcük da arc  
stratejileri ö retmen taraf ndan planlanmal d r. Sözcüklerin nas l 
ö retilece inin planlanmas  s ras nda göz önünde bulundurulmas  gereken 
özellikler unlard r; a) Sözcü ün ö renciler taraf ndan bilinme düzeyi ve b) 
Ö renilecek sözcüklerin ta d  özelliklerdir  (Rubin ve Opitz, 2007).  
Ö rencinin ö renilecek sözcü ü; günlük ya ant s nda sözlü olarak 
kullanmas , söylendi inde anlamas , ak c  okumas , do ru bir ekilde 
yazmas  ve farkl  ba lamlarda kar la t nda anlamada zorluk çekmemesi, 
tan m n  yapabilmesi sözcü ün ö renci taraf ndan bilinme düzeyini 
belirlemektedir (Rubin ve Opitz, 2007). Sözcü ün türü, sözcükle konu ma 
veya okuma s ras nda kar la lmas , günlük kullan lan veya belli bir alana 
ait sözcük olmas  sözcü ün özelliklerini belirlemektedir. Tüm bu özellikleri 
göz önünde bulundurarak ö retmen önceden sözcü ün do rudan m  yoksa 
dolayl  bir ekilde mi ö retilece ine karar vererek dersini planlamal d r 
(Blachowicz ve ark, 2008). 
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Makalenin giri  bölümünde de vurguland  gibi i itme engelli 
ö renciler engelleri nedeniyle dil becerilerini akranlar na göre daha geç 
edinmektedirler. DOYÖY’n n ilkeleri ve etkili sözcük da arc  geli tirme 
ilkeleri; bütünle tirme, anlaml  kullan m ve tekrar göz önünde 
bulundurularak dolayl  ve do rudan sözcük da arc  geli tirme 
stratejilerinin birlikte uyguland  dersler bireylerin sözcük da arc klar n  
etkili bir ekilde geli tirmektedir. Bu ilkeler i itme engelli ö renciler için de 
geçerlidir. 

Bu makalede yukar da sözü edilen ilkeler do rultusunda, sözcük 
da arc  geli tirme stratejilerinin türleri ve uygulanmas  s ras nda dikkat 
edilmesi gereken özellikler i itme engelli üniversite ö rencileriyle 
gerçekle tirilmi  çe itli etkile im örnekleriyle aktar lacakt r. Bu etkile imler 
makale yazar n n doktora çal mas ndan al nm t r. Etkile im örnekleri 
doktora çal mas n n yap ld  Anadolu Üniversitesi Engelliler Entegre 
Yüksekokulu’nda Grafik Lisans Program ’nda birinci s n fa devam eden 
i itme engelli üniversite ö rencileri ile disiplinler aras  çal ma ile 
gerçekle tirilen ‘Yaz l  ve Sözlü Anlat m Uygulamalar ’ ve ‘Meslek Dili’ 
derslerinden al nm t r. Etkile im örneklerinin içerikleri ‘gazete’ ve ‘okul 
gazetesine reklam haz rlama süreci’ içerisindeki çal malardan olu maktad r. 
Etkile im örnekleri italik olarak yaz lm t r. Örneklerde ad  geçen 
ö rencilerin isimleri onlar n gerçek isimleri de ildir. 

Dolayl  Sözcük Da arc  Geli tirme Stratejileri 

Sözcük da arc  edinimi ile ilgili çal malarda, ki ilerin dolayl  bir 
ekilde ö rendikleri sözcük say s n n, do rudan ö rendikleri sözcük say s na 

göre çok daha fazla oldu u ifade edilmektedir (Rupley ve Nichols, 2005). Bu 
durum, ki ilerin dolayl  bir ekilde sözcük edinme ortam nda daha fazla 
bulunmas ndan ve dersler s ras nda kar la lan sözcüklerin say s n n 
do rudan ö retilemeyecek kadar fazla olmas ndan kaynaklanmaktad r 
(NIFL, 2007). 

Bir konuda bilgi ve terimlerin anlamlar na en iyi ekilde okuyarak 
ula labilir. Bu nedenle sözcük da arc n  artt rman n en iyi yollar ndan biri 
okumad r. Okuma s ras nda kullan labilecek dolayl  sözcük da arc  
geli tirme stratejileri unlard r: (a) Metindeki ipuçlar n  kullanarak sözcü ün 
anlam n n ç kart lmas , (b) Soru sorma ve soru yan tlama, (c) Bo luk 
doldurma. 

a) Metindeki ipuçlar  kullan larak sözcü ün anlam n n ç kart lmas : 
Okurun metinde anlam n  bilmedi i sözcü ün anlam n  o sözcü ün önünde 
ve arkas nda yer alan di er sözcükler, kullan ld  cümle veya paragraftaki 
bilgileri kullanarak ç kartmay  ö renmesidir (Luckner & Cooke, 2010). 
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Metinde var olan bu ipuçlar ; tan mlar, aç klamalar, örnekler veya 
betimlemelerin içerisinde yer almaktad r. Okurun metni, cümleyi ve önceki 
bilgilerini kullanarak anlam n  bilmedi i sözcüklerin anlam n  ç kartmas , 
yeterli okuyucular taraf ndan etkin bir ekilde kullan lmaktad r (Rasinski ve 
Padak, 2004). Takipte bu stratejiye ili kin bir etkile im örne i 
görülmektedir. 

A a daki etkile imde ö retmen reklam çekimiyle ilgili bir röportaj n 
incelenmesi s ras nda ö rencilerden metindeki “reklamla ilgili sözcükleri” 
belirlemelerini istemi tir. Sözcüklerin belirlenmesinden sonra ö retmen, 
ö rencilerin dil ve bilgi düzeyleri göz önünde bulundurarak metinden anlam  
tahmin edilebilecek sözcüklerin anlam n  belirlemelerini istemi tir. 
Etkile imde alt  çizili cümleler metinden al nan cümlelerdir. 

Ö retmen Evet, anlam n  bilmedi iniz hangi sözcükler var? 

Melek Plato. 

Ö retmen Önce plato sözcü ünün metinde geçti i yeri bir 
okuyal m. “Çekim yeri Ürgüp olarak 
kararla t r ld ktan sonra ben mekana gittim. Reklam n 
yönetmeni Ömer Faruk Sorak' n çok ba ar l  bir plato 
haz rlad n  gördüm; yerlere ta lar dökülmü , köy 
bakkal n n kar s na yeniden bir bakkal in a edilmi , 
çe itli kostümler haz rlanm …”  Anlam n n ne oldu u 
tahmin edin. 

Deren Ova gibi. 

Ö retmen O ba ka bir anlam . Buradaki anlam  farkl . Ne 
olabilir? 

Deren Reklam, ev, sokak, mahle.  

Ö retmen Güzel. Nas l tahmin ettin? 

Deren Film çekim yapacaklar, onun için yer.  

Ö retmen Güzel, ba kas  ne anlad n  anlats n.  

Dilek Ben ne anlad m hocam? ‘Ben mekana gittim’ diyor. 
Ondan sonraki cümle uyuyor. Yer gibi bir ey 
oldu unu anlad m. Öyle demek istedi.  

Ö retmen Çok güzel. Arkada n z önceki cümledeki ipuçlar n  
kullanm . Arkas ndan gelen ifadeye de bakm . 
Cümleyi tekrar okuyal m. Çekim yeri Ürgüp olarak 
kararla t r ld ktan sonra ben mekana gittim. Reklam n 
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yönetmeni Ömer Faruk Sorak' n çok ba ar l  bir plato 
haz rlad n  gördüm; yerlere ta lar dökülmü , köy 
bakkal n n kar s na yeniden bir bakkal in a edilmi , 
çe itli kostümler haz rlanm …”  E er sözcü ün 
anlam n  bilmiyorsak; cümleyi bir daha okuyoruz, 
okuyup anlamad ysak, arkas ndaki cümleyi okuyoruz. 
Bu çok önemli, bu ekilde hepsinin de il ama 
sözcüklerin anlamlar n  tahmin edebiliriz. O zaman 
platoyu nas l tan mlar z? 

Etkile imin sonunda ö retmen ö rencilerin katk lar  ile plato sözcü ü 
‘Reklam ve film çekimleri için haz rlanan yer.’ olarak tan mlanm t r. 
Ö retmen sözcü ün anlam n  tahmin etmeleri için sözcü ün geçti i cümleyi 
okuyarak model olmu tur. Ayr ca metinden sözcü ün anlam n n tahmin 
edilebilmesi için ne yap lmas  gerekti ini aç klayarak stratejiyi do rudan 
ö retmeye çal m t r. 

Metinden dolayl  bir ekilde sözcük ö renme, sözcük da arc n n 
geli tirilmesinde önemli bir kaynakt r, ancak bir metinde o sözcükle bir kez 
kar la mak sözcü ün anlam n n tam olarak ö renilmesini ve do ru olarak 
kullanmas n  her zaman sa lamayacakt r (Schatz ve Baldwin, 1986). 

Okuma s ras nda sözcüklerin anlamlar n n ba lamdan ç kart lmas  i iten 
ve i itme engelli ö renciler taraf ndan kullan lan stratejilerden biridir. Ahn 
(1996), ara t rmas nda i itme engelli ö rencilerin okuma s ras nda 
ba lamdan sözcüklerin anlamlar n  ö renebildiklerini ancak metinlerde belli 
düzenlemeler yap lmas  gerekti ini ifade etmektedir. Bununla birlikte 
okudu unu anlamada sorun ya ayan ö rencilerin özellikle belli alanlara 
yönelik kavramlar  ö renmeleri için tek ba na kullan lmas  yeterli 
görülmemektedir (Rupley ve Nichols, 2005). 

b) Soru Sorma ve Soru Yan tlama: Okuma anlaman n de erlendirilmesi 
ve geli tirilmesinde kullan lan en geleneksel yöntem olan soru sorma; çe itli 
sözcükleri kullanarak amaç ve dü üncelerin ifade edilmesi, verilmek istenen 
bilgilerin ö retilmesi, anlama, ç kar m yapma, var olan bilgi düzeyinin 
belirlenmesi için sözlü veya yaz l  olarak yap lan eylemdir (Diamond ve 
Gutlohn, 2006). Soru sorma ve soru yan tlama: Ö rencilerin dikkatlerinin 
ö rendikleri konuya toplanmas n , okuma s ras nda aktif olarak 
dü ünmelerini, okunan metni tekrar gözden geçirmelerini sa layarak ve 
önceden bildikleri ile yeni ö rendikleri aras nda ili ki kurmalar na yard mc  
olarak sözcük da arc klar n n geli imini dolayl  bir ekilde etkilemektedir. 
Ara t rmalar soru-yan t becerilerinin geli tirilmesine yönelik yap lan 
uygulamalar n i iten ve i itme engelli ö rencilerin okuma anlama 
düzeylerinin artt  bulunmu tur (Harrel ve Jordan, 2002). Walker, Munro ve 
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Rickards (1998), çal malar nda i itme engelli çocuklar n aç k ve kapal  
sorular  yan tlamada ba ar l  olduklar n  ifade etmi lerdir. Ayr ca soru yan t 
stratejisini i itme engelli ö rencilerin de erlendirilmesinde ve ö retiminde 
en fazla kullan lan stratejilerden biridir (Schirmer, 2000). 

Makalede aktar lan tüm etkile im örneklerinde soru yan t stratejisine 
yer verilmektedir. Ancak okuyucuya yard mc  olmas  amac yla a a daki 
örne e yer verilmesi uygun görülmü tür. 

A a daki etkile im s ras nda okul gazetesinin önceki say s nda olan 
bölümler listelenmektedir. Ö rencilerden gelen gazete bölümlerinin isimleri 
ö retmen taraf ndan tahtaya liste eklinde yaz lmaktad r. Sözcükler 
listelenirken ö retmen mesleki aç dan önemli olan sözcüklerin anlamlar n  
ö rencilerine tekrar ettirmek amac  ile sormaktad r. 

 
Ö retmen Kö e yaz lar  var dedi arkada n z. Kö e yaz s  ne 

demek? 

Sonay Yorum yapmak. 

Dilek Bir haber, bir konu kendi dü üncelerini ele tirmek. 

Ö retmen Peki, kö e yaz s  ile e anlaml  hangi sözcü ü 
kullan yoruz? 

Dilek 
Gizem 
Demir  

Makale. 
Makale. 
 Makale. 

Ö retmen Çok güzel. Makale, kö e yaz s .  
 

Ö retmen sorusuna ald  yan t  yeterli bulmu  ve ö rencilerin sözcük 
da arc klar n  zenginle tirmek, ö rencilerin sözcü ün e anlam n  bilip 
bilmediklerini belirlemek için soru-yan t stratejisini kullanm t r. 

c) Bo luk Doldurma: Bir metinde belirlenen sözcüklerin belli ölçütlere 
göre ç kart lmas  ve ö rencilerden metinde kalan anlamsal ve sözdizimsel 
ipuçlar n  kullanarak ç kart lan sözcüklerin yerine uygun olan sözcüklerin 
yerle tirilmesinin istendi i okuma yazma çal mas d r (Wham ve Jhons, 
2003). Ö rencilerin metni okuma anlama düzeylerini belirleme, metindeki 
ipuçlar n  kullanma ve sözcük da arc n  geli tirme çal malar nda 
kullan lan dolayl  ö retim stratejilerinden biridir. Bo luklar n 
doldurulmas nda metnin ba lam n n yo un bir ekilde kullan lmas  ve 
üzerinde tart lmas  sözcüklerin anlamlar n n ö renilmesine yard mc  
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olmaktad r (Searfoss ve Readence, 1998). Bu çal maya ili kin takipteki 
örnek verilebilir. 

A a daki etkile imde, reklam haz rlama sürecinde s n fta yap lan 
çal malar ile ilgili haz rlanan bo luk doldurma metninin ilk cümlesi 
üzerinde çal lmaktad r (Foto raf 1). 
Foto raf 1: Bo luk doldurma metni ilk paragraf  

 

Cümlede iki sözcük için bo luk b rak lm t r. Önce ikinci bo lu a uygun 
gelen ‘karar’ sözcü ü yaz lm t r. A a daki etkile imde birinci bo lu a 
uygun olan sözcü ün belirlenme süreci aktar lmaktad r. Ö retmen cümleyi 
okuduktan sonra ö rencilerden yan t beklemektedir.  

 
Ö retmen “Geçen hafta okul gazetesinde nokta nokta için bir reklam 

haz rlamaya karar verilmi tir.” 

Sevil Ürün için. 

Ö retmen Ürün için diyebiliriz. Olur. Ürün dedi arkada n z. Ama 
ba ka bir sözcük bulursak daha güzel olabilir. 

Arda Yay nlamak için. 

Ö retmen Evet. Evet. 

Gizem Yay nlamak. 

Ö retmen ‘Yay nlamak’ bakal m oluyor mu? 
‘Geçen hafta okul gazetesinde yay nlamak için bir reklam 
haz rlamaya karar verilmi tir.’ Oluyor mu? 

Ahmet 
Sonay 

Oluyor. 

Ö retmen Oluyor. 
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Yukar daki etkile imde ö retmen metinde b rak lan bo lu a uygun 
sözcü ün belirlenmesi için cümlenin tamam n  okuyarak ö rencilerine model 
olmaktad r. Bo lu a gelebilecek olas  sözcükleri kabul edip en uygun olan 
sözcü e ö rencileriyle birlikte karar vermi tir. 

Bo luk doldurma i itme engelli ö rencilerin okuma anlama ve sözcük 
da arc klar n n geli tirilmesine yönelik olarak yo un bir ekilde 
kullan lmaktad r (Girgin, 2006; Schirmer, 2000). Girgin (2006), ilkö retim 
sekizinci s n fa devam eden i itme engelli ö rencilerle gerçekle tirdi i 
ara t rmas nda ö rencilerin okuma anlama düzeylerini belirlemesinde bo luk 
doldurmay  ölçü arac  olarak kullanm t r. Çal mas nda i itme engelli 
ö rencilerin bo luk doldurmada metinden ç kan sözcüklerin ayn n  yazmada 
zorland klar n  ancak bo lu a cümlenin anlam n  de i tirmeyen farkl  
sözcükler yazd klar n  belirlemi tir. 

Do rudan Sözcük Da arc  Geli tirme Stratejileri 

Do rudan sözcük da arc  geli tirme stratejileri, sözcük da arc n n 
geli tirilmesinde oldukça etkili ve önemli bir yöntemlerdir. Önemi, 
ö rencilerin günlük ya ant lar nda kar la lmayan, karma k ba lamlarda 
verilen zor sözcüklerin veya terimlerin ö renilmesinde yard mc  olmas ndan 
kaynaklanmaktad r (Diamond ve Gutlohn, 2006). 

Yetersiz okurlar n farkl  kaynaklardan kendi sözcük da arc klar na yeni 
sözcükler ekleme ihtimalleri yoktur. Etkili sözcük da arc  geli imi için 
i itme engelli ö rencilerle yap lan çal malarda stratejilerin do rudan 
ö retiminin gereklili i vurgulanmaktad r (Fox, 1983; Searfoss ve Readence, 
1989; La Sasso ve Davey, 1987; Schirmer, 2000; Paul, 1996). 

Do rudan sözcük da arc  ö retim stratejileri genel olarak u ba l klar 
alt nda toplanabilir: (a) Tan mlama, (b) Stratejilerin do rudan ö retilmesi, 
(c) Sözcüklerle e anlamlar n n veya tan mlar n n e lenmesi, (d) Grafik 
düzenleyiciler. 

a) Tan mlama: Derslerde tan mlaman n iki ekilde gerçekle tirildi i 
görülmektedir. Geleneksel olan yöntemde ö rencilerden sözcüklerin 
anlam n  sözlükten bulmalar , yazmalar  ve cümlede kullan lmas  
istenmektedir. Di er tan mlama ekli ise ö retmenin sözcü ün anlam n  
ö rencilerle tart arak tan m  birlikte olu turmas d r (Schirmer, 2000). 
Ö retmen sözcü ün ve ö rencilerin özelliklerini göz önünde bulundurarak 
tan mlaman n nas l yap laca na karar verirken sözcük da arc  geli iminin 
temel ilkelerini göz önünde bulundurarak derslerini planlamal d r. 

A a daki örnekte ö retmen ‘Editör’ sözcü ünün tan m n  ö rencilerine 
do rudan vermektedir. Etkile im s ras nda okul gazetesinin bir önceki say s  
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incelenmektedir. Gazetede ‘Editör Kö esi’ yaz s  oldu u belirlenmi tir. 
Meslek dersinde, alan uzman  taraf ndan bu sözcü ün tan m n n ö rencilere 
verildi i ö retmen taraf ndan bilinmektedir. Editör sözcü ünün bu ders için 
önemli bir sözcük olmas  nedeniyle ö retmen anlam n  sormu tur. Bir 
ö rencinin verdi i tam olmayan yan t d nda ö rencilerden yan t 
gelmemi tir. Ö retmen sözcü ün günlük hayatta kullan lmayan bir sözcük 
olmas  ve ö rencilerden bir yan t alamamas  nedeniyle tan m  do rudan 
vermi tir.  

 
Ö retmen Editör ne demek? 

Sonay Biraz daha bilgi vermek. 

Ö retmen  Evet. Bilgi veriyor,  
Buraya editörün tan m n  yazmak istiyorum.  
Nas l tan mlam t n z önceden?  
Hat rl yor musunuz?  
Ben size editörün tan m n  verece im. 
Gazete ve dergilerde, yaz  ve foto raflar  düzenleyerek 
yay na haz r hale getiren ki i.  

Ö retmen ö rencilerin sözcüklerle ilgili bilgilerini soru-yan t stratejisi 
ile belirlemi  ve s n rl  oldu unu anlay nca tan m  do rudan vermi tir. 

A a daki etkile im ise ö rencilerle tan m n tart ld  bir tan mlama 
örne idir. Ö retmen anlam haritas  yap l rken ö rencilerden gazete ile ilgili 
bildikleri sözcükleri söylemelerini istemi tir. Söylenen sözcükleri liste 
halinde tahtaya yazmaktad r. Bir ö renci “tiraj” sözcü ünü söylemi tir. 
Ö retmen bu sözcü ün yeni ö renilen önemli bir sözcük olmas n  nedeni ile 
anlam n  sormu tur. Ö rencilerin bu konu ile ilgili ön bilgileri kullan larak 
birlikte bir tan m olu turulmu tur.    

 
Ö retmen    Ne demek tiraj? 

Orhan Tiraj, insanlar gazete okuyor ya, yani Posta Gazete en çok 
okuyor ya o. Yaz yo say . 

Arda En çok bas lan, okunan. 

Ö retmen    En çok bas lan m ? Yoksa okunan gazete say s  m ? 

Orhan Okunan gazete say s . 
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Bu etkile imde ise ö retmen, ö rencilerin sözcü ün anlam  ile ilgili 
bilgisi oldu unu anlam  ve ö rencilerle tart arak tan m  birlikte 
belirlemi lerdir. 

Dersler s ras nda ö rencilere tam olarak anlad klar ndan emin olunan 
veya kendi yazd klar  metinlerdeki önemli sözcüklerle ilgili tan m yapma 
f rsatlar  verilmelidir (Duffy, 1999). Tan mlaman n çe itli s n rl l klar  
bulunmaktad r. Bu s n rl l klar; sözlüklerin yetersiz olmas , tan m n tek 
ba na bir sözcü ün nas l kullan laca  ile ilgili az bilgi vermesi ve sadece 
tan m yapman n yeni kavramlar  etkili ö renmede yetersiz olmas d r (Nagy, 
1988). Ayr ca, anlam  bilinmeyen bir sözcükle kar la ld nda, sözlükten 
al nan tan mlama ile metindeki sözcü ün aras nda ili ki kurmada sorunlar 
ya anabilmektedir (Rupley ve Nichols, 2005). S n rl l klar na ra men önemli 
bir e itsel ö e olan tan mlaman n nas l yap ld  ö rencilere ö retilmelidir. 
Schirmer (2000) çal mas nda, i itme engelli ö rencilerin sözcük da arc n  
geli tirme ö retimi yöntemlerini gruplarken tan mlama yapmaya dayal  
yakla mlar ba l  alt nda bir gruplama yaparak tan mlama yapman n 
sözcük da arc  geli iminde önemini özellikle vurgulam t r. 

b) Stratejilerin Do rudan Ö retilmesi: Sözcük ö retiminde nihai amaç 
ö rencileri sözcüklerin anlamlar n  ba ms z bir ekilde ö renir hale 
getirmek olmal d r (Luckner ve Cooke, 2010; Paul, 1996). Bu nedenle 
sözcük ö renme stratejileri ö rencilere do rudan ö retilmelidir. Sözcük 
ö renme stratejilerinin do rudan ö retimi sözlük kullan m n n ö retimini ve 

Ö retmen Evet. 

Dilek Bas lan. Bas lan. 

Sevil Okunan gazete say s , yani bas m say s .  

Ö retmen    Dikkat edin en çok basan  söylemiyor bize, okunan gazete 
say s . 

Arda Gazetenin bas m say s  de il mi? 

Ö retmen    Bak n öyle bir ey var. Tiraj  çok yüksek gazete, tiraj  az 
gazete deniyor. Ne anl yoruz? Az sat yor ya da çok 
sat yor. Okunma say s n  anl yoruz. 

Arda Çok bas l yorsa, sat labilir diye çok bas yorlar di mi 
hocam? 

Ö retmen Tabi. Ama tiraj dedi imizde çok satt n  anlam yoruz. 
Bas m say s n  anl yoruz. 

13



G. KARASU / Çank r Karatekin Üniversitesi SBE Dergisi 2(2): 1 22 
 
 

 
 

sözcü ün anlam n  tan mlamak için ba lamsal ipuçlar n n nas l 
kullan laca n n ö retimini kapsamaktad r (Nagy, 1988). 

Daha önce aktar lan bo luk doldurma ile ilgili etkile im örne inde 
ö retmen ö rencilerden metinden sözcü ün anlam n  tahmin etmelerini 
isterken sözcü ün geçti i cümleyi tekrar tekrar okuyarak model olmaktad r. 
Ayr ca ö rencilere anlam n  bilmedikleri sözcü ün anlam n  tahmin etmek 
için sözcü ün oldu u cümleyi okudu unu, sonras ndaki cümleyi de okuyarak 
ipucu arad n  ifade etmektedir. 

A a daki etkile imde ‘Nas l tan m yap l r?’ konulu derste ö renciler 
sözcüklerin anlamlar n  bulmak için sözlü e bak labilece ini söylemi lerdir. 
Ö retmen sözlükten sözcüklerin nas l bulunaca na yönelik do rudan 
ö retim yapm t r. S n ftaki sözlü ün A-J aras  ve K-Z aras  olmak üzere iki 
ciltten olu tu unu ifade ettikten sonra tüm ö rencilerden belli sözcükleri 
sözlükten bulmalar n  ve sonra nas l bulduklar n  anlatmalar n  istemi tir.  

 
Ö retmen Grafik sözcü ünün anlam n  sözlükten nas l buldun? 

Emel Önce ‘g’, sonra ‘r’ harfini arad m.  

Ö retmen  Evet.  

Emel Onlar  bulduktan sonra ‘a’ y  arad m. Grafik buldum.  

Ö retmen Güzel. Anlam  neymi ? 

Emel Biçim, desen veya çizgilerle gösterme.  

 

Ö retmen ö rencilerden sözlükten sözcü ün anlam n  nas l 
bulduklar n  anlatmalar n  isteyerek ö rencinin üstbili sel fark ndal  
sa lamaya çal maktad r. Üstbili  ki inin kendi ö renmesinden bilinçli 
olarak haberdar olmas  ve kontrol etmesi anlam na gelmektedir. 
Ara t rmalar üstbili in okumadaki önemini belirtmektedir (Collins, 1994; 
Strassman, 1997). 

Ö retmenler, ö rencileri stratejileri etkili kullan r hale gelinceye kadar 
onlara bir rehber gibi yard m etmelidirler. Ö rencilerin, iyi okurlar n, 
bilmedikleri bir sözcükle kar la t klar nda ne yapt klar n  anlamaya ve 
okuma s ras nda uygulanacak stratejiye do ru karar vermeyi ö renmeye 
ihtiyaçlar  vard r. 

Sözcük ö renme stratejilerinin do rudan ö retimi i itme engelli 
ö rencilerle gerçekle tirilen ara t rmalarda s nanm t r. Ara t rmalar n 
sonucunda bu strateji ve özelliklerin i itme engelli ö rencilerin sözcük 
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da arc klar n n geli iminde yarar sa lad  vurgulanmaktad r (Ahn, 1996; 
Schirmer, 2000; Paul, 1996). 

c) Sözcüklerle E /Z t Anlamlar n n veya Tan mlar n n E lenmesi: Çe itli 
konulardaki sözcüklerin e  anlamlar , z t anlamlar  veya tan mlar n n 
e lemesini kapsamaktad r. Bu çal ma, yeni sözcüklerin ö renilmesi için son 
derece etkili bir yöntem olarak kullan lmaktad r (Hieber ve Kamil, 2005). 
Sözcüklerin e  anlamlar , z t anlamlar  ve benzer anlamlar  listelenip örnek 
cümleler kurdurularak anlamlar  tart l r. 

S n fta gerçekle tirilen e leme çal mas nda, ö rencilerden gazete 
terimleri ile bu terimlerin tan mlar n  e lemeleri istenmi tir (Foto raf 2). 
Çal may  her bir ö renci öncelikle bireysel olarak tamamlam t r. Daha 
sonra bireysel yap lan çal malar n do rulu u tüm s n f tüm s n fça kontrol 
edilmi tir. Son olarak her bir sözcü ün tan m  sesli olarak okunarak 
tekrarlanm t r.  

Foto raf 2: Gazete terimlerine tan m e leme 
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A a daki etkile imde ö retmen ö rencilerden ‘sanal gazete’ 
sözcü ünün tan m n  bulmalar n  ve soruyu yan tlayan ö rencinin yan t n  
kontrol etmelerini istemektedir. 

Ö retmen Peki ‘sanal gazete’ ne demekti? Kim söylemek ister?  

Dilek  nternet ortam nda tasarlanan ve bas lan gazete.  

Ö retmen  Arkada n z n yan t  do ru mu?  

Arda 
Sonay 

Do ru.  

Ö reten Evet do ru. Deren, sen de okur musun? Sanal gazete ne 
demekmi ? 

Deren Evet. nternet ortam nda tasarlanan ve bas lan gazetedir.  
 

Ö retmen yan t n do rulu unu kontrol ettirdikten sonra bir ba ka 
ö renciye daha yan t  tekrarlatm t r. Ö retmen, etkili sözcük da arc n n 
ilkelerinden olan tekrara her uygun ortamda yer vermi tir. 

iten ve i itme engelli ö rencilerin sözcük da arc klar n n 
geli tirilmesinde bu stratejiye yönelik s n rl  ara t rmaya rastlanm t r 
(Ahn,1996; Fox, 1983). Ahn (1996) ara t rmas nda, i itme engelli 
ö rencilerin okuma-anlama düzeylerinin belirlenmesinde sözcü ün e  
anlaml s n  vermeyi ölçü arac  olarak kullanm t r. Ara t rman n sonucunda, 
i itme engelli ö rencilerin sözcüklerin e  anlamlar na yönelik 
düzenlemelerle metinden sözcüklerin anlamlar n  edinebildikleri 
belirlenmi tir. 

d) Grafik Düzenleyiciler: Yeni ö renilen sözcüklerle önceden edinilmi  
bilgilerin ve sözcüklerin görsel bir ekilde ili kilendirilmesidir (Ör:Reutzel 
& Cooter, 1999). Ayn  zamanda ö rencilerin var olan bilgilerini yeniden 
yap land r r ve yeni bilgilerle bütünle tirmesine yard mc  olur (Reutzel & 
Cooter, 1999). Özellikle fen bilimleri ve sosyal bilimler derslerinde 
kullan lan Anlam Haritalar  uzun zamandan beri sözcük da arc  e itiminde 
kullan lmaktad r. Grafik düzenleyiciler i itme engelli ö rencilerin sözcük 
da arc klar n n geli tirilmesine yönelik olarak yo un bir ekilde 
kullan lmaktad r (Paul, 1996; Schirmer, 2000). Çe itli ekilleri bulunan 
grafik düzenleyiciler; anlam haritas , sözcük haritas , anlamsal özelliklerin 
analizi ve venn emas  ana ba l klar  alt nda toplanabilir. 

Derste ö retmen öncelikle ö rencilerden ‘Gazete’ ile ilgili bildikleri 
önemli sözcükleri söylemelerini istemi tir. Ö retmen, ö rencilerden gelen 
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“mizanpaj, font, ba l k, sat r, sütun vb.” 43 sözcü ü liste halinde tahtaya 
yazm t r. Bunun yan  s ra ö renciler taraf ndan söylenmeyen ancak önemli 
olan ‘editör ve tasar m’ sözcükleri ö retmen taraf ndan listeye eklenmi tir. 
Daha sonra ö rencilerle birlikte soru-yan t stratejisi kullan larak listedeki 
sözcükleri ili kilendirerek ve gruplayarak anlam haritas n  olu turmu tur 
(Foto raf 3).  Her bir gruba bir ba l k verilmi tir. Son olarak yap lan tüm 
anlam haritas na genel bir isim verilmi tir. 

Foto raf 3: Anlam Haritas  

 
 

A a daki etkile imde gazete ile ilgili sözcükler listelendikten sonra 
ili kili sözcüklerin gruplanmas  ve bu gruba isim verilmesi süreci 
aktar lmaktad r.  

 
Ö retmen Sizden listede birbiri ile ili kili olan di er sözcükleri 

söylemenizi istiyorum. Birbiri ile ili kili olacak, grup 
olabilecek. Öyle dü ünün.  

Orhan Sat r, sütun, sütun, sat r. 

Ö retmen Sat r, sütun. Evet, bunlar ayn  gruba girer. Ba ka? 

Sonay Tasar m olmuyo mu? 

Arda Hocam mizanpaj da giriyor.  

Dilek Dizgi, dizgi. 

Ö retmen  Dizgi ve mizanpaj. Peki tamam onlar  da yaz l m. Peki buna 
nas l ba l k verece iz? 
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Sonay Hocam hepsi bilgisayarla ilgili.  

Ö retmen  Bilgisayarla ilgili ama paragraf  ve man eti bilgisayar 
olmadan da yapabiliriz.  

Arda Hepsini tasar m yaparken kullan yoruz. Tasar m olabilir. 

Ö retmen Evet. Bunlar neydi? 

Sonay  Tasar mda kulland m z eyler. 

Ö retmen  Tasar m olabilir,  kabul ediyor musunuz? 

Gizem Ediyorum. Tasar m. 

Dilek Evet. 

Ö retmen  Tasar m olabilir, çünkü puntoya, fonta karar veriliyor, 
man ete, sürman ete karar veriliyor, mizanpaj da tasar mla 
yap l yor. Tasar m olabilir. Ba ka ne olabilir? 

Arda En sa l kl s  editör.  

Ö retmen Editör. 

Arda Bunlar n hepsini editör karar veriyor.  

Ö retmen Punto, font, sayfa düzeni, paragraf, man et, sürman ete, 
sat r, sütün mizanpaja hepsine editör karar verir dedi 
arkada n z. Eeee, ikisini birle tirelim. Editör art  tasar m 
diyelim. 

 

Ö retmen, ö rencilerden sözcükleri gruplamalar n  isterken sözcüklerle 
ilgili tekrar yapmalar  için anlaml  kullan m ortam  sa lam t r. Ayn  
zamanda ö rencilerin sözcüklerle ilgili bilgilerini yeniden düzenlemelerini 
ve eksiklerini tamamlamay  amaçlam t r. 

Fox (1983) ve Nagy, Anderson ve Herman (1987) ara t rmalar nda 
grafik düzenleyicilerin, sözcükleri do rudan ö retmenin yan  s ra 
ö rencilerin var olan bilgi ve kavramlar  yeniden düzenlemelerine yard mc  
olaca n  ifade etmektedirler. Grafik düzenleyiciler, i itme engelli 
ö rencilerin sözcük da arc klar n n geli tirilmesine yönelik olarak yo un bir 
ekilde kullan lmaktad r (Paul, 1996; Schirmer, 2000). Ancak grafik 

düzenleyicilerin sözcük da arc klar n n geli imlerine olan etkisine veya 
ö retimine yönelik i itme engellilerle yap lm  bir çal maya 
rastlanmam t r. 
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Sonuç 

S n rl  sözcük da arc  ve dil becerileri olan i itme engelli ö rencilerin, 
zengin sözcük da arc na sahip olmalar  akademik ve mesleki 
ya amlar ndaki ba ar  için önem ta maktad r. DOYÖY ve etkili sözcük 
da arc  geli tirme ilkeleri ile haz rlanan derslerin gerçekle tirilmesi bu 
ö rencilerin sözcük da arc klar n n geli imini olumlu yönde etkilemektedir 
(Howell ve Luckner, 2009). 

“Etkili sözcük da arc  geli tirme ilkeleri” ile DOYÖY’n n ilkeleri 
etkili sözcük da arc  geli imi için ders programlar nda birlikte 
uygulanmal d r.  itme engelli ö rencilerin sözcük da arc klar n n etkili bir 
ekilde geli imi için sözcük da arc  geli im stratejilerinin i iten 

akranlar na göre daha yo un uygulanmas  ve çok daha fazla tekrarlara yer 
verilmesi gerekliliktir (Paul, 1996). Dersler bu ö rencilerin ihtiyaçlar na 
uygun, sistemli ve düzenli bir ekilde planlanmal  ve gerçekle tirilmelidir. 

DOYÖY ile gerçekle tirilen derslerde do rudan ve dolayl  sözcük 
da arc  geli tirme stratejilerinin her ikisine de yer verilmelidir (Stahl ve 
Fairbanks, 1986; Stahl ve Nagy, 2006). Do rudan ve dolayl  sözcük 
da arc klar n n birlikte uyguland  dersler, i itme engelli ö rencilerin 
sözcüklerin anlamlar n  ö renebilmeleri için gerekli olan anlaml  kullan m 
ve yo un bir ekilde tekrar edilmesi için gerekli ders ortam n  yaratmaktad r. 
Ancak bu ö rencilerin ihtiyaçlar  do rultusunda zaman zaman do rudan 
ö retime daha fazla yer verilebildi i görülmektedir (Rupley ve  Nichols, 
2005). 

Derslerde uygulanacak stratejilerin türüne, ö retmen ö retilecek 
sözcü ün ve ö rencilerin özelliklerini göz önünde bulundurarak karar 
vermelidir. Ö rencilerin günlük, akademik ve mesleki ya amlar nda sözlü ve 
yaz l  olarak kullanacaklar  sözcüklerin ö rencilere yo un bir ekilde 
ö retilmesi gerekmektedir. Ö rencilerin sözcükleri ö renmeleri isteniyorsa 
bu sözcüklerin oldu u anlayabilecekleri metinlerle birlikte bu sözcükleri 
yazarak ve konu arak kullanmalar n  sa layacak e itimler sa lanmas  önem 
ta maktad r. 
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