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Ozet

Sézciik dagarcigi, bireylerin anlammi bildigi ve kullandig1 sozciikleri icerir. Isitenlerde
oldugu gibi isitme engelli 6grencilerle yapilan arastirmalar, sozciik dagarcigi gelisimi ile
okudugunu anlama arasinda kuvvetli bir iliski oldugunu gostermektedir. Okuma yazma
becerilerinin gelistirilmesinde cesitli sézciik dagarcigr gelistirme stratejileri kullanilmaktadir.
Bu stratejiler alanyazinda dolayli ve dogrudan sozciik dagarcigr gelistirme 6gretimi basliklart
altinda toplanmaktadir. Dolayli ve dogrudan sozciik dagarcigi gelistirme stratejilerinin
Dengeli Okuma Yazma Ogretimi Yaklasim ile planlandigi dersler, 6grencilerin sézciik
dagarcigr gelisimini olumlu etkilemektedir. Bu makalede isitme engelli dgrencilerin sdzciik
dagarciklarini gelistirme strateji tiirleri ve bu stratejilerin derslerde uygulanmasi sirasinda
dikkat edilmesi gereken temel 6zellikler hakkinda bilgiler sunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: S6zcik Dagarcigi Gelistirme Stratejileri, Dengeli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklasimi, Okudugunu Anlama, Isitme Engelli Ogrenciler.

Vocabulary Development Strategies for Hearing Impaired Students
Based on the Balanced Literacy Instructional Approach

Abstract

Vocabulary knowledge includes the words that individuals know their meanings and use
them. The research findings on vocabulary development of both normally hearing and hearing
impaired individuals have showed that there is a strong relationship between reading
comprehension and vocabulary development. Balanced Literacy Instruction Approach
provides students functional, purposeful, and meaningful vocabulary activities. Various
activities and strategies fostering vocabulary development could be designed based on the
principles of the Balanced Literacy Instruction Approach. Based on the principles of this
approach combination of direct and indirect vocabulary instruction strategies is recommended
in the literature. In this paper it is aimed to introduce the types of vocabulary developing
strategies used for hearing impaired individuals and their basic features that should be known
in their application during the classroom instructions.

Keywords: Vocabulary Developing Strategies, Balanced Literacy Instructional Approach,
Reading Comprehension, Hearing Impaired Youths.
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Giris

Sozciik dagarcigl, okuma anlamanin temelini olugturmaktadir. Okuma
anlamadaki basari, beraberinde akademik ve mesleki basariyr da
getirmektedir. Sinirh sozciikk dagarcigmma sahip olma okuma anlama
becerilerinin gelisimini olumsuz etkilemektedir (Paul, 1996). Isitme engelli
ogrencilerin sozciikk dagarciklarini gelistirme ve dil becerilerini edinme
hizlar1 yasitlarina gore daha yavastir. Ancak, isitme engelli 6grencilerle
yapilacak olan ihtiyaglarima uygun, sistemli ve yogun egitim ile bu
ogrenciler de isiten akranlar1 gibi okuma ve yazma becerilerini
edinebilmektedirler (Kretchmer ve Kretchmer, 1978; Paul, 1996). Isiten ve
isitme engelli 6grencilerin sozciik dagarciklar1 gelistirilirken kullanilacak
stratejilerin belirlenmesi ve nasil uygulandigi, 6grencilerin bu stratejileri
bagimsiz bir sekilde kullanilabilir hale gelmeleri etkili sozciik dagarcigi
Ogretimi ile saglanir (Nagy, 1988; Rupley ve Nichols, 2005; Stahl ve
Fairbanks, 1986). Bu makalede oncelikle etkili sozciik dagarcigi gelisimi ve
Dengeli Okuma Yazmak Ogretimi Yaklasimi’nin ilkeleri aktarilacaktir.
Daha sonra sozciik dagarcigr gelistirme stratejilerinin tiirleri ve ifade edilen
ilkeler 1s181nda stratejilerin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken
ozelliklere yer verilecektir.

Etkili Sozciik Dagarcigi Ogretimi

Sozciik dagarcigi edinimi, kisinin hayati boyunca devam eden bir
siirectir. Bireyler; karsilastiklart kisiler, gordiikleri yerler, nesneler ve
olaylarla dil diizeylerini gelistirirler. Ancak bu dogal etkilesimlerin yani sira
iyl planlanmis dersler ve iyi uygulanan stratejilerle O0grencilerin sozciik
dagarciklar1 gelisimlerine ve metinleri anlama diizeylerinin artmasina
yardimer olunmalidir. Nagy (1988), etkili sozciikk dagarcigi gelistirme
calismalarmin planlanmasi ve uygulanmasi sirasinda uyulmasi gereken
ilkeleri su basliklar altinda toplamistir: a) Biitliinlestirme (Integration), b)
Tekrar (Repetition), ¢) Anlamli kullanim (Meaningful Use).

a) Biitiinlestirme: Ogrenilen sozciikleri daha oOnceki bilgilerle
birlestirme ya da biitiinlestirme, sema teorisine dayali bir ilkedir. Sema
teorisi temelde iki noktaya dayanmaktadir: 1) Bilgiler birbirinden bagimsiz
bir liste halinde degildir, birbiri ile iliski icinde olan bir settir, 2) Ogrenilen
yeni bilgiler, dnceden Ogrenilen bilgilerle iliskilendirilir. Okurun metinle
ilgili var olan ge¢mis bilgileri metindeki bilgileri ¢6zmesi i¢in temel teskil
eder. Boylelikle 6nceden 6grenilen sozciiklerle yeni sézciikler arasinda iligki
kurularak anlamin edinilmesine katki saglanir (Rupley ve Nichols, 2005).

b) Tekrar: Ogrenilen yeni sdzciiklerin anlamli baglamlarda, yeterli
sayida tekrarlanmasit “Sozel Verimlilik Hipotezi” (Verbal Efficiency
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Hypothesis) ile iliskilidir. Bu hipoteze gore, okur dikkati siirdiirme
konusunda smirli bir kapasiteye sahiptir. Sozclik dagarcigi gelisiminde
okurun bir sozciik ile bircok kez karsilagiyor olmasi bir gerekliliktir. Bir
ogrencinin sozciik ile ne kadar siklikta karsilasacagi sorusunun yaniti ise
anlamli kullanim ile iliskilidir ve Ogretmen tarafindan Ogrencilerin
gelisimlerine gore belirlenmelidir (Luckner ve Cooke, 2010; Stahl ve Nagy,
2006). lyi hazirlanmis programlar ve ders planlariyla mesleki ya da
akademik nedenlerle 6nemli oldugu diisiiniilen sozciiklerle Ogrencilerin
birden fazla derste, cesitli sekillerde karsilasmasi onemlidir.

¢) Anlamli Kullamim: S6zcik dagarcigi egitimi, 6grenenlerin sozciikleri
anlamli bir sekilde kullanmalaria ortam saglamalidir. Bir sozciik hakkinda
ogrencilerin  diistinmesi istendiginde daha anlamli c¢alisma yapilmig
olmaktadir. Ogrencilerin sozciikleri, okuma ve yazma sirasinda anlamli bir
sekilde ogrenip kullanmalar ic¢in egitim sirasinda sozciiklerin anlamh
kullanimlarima yer verilmelidir (Nagy, 1988).

Yukarida ifade edilen ilkelere dayanan etkili sozciik dagarcigt 6gretimi
ifadesinin bashig1 altinda, bir¢ok strateji yer almaktadir. Bu stratejiler ve
nasil Ogretilmesi gerektigi ile ilgili cesitli ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu
caligmalar, temelini ¢esitli kuramlardan alan farkli 6gretim yaklasimlari ile
gergeklestirilmistir.  Giinlimiizde Ogretmenler ve arastirmacilar, simifta
bulunan tiim g¢ocuklarin ihtiyaglarini kargilamak icin tek bir yaklagimin
yeterli olamayacagi konusunda hem fikirdir (Tompkins, 2007).

Beceri Temelli Ogretim Yaklasimi ve anlam temelli Tiim Dil
Yaklasimi’nin birlesiminden olusan Dengeli Okuma Yazma Ogretimi
Yaklasimi (Balanced Literacy Instruction Approach) (DOYOY) okuma
yazma O6gretiminde giderek yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Fountas ve
Pinel, 1996; Schirmer, 2000; Tompkins, 2007).

Beceri Temelli Yaklasim’da okuma yazma gelisimi i¢in tanimlanan
belirli becerilerin  egitimine odaklanilmistir ve dogrudan Ogretim
vurgulanmaktadir. Ogrenci cikarttign ardistk  sesleri iliskilendirmeyi,
sessizleri harmanlandirmayi, uzun ve kisa inlii-linslizleri seslendirmeyi
Ogrenir. Sesletim becerilerini anlama izlemektedir (Asselin, 1999). Goodman
(1986) tarafindan gelistirilen anlam temelli Tiim Dil Yaklasimi egitimsel
teoriler kadar psikolojik, fizyolojik ve dilbilimsel temellere dayanir ve
O0grenciye daha fazla sorumlulugun verildigi, Ogrenci merkezli bir
yaklagimdir. Okudugunu anlamanin Onemi vurgulanmaktadir. Cocuklar
sozciiklerin anlamina, climlelere, paragraflara ve baglamin biitiiniinden
anlam c¢ikarmaya odaklanmaktadir.
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Dengeli Okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi (DOYOY); okuma, yazma,
konusma ve dinlemeden olusan dil becerilerine ayni oranda dnem veren,
giinliik olarak ¢ok fazla okuma yazma c¢aligmasi gerektiren, 0grencilerin
ihtiyaglar1 dogrultusunda ve gerektigi kadar destek vererek okuma yazma
egitiminin gerceklestirilmesi gerektigini savunan bir yaklasimdir (Fountas ve
Pinel, 1996). DOYOY ilkelerinin, etkili sézciik dagarcig 6gretiminin temel
ilkeleri olan; biitiinlestirme, tekrar ve anlamli kullanim 6zellikleri ile de
ortiistiigii goriilmektedir. DOYOY ’nin ilkeleri sunlardir:

1. Derslerde okuma, yazma, konugma ve dinleme becerilerinin her birine
yeterli zaman ayrilmalidir.

2.0Okuma yazma c¢aligmalar1 gercek yasam ortamlarmi yansitmalidir.
Konularla ilgili yapilan geziler, dramatizasyonlar, gercek iiriinler
ortaya ¢ikarmaya yonelik ¢aligmalar Ogrenciler i¢in daha anlamli,
islevsel ve amagli olacaktir.

3.Smniflar okuma ve yazma calismalarinin gergeklestirildigi birer
topluluk olarak goriilmeli ve Ogrencilerin deneyimlerini diger
ogrencilerle paylagsmaya ihtiyaglari vardir.

4. Ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplari, metinleri segmesine izin verilmesi
ve belli konularda karar verebilmesi, sahip olma duygusunun
gelismesini saglayabilir.

5. Yapilan galigmalarda ortaya ¢ikan liriinlerin ger¢eklesme siireci, en az
iiriin kadar dnemlidir.

6. Yeterli okur-yazar davranislarinin gelisimi i¢in yeni 6grenenlere ya da
yetersiz okurlara model olunan egitim ortamlar1 diizenlenmelidir.

7.0kuma anlama calismalarinda; siirecin planlanmasi, izlenmesi ve
degerlendirilmesi biligsel aktivitelerdir ve bunun farkinda olunarak
uygun zamanda ve uygun sekilde yapilmasi iist biligsel farkindaliktir.
Bu tilir egitim ortamlar1 &grencilerin yeterli okur-yazar olmalarina
katki saglayacaktir.

8. Ogretim programinda yer alan fen-sosyal bilgiler, matematik, saglik
gibi dersler de okuma-yazma becerilerinin etkin kullanimim
gerektirmektedir.  Ogretim  programindaki  dersler  birbirlerini
desteklemeli, disiplinler arasi yaklasimdan yararlanilmalidir.
Glnlimiizde egitim programlari; elestirel diisiinceleri  kolayca
anlayabilen, genel ve uzmanlastig1 konulardaki bilgileri kendi bagina
Ogrenebilen, bagimsiz hareket edebilen Ogrencileri gelistirmeyi
desteklemelidir (Glynn ve ark, 2005; Isler, 2004).

9.DOYOY’nin amact kisileri yasam boyunca gelisen okuryazarlar
haline  getirmektir. ~ Derslerde =~ okuma-yazma  becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilan stratejileri, dgrencilerin okullarindan
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mezun olduktan sonra da bagimsiz bir sekilde kullanir hale gelmeleri
egitim 6gretim ¢aligmalarinin nihai amaci olmalidir.

DOYOY nin programlari; 6grenci merkezli ve dolayistyla égrencilerin
diizeylerine uygun olarak hazirlanan, sistemli ve yogun programlar olduklar
icin isitme engelli 6grencilerin okuma yazma egitiminde kullanilmaktadir.
DOYOY ilkelerine gore uygulanan stratejilerin, isiten ve isitme engelli
cocuklarin okur yazarlik becerilerine katki sagladigi belirlenmistir (Howell
ve Luckner, 2009; Schirmer, 2000).

Sozciik Dagarcigi Gelistirme Stratejileri

Sozciik dagarcigi gelistirme stratejileri ile ilgili tanimlar ve siniflamalar
“Dolayl1” ve “Dogrudan” Sézciik Dagarcigi Ogretimi olmak iizere iki baglik
altinda toplanmaktadir (Cramer, 2004).

“Dolayli sozciik dagarcigi ogretimi” bireylerin farkli baglamlarda,
yapilan konusmalarla, okumalarla dolayli bir sekilde sozciiklerin anlamlarin
ogrenmeleri olarak tanimlanir. ‘Dogrudan sozciik dagarcigi ogretimi’ ise
bireylere dogrudan, agik bir sekilde hem sdzcligin anlaminin hem de
sozciiklerin anlamlarina nasil ulagabilecegi ile ilgili sdzciik 6grenme
stratejilerinin 6gretilmesidir. Dolayli ve dogrudan sozciik dagarcigi 6gretimi
icerisinde ¢esitli stratejiler yer almaktadir. Arastirmalar, DOYOY ilkeleri
dogrultusunda dolayli ve dogrudan stratejilerin ayni ders igerisinde birlikte
uygulanmasi gerektiginin dnemini vurgulamaktadir (Nagy, 1988; Rupley ve
Nichols, 2005; Stahl ve Fairbanks, 1986; Stahl ve Nagy, 2006).

Sozciiklerin anlamlarinin edinilmesi sinif i¢i ve sinif dist ortamlarda
gerceklesmektedir. Smif ortaminda dogrudan ve dolayli sozciik dagarcigt
stratejileri  Ogretmen  tarafindan  planlanmalidir.  Sézciiklerin - nasil
Ogretileceginin planlanmasi sirasinda goz Oniinde bulundurulmasi gereken
ozellikler sunlardir; a) Sozciigiin 6grenciler tarafindan bilinme diizeyi ve b)
Ogrenilecek sozciiklerin tasidigi ozelliklerdir  (Rubin ve Opitz, 2007).
Ogrencinin  grenilecek sozciigii; giinliik yasantisinda sdzlii  olarak
kullanmasi, soylendiginde anlamasi, akict okumasi, dogru bir sekilde
yazmasi ve farkli baglamlarda karsilastiginda anlamada zorluk ¢ekmemesi,
tanimin1  yapabilmesi sozcligiin 6grenci tarafindan bilinme diizeyini
belirlemektedir (Rubin ve Opitz, 2007). S6zcigin tiird, sézciikle konugma
veya okuma sirasinda karsilasilmasi, giinliik kullanilan veya belli bir alana
ait s0zciik olmasi sézciigiin ozelliklerini belirlemektedir. Tiim bu 6zellikleri
gbz Onlinde bulundurarak dgretmen dnceden sdzciiglin dogrudan mi yoksa
dolayli bir sekilde mi Ogretilecegine karar vererek dersini planlamalidir
(Blachowicz ve ark, 2008).
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Makalenin giris bolimiinde de vurgulandigi gibi isitme engelli
ogrenciler engelleri nedeniyle dil becerilerini akranlarina gore daha geg
edinmektedirler. DOYOY nin ilkeleri ve etkili sozciik dagarcigi gelistirme
ilkeleri; biitliinlestirme, anlamli kullanom ve tekrar g6z Oniinde
bulundurularak dolayli ve dogrudan sozciik dagarcigr gelistirme
stratejilerinin birlikte uygulandig1 dersler bireylerin sézciik dagarciklarini
etkili bir sekilde gelistirmektedir. Bu ilkeler isitme engelli 6grenciler igin de
gecerlidir.

Bu makalede yukarida sozii edilen ilkeler dogrultusunda, sozciik
dagarcig1 gelistirme stratejilerinin tiirleri ve uygulanmasi sirasinda dikkat
edilmesi gereken oOzellikler isitme engelli iiniversite Ogrencileriyle
gergeklestirilmis cesitli etkilesim ornekleriyle aktarilacaktir. Bu etkilesimler
makale yazarinin doktora calismasindan alinmistir. Etkilesim &rnekleri
doktora c¢aligmasmin yapildigi Anadolu Universitesi Engelliler Entegre
Yiiksekokulu’'nda Grafik Lisans Programi’nda birinci sinifa devam eden
isitme engelli tiniversite Ogrencileri ile disiplinler arasi c¢alisma ile
gerceklestirilen “Yazili ve So6zlii Anlatim Uygulamalari’ ve ‘Meslek Dili’
derslerinden alinmistir. Etkilesim Orneklerinin igerikleri ‘gazete’ ve ‘okul
gazetesine reklam hazirlama siireci’ igerisindeki ¢alismalardan olugsmaktadir.
Etkilesim oOrnekleri italik olarak yazilmistir. Orneklerde adi gecen
ogrencilerin isimleri onlarin gergek isimleri degildir.

Dolayli Sozciik Dagarcigi Gelistirme Stratejileri

Sozciik dagarcigr edinimi ile ilgili ¢alismalarda, kisilerin dolayli bir
sekilde 6grendikleri sozciik sayisinin, dogrudan 6grendikleri sdzciik sayisina
gore ¢ok daha fazla oldugu ifade edilmektedir (Rupley ve Nichols, 2005). Bu
durum, kisilerin dolayli bir sekilde sozciikk edinme ortaminda daha fazla
bulunmasindan ve dersler sirasinda karsilasilan sozciiklerin - sayisinin
dogrudan ogretilemeyecek kadar fazla olmasindan kaynaklanmaktadir
(NIFL, 2007).

Bir konuda bilgi ve terimlerin anlamlarina en iyi sekilde okuyarak
ulagilabilir. Bu nedenle sozciik dagarcigini arttirmanin en iyi yollarindan biri
okumadir. Okuma sirasinda kullanilabilecek dolayli sozciik dagarcigi
gelistirme stratejileri sunlardir: (a) Metindeki ipuglarini kullanarak s6zciigiin
anlammin ¢ikartilmasi, (b) Soru sorma ve soru yanitlama, (c) Bosluk
doldurma.

a) Metindeki ipuglart kullamlarak sozciigiin anlammin ¢ikartilmasi:
Okurun metinde anlamini bilmedigi sézcliglin anlamini o sézcliglin oniinde
ve arkasinda yer alan diger sozciikler, kullanildig1 cimle veya paragraftaki
bilgileri kullanarak ¢ikartmay1 6grenmesidir (Luckner & Cooke, 2010).
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Metinde var olan bu ipuglari; tanimlar, aciklamalar, oOrnekler veya
betimlemelerin igerisinde yer almaktadir. Okurun metni, climleyi ve dnceki
bilgilerini kullanarak anlamimi bilmedigi sozciiklerin anlamini ¢ikartmas,
yeterli okuyucular tarafindan etkin bir sekilde kullanilmaktadir (Rasinski ve
Padak, 2004). Takipte bu stratejiye iliskin bir etkilesim Ornegi
goriilmektedir.

Asagidaki etkilesimde ogretmen reklam c¢ekimiyle ilgili bir roportajin
incelenmesi swrasinda ogrencilerden metindeki “reklamla ilgili sozciikleri”
belirlemelerini istemistir. Sozciiklerin belirlenmesinden sonra o6gretmen,
ogrencilerin dil ve bilgi diizeyleri goz ontinde bulundurarak metinden anlami
tahmin edilebilecek sozciiklerin  anlamini  belirlemelerini  istemistir.
Etkilesimde alti ¢izili ciimleler metinden alinan ciimlelerdir.

Ogretmen Evet, anlamini bilmediginiz hangi sozciikler var?

Melek Plato.

Ogretmen Once plato sézciigiiniin  metinde gectigi yeri bir
okuyalim. “Cekim veri Urgiip olarak

kararlastirildiktan sonra ben mekana gittim. Reklamin
vonetmeni Omer Faruk Sorak'in cok basarili bir plato
hazirladigimi_gordiim; yerlere taslar dokiilmiis, koy
bakkalimin karsisina yeniden bir bakkal insa edilmis,
cesitli kostiimler hazirlanmis...” Anlaminin ne oldugu
tahmin edin.

Deren Ova gibi.

Ogretmen O baska bir anlami. Buradaki anlami farkli. Ne
olabilir?

Deren Reklam, ev, sokak, mahle.

Ogretmen Giizel. Nasil tahmin ettin?

Deren Film ¢ekim yapacaklar, onun igin yer.

Ogretmen Giizel, baskasi ne anladigini anlatsin.

Dilek Ben ne anladim hocam? ‘Ben mekana gittim’ diyor.

Ondan  sonraki  ciimle uyuyor. Yer gibi bir sey
oldugunu anladim. Oyle demek istedi.

Ogretmen Cok giizel. Arkadasiniz onceki ciimledeki ipuglarin
kullanmis.  Arkasindan gelen ifadeye de bakmus.
Ciimleyi tekrar okuyalim. Cekim yeri Urgiip olarak
kararlastirildiktan sonra ben mekana gittim. Reklamin
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vonetmeni Omer Faruk Sorak'in cok basarili bir plato
hazirladigini gordiim; yerlere taslar dokiilmiis, koy
bakkalimin_karsisina yeniden bir bakkal insa edilmis,
cesitli _kostiimler hazirlanmis...”  Eger sozciigiin
anlamni  bilmiyorsak, ciimleyi bir daha okuyoruz,
okuyup anlamadiysak, arkasindaki ciimleyi okuyoruz.
Bu ¢ok onemli, bu sekilde hepsinin degil ama
sozciiklerin anlamlarini tahmin edebiliriz. O zaman
platoyu nasil tanimlariz?

Etkilesimin sonunda ogretmen ogrencilerin katkilar: ile plato sézciigii
‘Reklam ve film ¢ekimleri icin hazirlanan yer.’ olarak tamimlanmuistir.
Ogretmen sézciigiin anlamint tahmin etmeleri icin sozciigiin gectigi ciimleyi
okuyarak model olmustur. Ayrica metinden sozciigiin anlaminin tahmin
edilebilmesi icin ne yapilmasi gerektigini aciklayarak stratejiyi dogrudan
ogretmeye ¢alismistir.

Metinden dolayli bir sekilde sozciik 6grenme, sdzciik dagarcigmin
gelistirilmesinde 6nemli bir kaynaktir, ancak bir metinde o sozciikle bir kez
karsilagsmak sdzciligiin anlaminin tam olarak &grenilmesini ve dogru olarak
kullanmasin1 her zaman saglamayacaktir (Schatz ve Baldwin, 1986).

Okuma sirasinda sozciiklerin anlamlarinin baglamdan ¢ikartilmasi isiten
ve igitme engelli 6grenciler tarafindan kullanilan stratejilerden biridir. Ahn
(1996), arastirmasinda isitme engelli Ogrencilerin okuma sirasinda
baglamdan sozciiklerin anlamlarini 6grenebildiklerini ancak metinlerde belli
diizenlemeler yapilmasi gerektigini ifade etmektedir. Bununla birlikte
okudugunu anlamada sorun yasayan Ogrencilerin ozellikle belli alanlara
yonelik kavramlart 6grenmeleri igin tek bagina kullanilmasi yeterli
gorliilmemektedir (Rupley ve Nichols, 2005).

b) Soru Sorma ve Soru Yanitlama: Okuma anlamanin degerlendirilmesi
ve gelistirilmesinde kullanilan en geleneksel yontem olan soru sorma; gesitli
sozclikleri kullanarak amag ve diisiincelerin ifade edilmesi, verilmek istenen
bilgilerin 6gretilmesi, anlama, ¢ikarim yapma, var olan bilgi diizeyinin
belirlenmesi i¢in s6zli veya yazili olarak yapilan eylemdir (Diamond ve
Gutlohn, 2006). Soru sorma ve soru yamitlama: Ogrencilerin dikkatlerinin
ogrendikleri konuya toplanmasini, okuma sirasinda aktif olarak
diistinmelerini, okunan metni tekrar gozden gecirmelerini saglayarak ve
onceden bildikleri ile yeni 6grendikleri arasinda iliski kurmalarina yardimei
olarak sozciik dagarciklarinin gelisimini dolayli bir sekilde etkilemektedir.
Arastirmalar soru-yanit becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan
uygulamalarin igiten ve isitme engelli Ogrencilerin okuma anlama
diizeylerinin arttig1 bulunmustur (Harrel ve Jordan, 2002). Walker, Munro ve
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Rickards (1998), calismalarinda isitme engelli ¢ocuklarin agik ve kapali
sorular1 yanitlamada basarili olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica soru yanit
stratejisini igitme engelli dgrencilerin degerlendirilmesinde ve Ogretiminde
en fazla kullanilan stratejilerden biridir (Schirmer, 2000).

Makalede aktarilan tiim etkilesim Orneklerinde soru yanit stratejisine
yer verilmektedir. Ancak okuyucuya yardimci olmasi amaciyla asagidaki
Ornege yer verilmesi uygun gorilmiistiir.

Asagidaki etkilesim sirasinda okul gazetesinin onceki sayisinda olan
boliimler listelenmektedir. Ogrencilerden gelen gazete béliimlerinin isimleri
ogretmen tarafindan tahtaya liste seklinde yazilmaktadwr. Sézciikler
listelenirken ogretmen mesleki agidan onemli olan sozciiklerin anlamlarin
ogrencilerine tekrar ettirmek amact ile sormaktadir.

Ogretmen Kose yazilart var dedi arkadasiniz. Kose yazisi ne
demek?

Sonay Yorum yapmatk.

Dilek Bir haber, bir konu kendi diisiincelerini elestirmek.

Ogretmen Peki, kose yazist ile esanlamll hangi sozciigii
kullaniyoruz?

Dilek Makale.

Gizem Makale.

Demir Makale.

Ogretmen Cok giizel. Makale, kése yazisi.

Ogretmen sorusuna aldigi yamiti yeterli bulmus ve 6grencilerin sozciik
dagarciklarint zenginlestirmek, oOgrencilerin sozciigiin esanlamini  bilip
bilmediklerini belirlemek i¢cin soru-yanit stratejisini kullanmistir.

¢) Bosluk Doldurma: Bir metinde belirlenen sozciiklerin belli dlgiitlere
gore c¢ikartilmasi ve 6grencilerden metinde kalan anlamsal ve sozdizimsel
ipuclarimi kullanarak ¢ikartilan sozciiklerin yerine uygun olan sodzciiklerin
yerlestirilmesinin istendigi okuma yazma calismasidir (Wham ve Jhons,
2003). Ogrencilerin metni okuma anlama diizeylerini belirleme, metindeki
ipuglarin1  kullanma ve sozciik dagarcigini gelistirme ¢alismalarinda
kullanilan ~ dolayli  Ogretim  stratejilerinden  biridir.  Bosluklarin
doldurulmasinda metnin baglaminin yogun bir sekilde kullanilmasi ve
iizerinde tartisilmast sozciiklerin anlamlarinin  6grenilmesine yardimet
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olmaktadir (Searfoss ve Readence, 1998). Bu calismaya iligkin takipteki
ornek verilebilir.

Asagidaki etkilesimde, reklam hazirlama siirecinde swnifta yapilan
calismalar ile ilgili hazirlanan bosluk doldurma metninin ilk ciimlesi
tizerinde ¢alisilmaktadir (Fotograf 1).

Fotograf 1: Bosluk doldurma metni ilk paragrafi

Reklam Hazirhiklar

Diinkii Yazili ve S6zlii Anlatim dersinde okul gazetesi igin bir ¢aliyma yapildi. Gegen

Ciimlede iki sozciik icin bosluk birakilmistir. Once ikinci bosluga uygun
gelen ‘karar’ sozciigii yazilmistir. Asagidaki etkilesimde birinci bosluga
uygun olan sézciigiin belirlenme siireci aktarilmaktadir. Ogretmen ciimleyi
okuduktan sonra égrencilerden yanit beklemektedir.

Qéretmen “Gecen hafta okul gazetesinde nokta nokta icin bir reklam
hazirlamaya karar verilmistir.”

Sevil Uriin igin.

Ogretmen  Uriin icin diyebiliriz. Olur. Uriin dedi arkadasinz. Ama
baska bir sozciik bulursak daha giizel olabilir.

Arda Yayinlamak igin.

Ogretmen  Evet. Evet.

Gizem Yayinlamak.

Ogretmen  ‘Yayinlamak’ bakalim oluyor mu?
‘Gecgen hafta okul gazetesinde yayinlamak icin bir reklam
hazirlamaya karar verilmistir.” Oluyor mu?
Ehmet Oluyor.
onay

Ogretmen  Oluyor.

10
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Yukaridaki etkilesimde ogretmen metinde birakilan bosluga uygun
sozciigiin belirlenmesi i¢cin ciimlenin tamamini okuyarak ogrencilerine model
olmaktadir. Bosluga gelebilecek olasi sozciikleri kabul edip en uygun olan
sozciige ogrencileriyle birlikte karar vermistir.

Bosluk doldurma isitme engelli 6grencilerin okuma anlama ve sozciik
dagarciklarinin ~ gelistirilmesine  yonelik olarak yogun bir sekilde
kullanilmaktadir (Girgin, 2006; Schirmer, 2000). Girgin (2006), ilkogretim
sekizinci simifa devam eden isitme engelli Ogrencilerle gerceklestirdigi
arastirmasinda 6grencilerin okuma anlama diizeylerini belirlemesinde bogluk
doldurmay1 o6l¢ii aract olarak kullanmigtir. Caligmasinda isitme engelli
ogrencilerin bosluk doldurmada metinden ¢ikan sozciiklerin aynin1 yazmada
zorlandiklarint ancak bosluga climlenin anlammi degistirmeyen farkli
sozciikler yazdiklarini belirlemistir.

Dogrudan Sozcitk Dagarcigr Gelistirme Stratejileri

Dogrudan sozciik dagarcigi gelistirme stratejileri, sdzclik dagarciginin
gelistirilmesinde oldukca etkili ve onemli bir yontemlerdir. Onemi,
Ogrencilerin giinliik yasantilarinda karsilasilmayan, karmasik baglamlarda
verilen zor sozciiklerin veya terimlerin dgrenilmesinde yardimci olmasindan
kaynaklanmaktadir (Diamond ve Gutlohn, 2006).

Yetersiz okurlarin farkli kaynaklardan kendi sézciik dagarciklarina yeni
sozciikler ekleme ihtimalleri yoktur. Etkili sdzciik dagarcigi gelisimi igin
isitme engelli Ogrencilerle yapilan c¢alismalarda stratejilerin dogrudan
Ogretiminin gerekliligi vurgulanmaktadir (Fox, 1983; Searfoss ve Readence,
1989; La Sasso ve Davey, 1987; Schirmer, 2000; Paul, 1996).

Dogrudan sozciik dagarcigi 6gretim stratejileri genel olarak su basliklar
altinda toplanabilir: (a) Tanimlama, (b) Stratejilerin dogrudan 6gretilmesi,
(c) Sozciiklerle esanlamlarmin veya tamimlarmin eslenmesi, (d) Grafik
diizenleyiciler.

a) Tammlama: Derslerde tanimlamanin iki sekilde gergeklestirildigi
gorlilmektedir. Geleneksel olan yontemde &grencilerden sozciiklerin
anlammi  sozliikten bulmalar, yazmalari ve climlede kullanilmast
istenmektedir. Diger tanimlama sekli ise Ogretmenin sdzciliglin anlamin
ogrencilerle tartisarak tanimi birlikte olusturmasidir (Schirmer, 2000).
Ogretmen sozciigiin ve dgrencilerin 6zelliklerini gbz dniinde bulundurarak
tanimlamanin nasil yapilacagina karar verirken sozciik dagarcigi gelisiminin
temel ilkelerini gz oniinde bulundurarak derslerini planlamalidir.

Asagidaki ornekte 6gretmen ‘Editor’ sozciigtiniin tanimint ogrencilerine
dogrudan vermektedir. Etkilesim sirasinda okul gazetesinin bir onceki sayisi

11
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incelenmektedir. Gazetede ‘Editor Kosesi’ yazisi oldugu belirlenmistir.
Meslek dersinde, alan uzmani tarafindan bu sozciigiin taniminin 6grencilere
onemli bir sozciik olmasi nedeniyle ogretmen anlamint sormustur. Bir
ogrencinin  verdigi tam olmayan yamit disinda oOgrencilerden yanit
gelmemistir. Ogretmen sozciigiin giinliik hayatta kullanilmayan bir sézciik
olmasi ve ogrencilerden bir yanit alamamasit nedeniyle tanimi dogrudan
vermigstir.

Ogretmen Editor ne demek?
Sonay Biraz daha bilgi vermetk.

Ogretmen Evet. Bilgi veriyor,
Buraya editoriin tanimint yazmak istiyorum.
Nasil tamimlanistiniz énceden?
Hatirliyor musunuz?
Ben size editoriin tanimini verecegim.

Gazete ve dergilerde, yazi ve fotograflar: diizenleyerek
yaymna hazir hale getiren kigi.

Ogretmen dgrencilerin sozciiklerle ilgili bilgilerini soru-yamt stratejisi
ile belirlemis ve sinirli oldugunu anlaymnca tanimi dogrudan vermistir.

Asagidaki etkilesim ise ogrencilerle tanmimin tartisildigr bir tanimlama
ornegidir. Ogretmen anlam haritasi yapilirken ogrencilerden gazete ile ilgili
bildikleri sozciikleri séylemelerini istemistir. Soylenen sozciikleri liste
halinde tahtaya yazmaktadir. Bir ogrenci “tiraj” sozciigiinii soylemistir.
Ogretmen bu sozciigiin yeni 6grenilen onemli bir sozciik olmasini nedeni ile
anlamini sormustur. Ogrencilerin bu konu ile ilgili 6n bilgileri kullamilarak
birlikte bir tanim olusturulmustur.

Ogretmen Ne demek tiraj?

Orhan Tiraj, insanlar gazete okuyor ya, yani Posta Gazete en ¢ok
okuyor ya o. Yaziyo sayi.

Arda En ¢ok basilan, okunan.
Ogretmen En ¢ok basilan mi1? Yoksa okunan gazete sayisi mi?
Orhan Okunan gazete sayisi.

12
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Ogretmen Evet.

Dilek Basilan. Basilan.

Sevil Okunan gazete sayisi, yani basum sayisi.

Ogretmen Dikkat edin en ¢ok basani sdylemiyor bize, okunan gazete
sayisi.

Arda Gazetenin basim sayist degil mi?

Ogretmen Bakin soyle bir sey var. Tiraji ¢ok yiiksek gazete, tiraji az
gazete deniyor. Ne anliyoruz? Az satiyor ya da ¢ok
satyor. Okunma sayisini anlyyoruz.

Arda Cok basilyorsa, satilabilir diye ¢ok basiyorlar di mi
hocam?
Ogretmen Tabi. Ama tiraj dedigimizde ¢ok sattigint anlamiyoruz.

Basim sayisini anlryoruz.

Bu etkilesimde ise ogretmen, dgrencilerin sozciigiin anlamui ile ilgili
bilgisi oldugunu anlamis ve ogrencilerle tartisarak tanimi  birlikte
belirlemislerdir.

Dersler sirasinda 6grencilere tam olarak anladiklarindan emin olunan
veya kendi yazdiklar1 metinlerdeki dnemli sozciiklerle ilgili tanim yapma
firsatlart verilmelidir (Duffy, 1999). Tanimlamanin ¢esitli sinirliliklart
bulunmaktadir. Bu sinirliliklar; sozliikklerin yetersiz olmasi, tanimin tek
basina bir sozciigiin nasil kullanilacag: ile ilgili az bilgi vermesi ve sadece
tanim yapmanin yeni kavramlar etkili 6grenmede yetersiz olmasidir (Nagy,
1988). Ayrica, anlami bilinmeyen bir sdzciikle karsilasildiginda, sozliikten
alman tanimlama ile metindeki sozciigiin arasinda iliski kurmada sorunlar
yasanabilmektedir (Rupley ve Nichols, 2005). Sinirliliklarina ragmen 6nemli
bir egitsel 6ge olan tanimlamanin nasil yapildigi dgrencilere dgretilmelidir.
Schirmer (2000) caligmasinda, isitme engelli 6grencilerin sozciik dagarcigini
gelistirme Ogretimi yoOntemlerini gruplarken tanimlama yapmaya dayali
yaklagimlar bagligi altinda bir gruplama yaparak tanimlama yapmanin
sozciik dagarcigi gelisiminde dnemini 6zellikle vurgulamistir.

b) Stratejilerin Dogrudan Ogretilmesi: Sézciik dgretiminde nihai amag
ogrencileri sozciiklerin anlamlarini bagimsiz bir sekilde 6grenir hale
getirmek olmalidir (Luckner ve Cooke, 2010; Paul, 1996). Bu nedenle
sozciik O0grenme stratejileri 6grencilere dogrudan ogretilmelidir. Sozciik
o0grenme stratejilerinin dogrudan 6gretimi sézliik kullaniminin 6gretimini ve
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sOzciigiin - anlamint  tamimlamak igin  baglamsal ipuglarmin nasil
kullanilacagimin 6gretimini kapsamaktadir (Nagy, 1988).

Daha once aktarilan bosluk doldurma ile ilgili etkilesim orneginde
ogretmen ogrencilerden metinden soézciigiin anlamini tahmin etmelerini
isterken sozciigiin gegtigi ciimleyi tekrar tekrar okuyarak model olmaktadir.
Ayrica ogrencilere anlamini bilmedikleri sozciigiin anlamini tahmin etmek
icin sozctigiin oldugu ciimleyi okudugunu, sonrasindaki ciimleyi de okuyarak
ipucu aradigini ifade etmektedir.

Asagidaki etkilesimde ‘Nasiul tanim yapilir?’ konulu derste 6grenciler
sozctiklerin anlamlarint bulmak igin sozliige bakilabilecegini soylemislerdir.
Ogretmen sozliikten sozciiklerin nasil bulunacagina yonelik dogrudan
ogretim yapmustir. Siniftaki sozliigiin A-J arast ve K-Z arasi olmak tizere iki
ciltten olustugunu ifade ettikten sonra tiim 6grencilerden belli sozciikleri

sozliikten bulmalarini ve sonra nasil bulduklarint anlatmalarint istemistir.

Ogretmen  Grafik sozciigiiniin anlamim sézliikten nasil buldun?
Emel Once ‘g’, sonra ‘r’ harfini aradim.

Ogretmen  Evet.

Emel Onlart bulduktan sonra ‘a’ y1 aradim. Grafik buldum.

Ogretmen  Glizel. Anlami neymis?

Emel Bicim, desen veya cizgilerle gosterme.

Ogretmen  égrencilerden  sozliikten — sozciigiin - anlamimi — nasil
bulduklarint anlatmalarint isteyerek oOgrencinin iistbilissel farkindaligi
saglamaya c¢alismaktadir. Ustbilis kisinin kendi égrenmesinden bilingli
olarak haberdar olmast ve kontrol etmesi anlamina gelmektedir.
Arastirmalar iistbilisin okumadaki énemini belirtmektedir (Collins, 1994;
Strassman, 1997).

Ogretmenler, dgrencileri stratejileri etkili kullanir hale gelinceye kadar
onlara bir rehber gibi yardim etmelidirler. Ogrencilerin, iyi okurlarin,
bilmedikleri bir sozciikle karsilastiklarinda ne yaptiklarimi anlamaya ve
okuma sirasinda uygulanacak stratejiye dogru karar vermeyi Ogrenmeye
ihtiyaclari vardir.

Soézclik Ogrenme stratejilerinin - dogrudan Sgretimi isitme engelli
ogrencilerle gerceklestirilen arastirmalarda sinanmistir.  Arastirmalarin
sonucunda bu strateji ve Ozelliklerin isitme engelli Ogrencilerin sozciik
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dagarciklarinin gelisiminde yarar sagladigi vurgulanmaktadir (Ahn, 1996;
Schirmer, 2000; Paul, 1996).

¢) Sozciiklerle Es/Zit Anlamlarimin veya Tamimlarimin Eslenmesi: Cesitli
konulardaki sozciiklerin es anlamlari, zit anlamlar1 veya tanimlarinin
eslemesini kapsamaktadir. Bu galisma, yeni sozciiklerin 6grenilmesi i¢in son
derece etkili bir yontem olarak kullanilmaktadir (Hieber ve Kamil, 2005).
Sozciiklerin es anlamlari, zit anlamlar1 ve benzer anlamlari listelenip 6rnek
ctimleler kurdurularak anlamlari tartisilir.

Swnifta gerceklestirilen esleme ¢alismasinda, o6grencilerden gazete
terimleri ile bu terimlerin tammlarint eslemeleri istenmistir (Fotograf 2).
Calismayr her bir dgrenci dncelikle bireysel olarak tamamlamistir. Daha
sonra bireysel yapilan ¢alismalarin dogrulugu tiim suf tiim siifca kontrol
edilmigtir. Son olarak her bir sézciigiin tammi sesli olarak okunarak
tekrarlanmistir.

Fotograf 2: Gazete terimlerine tanim egleme
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Asagidaki  etkilesimde Ogretmen  ogrencilerden  ‘sanal — gazete’
sozctigtintin tanimint bulmalarim ve soruyu yanitlayan ogrencinin yanitin
kontrol etmelerini istemektedir.

Ogretmen  Peki ‘sanal gazete’ ne demekti? Kim soylemek ister?
Dilek Internet ortaminda tasarlanan ve basilan gazete.

Ogretmen  Arkadasimizin yamiti dogru mu?

rda Dogru.
Eonay
Ogreten Evet dogru. Deren, sen de okur musun? Sanal gazete ne
demekmis?
Deren Evet. Internet ortaminda tasarlanan ve basilan gazetedir.

Ogretmen yamtin dogrulugunu kontrol ettirdikten sonra bir baska
ogrenciye daha yamiti tekrarlatmistir. Ogretmen, etkili sozciik dagarciginin
ilkelerinden olan tekrara her uygun ortamda yer vermistir.

Isiten ve isitme engelli &grencilerin  sozciik dagarciklarinin
gelistirilmesinde bu stratejiye yonelik smirli arastirmaya rastlanmigtir
(Ahn,1996; Fox, 1983). Ahn (1996) arastirmasinda, isitme engelli
ogrencilerin okuma-anlama diizeylerinin belirlenmesinde sozciiglin es
anlamlisin1 vermeyi 6l¢ii araci olarak kullanmistir. Aragtirmanin sonucunda,
isitme engelli  Ogrencilerin  sOzciiklerin  es anlamlarma  yonelik
diizenlemelerle ~ metinden  sozciiklerin  anlamlarini  edinebildikleri
belirlenmistir.

d) Grafik Diizenleyiciler: Yeni 6grenilen sozcliklerle 6nceden edinilmis
bilgilerin ve sozciiklerin gorsel bir sekilde iliskilendirilmesidir (Or:Reutzel
& Cooter, 1999). Ayn1 zamanda Ogrencilerin var olan bilgilerini yeniden
yapilandirir ve yeni bilgilerle biitiinlestirmesine yardimei olur (Reutzel &
Cooter, 1999). Ozellikle fen bilimleri ve sosyal bilimler derslerinde
kullanilan Anlam Haritalar1 uzun zamandan beri sdzciik dagarcigi egitiminde
kullanilmaktadir. Grafik diizenleyiciler isitme engelli 6grencilerin sézciik
dagarciklarinin  gelistirilmesine  yonelik olarak yogun bir sekilde
kullanilmaktadir (Paul, 1996; Schirmer, 2000). Cesitli sekilleri bulunan
grafik diizenleyiciler; anlam haritasi, s6zciik haritasi, anlamsal 6zelliklerin
analizi ve venn semasi ana basliklari altinda toplanabilir.

Derste ogretmen oncelikle ogrencilerden ‘Gazete’ ile ilgili bildikleri
onemli sozciikleri séylemelerini istemistir. Ogretmen, égrencilerden gelen
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“mizanpaj, font, baslk, satir, siitun vb.” 43 sézciigii liste halinde tahtaya
yazmigtir. Bunun yani sira 6grenciler tarafindan soylenmeyen ancak onemli
olan ‘editor ve tasarim’ sozciikleri 6gretmen tarafindan listeye eklenmistir.
Daha sonra 6grencilerle birlikte soru-yamit stratejisi kullanilarak listedeki
sozciikleri iliskilendirerek ve gruplayarak anlam haritasint olusturmustur
(Fotograf 3). Her bir gruba bir baslik verilmistir. Son olarak yapilan tiim
anlam haritasina genel bir isim verilmistir.

Fotograf 3: Anlam Haritas1

Asagidaki etkilesimde gazete ile ilgili sozciikler listelendikten sonra
iliskili  sozciiklerin  gruplanmast ve bu gruba isim verilmesi stireci
aktariimaktadr.

Ogretmen Sizden listede birbiri ile iliskili olan diger sozciikleri
soylemenizi istiyorum. Birbiri ile iliskili olacak, grup
olabilecek. Oyle diigiiniin.

Orhan Satir, stitun, siitun, satir.

Ogretmen Satir, siitun. Evet, bunlar ayni gruba girer. Baska?

Sonay Tasarim olmuyo mu?

Arda Hocam mizanpaj da giriyor.

Dilek Dizgi, dizgi.

Ogretmen Dizgi ve mizanpaj. Peki tamam onlart da yazilim. Peki buna

nasil baslik verecegiz?
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Sonay Hocam hepsi bilgisayarla ilgili.
Ogretmen Bilgisayarla ilgili ama paragrafi ve manseti bilgisayar
olmadan da yapabiliriz.
Arda Hepsini tasarim yaparken kullaniyoruz. Tasarim olabilir.
Ogretmen Evet. Bunlar neydi?
Sonay Tasarimda kullandigimiz seyler.
Ogretmen Tasarim olabilir, kabul ediyor musunuz?
Gizem Ediyorum. Tasarim.
[Dilek Evet.
Ogretmen Tasarim olabilir, ¢iinkii puntoya, fonta karar veriliyor,

mangete, stirmansete karar veriliyor, mizanpaj da tasarimla
vapilwyor. Tasarim olabilir. Baska ne olabilir?

Arda En saghikhs editor.

Ogretmen Editor.

Arda Bunlarin hepsini editor karar veriyor.

Ogretmen Punto, font, sayfa diizeni, paragraf, manset, siirmangete,

satir, stitiin mizanpaja hepsine editor karar verir dedi
arkadasiniz. Eeee, ikisini birlestirelim. Editor arti tasarim
diyelim.

Ogretmen, dgrencilerden sozciikleri gruplamalarimi isterken sozciiklerle
ilgili tekrar yapmalari i¢in anlaml kullamim ortami saglamistir. Aymi
zamanda ogrencilerin sozciiklerle ilgili bilgilerini yeniden diizenlemelerini
ve eksiklerini tamamlamayr amaglamistir.

Fox (1983) ve Nagy, Anderson ve Herman (1987) aragtirmalarinda
grafik diizenleyicilerin, sozciikleri dogrudan Ogretmenin yani sira
ogrencilerin var olan bilgi ve kavramlart yeniden diizenlemelerine yardimci
olacagmi ifade etmektedirler. Grafik diizenleyiciler, isitme engelli
ogrencilerin sozciik dagarciklarinin gelistirilmesine yonelik olarak yogun bir
sekilde kullanilmaktadir (Paul, 1996; Schirmer, 2000). Ancak grafik
diizenleyicilerin sozciik dagarciklarinin gelisimlerine olan etkisine veya
Ogretimine  yoOnelik isitme engellilerle yapilmis bir ¢aligmaya
rastlanmamuistir.
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Sonuc¢

Sinirl sozciik dagarcigi ve dil becerileri olan isitme engelli 68rencilerin,
zengin sozclik dagarcigina sahip olmalart akademik ve mesleki
yasamlarindaki basari icin énem tagimaktadir. DOYOY ve etkili sdzciik
dagarcig1 gelistirme ilkeleri ile hazirlanan derslerin gergeklestirilmesi bu
ogrencilerin sozciik dagarciklarmin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir
(Howell ve Luckner, 2009).

“Btkili sozciik dagarcigi gelistirme ilkeleri” ile DOYOY nin ilkeleri
etkili sozciik dagarcigr gelisimi i¢in ders programlarinda birlikte
uygulanmalidir. Isitme engelli 6grencilerin sozciik dagarciklarmmn etkili bir
sekilde gelisimi icin sozciik dagarcigr gelisim stratejilerinin isiten
akranlaria gore daha yogun uygulanmasi ve ¢ok daha fazla tekrarlara yer
verilmesi gerekliliktir (Paul, 1996). Dersler bu 6grencilerin ihtiyaglarina
uygun, sistemli ve diizenli bir sekilde planlanmali ve gergeklestirilmelidir.

DOYOY ile gerceklestirilen derslerde dogrudan ve dolayl sdzciik
dagarcig gelistirme stratejilerinin her ikisine de yer verilmelidir (Stahl ve
Fairbanks, 1986; Stahl ve Nagy, 2006). Dogrudan ve dolayli sézciik
dagarciklarinin birlikte uygulandig1r dersler, isitme engelli 6grencilerin
sozcliklerin anlamlarini 6grenebilmeleri i¢in gerekli olan anlamli kullanim
ve yogun bir sekilde tekrar edilmesi i¢in gerekli ders ortamini yaratmaktadir.
Ancak bu ogrencilerin ihtiyaglari dogrultusunda zaman zaman dogrudan
ogretime daha fazla yer verilebildigi goriilmektedir (Rupley ve Nichols,
2005).

Derslerde uygulanacak stratejilerin  tlirline, Ogretmen Ogretilecek
sozciigiin ve oOgrencilerin 6zelliklerini goz Oniinde bulundurarak karar
vermelidir. Ogrencilerin giinliik, akademik ve mesleki yasamlarinda szlii ve
yazili olarak kullanacaklari sozciiklerin &grencilere yogun bir sekilde
ogretilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin sdzciikleri dgrenmeleri isteniyorsa
bu sozciiklerin oldugu anlayabilecekleri metinlerle birlikte bu sozciikleri
yazarak ve konusarak kullanmalarini saglayacak egitimler saglanmasi énem
tagimaktadir.
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