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Ozet: Bu arastirmada uzaktan egitim ortaminda
kullanmlabilecek aktif miizik dinleme etkinliklerinin
tasarlanarak ortaokul miizik dersinde ‘dinleme’ 6grenme
alanina yonelik ornek bir modelin ortaya konmasi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ortaokul 5. Simif
diizeyi i¢in uzaktan egitim ortaminda aktif miizik dinleme
becerilerinin gelisimine yonelik toplam 15 haftalik bir
miizik dinleme modeli tasarlanmistir. Arastirmada tasarim
ve gelistirme arasgtirmast yontemi (TGA) kullanilmistir.
Arastirmada Oncelikle ‘aktif miizik dinleme’ kavrami
literatiirdeki olgusal baglamlart ile ortaya konmustur. Tkinci
asamada ise TGA yontemi ile e-6grenme ortaminda aktif
miizik dinleme etkinliklerine yonelik bir  model
gelistirilmistir. Evrensel literatiirde en ¢ok tanimlanan aktif
miizik dinleme tiirleri arastirmaci tarafindan niteliklerine
gore tanimlanarak dort 6zellikli bir siniflamayla 15 haftalik
miizik dinleme etkinligini igeren bir model olarak ortaya
konmustur. Arastirmada ilkokul ve ortaokul miizik
derslerinde kazanmimlar agisindan etkin bir dinleme
egitiminin 6ncelenmedigi, dinleme 6grenme alaninin daha
¢ok c¢alma ve soyleme kazamimlar ile iliskilendirildigi
sonucuna varilmigtir. Arastirma sonucunda aktif miizik
dinleme etkinliklerinin nasil bir modelle gelistirilebilecegi,
uzaktan egitim ortaminda nasil uygulanabilecegi ve miizik
derslerinde ¢ocuklarin aktif miizik dinleme becerisinin nasil
gelistirebilecegi ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Miizik Egitimi, Dinleme Egitimi, Aktif
Miizik Dinleme Etkinlikleri, Analitik Miizik Dinleme.

Abstract: This research aims to design active music
listening activities that can be used in distance
education environment and to present an exemplary
model for the 'listening’ learning field in secondary
school music lessons. For this purpose, a 15-week
music listening model was designed for the
development of active music listening skills in the
distance education environment for 5th-grade
students. The design and development research
method (DDR) was used in the research. In the first
stage of the research, the concept of 'active music
listening' was put forward with the factual contexts in
the literature. In the second stage, a model for active
music listening activities in the e-learning
environment was developed with the DDR method.
The most common active music listening types in the
universal literature according to their qualities are
defined and a model with a 15-week music listening
activity with a four-feature classification is introduced
by the researcher. The research concluded that
effective or active music listening education is not
prioritized in terms of achievements in primary and
secondary school music lessons, yet the learning area
of listening was mainly associated with the
achievements of playing instruments and singing. As
a result of the research, suggestions were made about
how active music listening activities can be developed
with a model, how they can be applied in a distance
education environment, and how children can develop
their active music listening skills in music lessons.

Keywords: Music Education, Listening Education,
Active Music Listening, Analytical Music Listening.
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Giris
Ilkokul ve ortaokul 2018 miizik dersi dgretim programinda miizik dersi 4 temel 6grenme alani
iizerinde sekillenir. [Ikdgretim miizik dersi 6gretim programlar1 igeriksel olarak karsilastirildiginda
4 temel 6grenme alaninin 2006 ilkdgretim miizik dersi 6gretim programindan bu yana ortak oldugu
goriilmektedir. 2006, 2007 ve 2017 programlarinda O6grenme alanlar1 temel baslik olarak
kullanilmis (Kendirli, 2019, s. 24); 2018 programinda da 6grenme alanlarina iliskin kategorik
yaklagim siirdiiriilmiistiir. Bu 6grenme alanlart;
1- Dinleme-Soyleme
2- Miiziksel Algi ve Bilgilenme
3- Miiziksel Yaraticilik
4- Miizik Kiltiirt’diir (MEB, 2018).
[Ikdgretim miizik dersi programinda ‘miizik dinleme’ kazanimlar1 Miizik Dinleme ve Sdyleme
ogrenme alani igerisine alinmistir. Demirci’nin (2008) ilkogretim 6. Siif miizik dersi 6gretim
programinin  dinleme-sdyleme-calma Ogrenme alanina yonelik degerlendirmeler yaptigi
aragtirmasinda A3 ve A4 etkinliklerinin sadece ‘sdyleme’ kazanimlarina yonelik oldugu
goriilmektedir. Yine benzer bir arastirmada miizik 6gretmenleri miizik kiiltiirii 6grenme alanindaki
“farkl tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik begeni ve kiiltiiriinii gelistirir, milli, dini ve manevi
degerler ile ilgili miizik dagarcigina sahip olur, diinya miiziklerini ve Tiirk miizigi kiiltlirlinii tanir”
ifadeleriyle kazanimlarin sarki sOyleme becerisi ile iligkili oldugunu ve bu kazanimlardan
beklentilerini toplam 15 goriiste dile getirmislerdir (Ertek, Babag ve Kose, 2018, s. 1388). Bu

anlamda miizik kiiltiiriine iliskin kazanimlarin bile ‘séyleme’ alanina eklemlendigi sdylenebilir.

Tiirkiye’de hem miizik dersi dgretim programlari hem de miizik egitimi alanindaki arastirmalar
incelendiginde, ilkokul ve ortaokul miizik egitiminin genelinde miizik egitiminin bir ‘edim’ insa
etme siireci tizerine sekillendigi goriilmektedir. Miizik egitimcisinin bu anlamda temel beklentisi
ogrencilerin sarki soyleyebilmesi ya da okul ortaminda bir ¢algiy1 seslendirebilmesidir. Miizik
egitimi programcilarina gére Miizik Kiiltiirii ve Miizik Dinleme 6grenme alanlar1 da dgrencinin
calgi aleti calma ve sarki sdyleme pratigine yonelik kurgulanmistir. Miizik dinleme etkinliklerine
iliskin yukarida 6zetlenen olgu birkag olumsuzlugu beraberinde getirmektedir. Bunlardan ilki

ozellikle biyolojik gelisimlerine bagli olarak ¢esitli mutasyonlar geciren ilkokul-ortaokul
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Ogrencileri zaman zaman kendi seslerini begenmeyerek soyleme etkinliklerinde geri planda
durmayzi tercih edebilmektedirler. Miiziksel 6grenmeleri sadece ¢alma ve sOyleme edimleri iizerine
yiikledigimizde soyleme etkinliklerinde digerlerine gore pasif olan 6grenciler &gretmenleri
tarafindan a-miizikal, miizige yatkin olmayan, yeteneksiz bireyler gibi algilanabilmektedir.
Blacking (1973), miizik dinlemeyle ilgili biligsel siiregleri tartisirken, yaratici dinlemenin 6neminin
miizikal yetenek tartigmalarinda siklikla g6z ardi edildigini, ancak bunun dil 6grenme siireglerinde

oldugu kadar miizik i¢in de temel oldugunu belirtmistir.

Ikinci olumsuzluk ise estetik cercevede ele alinabilir. Miizik ders kitaplart MEB Talim Terbiye
Kurulunun belirledigi kisilerce yazilmaktadir ve tek tiptir. Kitaplar icerisinde yer alan okul miizigi
dagar1 da dogal olarak yine belli kisilerin begenisine gore secilmektedir. Her ne kadar miizik
egitimi kitaplarii1 yazan egitimciler, bu alanda deneyimli ve bilgili kisiler olsalar da, ders
kitaplarinda yer alan solfej ezgileri, koro eserleri, belirli giin ve haftalara yonelik sarki, tiirkii ve
marslar, miizik sanatinin biiylikliigii diistintildiigiinde son derece smirli ve kiigiik olceklidir.
Yukarida Ozetlenen kavramsal cergeve dahilinde ilkogretim miizik dersinde miizik dinleme
etkinliklerinin saglikli yapilamamasinin nedenleri su sekilde siralanabilir:

1. Haftalik ders siiresinin yetersizligi (Calma, sdyleme, miiziksel bilgilenme, belirli giin ve
haftalara yonelik hazirliklar vb.)

2. Miizik 6gretim programinda Miizik Dinleme 6grenme alaninin SOyleme alan1 kazanimlariyla
beraber diistiniilmesi

3. Amach miizik dinleme etkinliklerinin ders kitaplarinda ve miizik 6gretim programinda olmayisi
(dinleme etkinlikleri rastgele, amagsiz, yontemsiz ve pasif dinlemeye yonelik olusu)

4. Miizik dersi brang 6gretmenlerinin bazi kademelerde olmayisi

5. Ses kaynaginin saglikli iletimiyle ilgili sorunlar (simf giiriiltiisii, ¢ocuklarin miizige verdikleri

tepkilerin birbirlerini etkiler nitelikte olmasi, akustik denetim, vb.)
Dinleme, Cocuklarda Miizik Dinlemenin Onemi ve Miizik Dinleme Tiirleri

Dinleme, sesli uyaricilari isitmek, anlamak ve zihinde yapilandirmak i¢in kulak ve beynimizde
yiiriitiilen karmasik bir siirectir. Diedrich ve Nassauer’e gore (2018, s.1) ergenlerde bilingli dinleme
yoluyla genel olarak bir dersi veya konugmay1 diisiinsel/zihinsel olarak takip etme yeteneginin
azaldigina dikkat ¢ekmektedir. “Anlam ¢ikaran dinleme, yani “akustik/sessel bilgi arzindan 6nemli
bilgileri ¢ikarma” becerisi hala veya tam da giiniimiiz miiltimedya ve eylem odakli egitim anlayis1
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zamanlarinda okul egitimi ve tiim toplumsal alanlarda iletisim igin anahtar/temel beceridir (Kahlert,
2006, s. 322). Giinliik okul hayatinda 6zellikle gen¢ 6grencilerin, ¢ogunlukla baskalar: tarafindan
'duyulmak’ i¢in konusma sirasinda nispeten sessiz bir ortamda bile bagirarak konustuklarini
gbzlemlenebilir. Bazilar1 birbirinin konugmasini keserek giiriiltiilii bir kargasa yaratir. Giinlimiiz
cocuklarinin ve genglerinin akustik sosyallesmesine bakildiginda, sozii edilen gelismeler, 6zellikle

pasif olarak deneyimlenen miizige karsi dinleme isteklerinin azalmasi, sasirtici degildir.

Yetkinlik modelinden merkezi bir eylem alan1 olarak “dinleme ve kavrama™ genellikle ilkdgretim
diizeyinde miizik derslerinde ihmal edilen bir alandir. Diisiinmeden, 6zel dikkat gosterilmeden
tekrar tekrar miizik dinlemek, ne aktif olarak miizik dinleme becerisini ne de temel olarak miizik
dinleme giiciinii/kapasitesini destekler. Bernius’a gore dinleme, sadece okul basarisi i¢in dnemli
degildir; Bernius onu, her yerde kullanilabilecek olan 6nemli bir “anahtar beceri” olarak tanimlar.
(Bernius&Gilles, 2004, s.11.) Miizik egitimi i¢in ilkogretim okulu miifredatinda yer alan “dinleme”
ogrenme alani bilingli dinlemeyi gerektirir; ancak bu bilingli dinlemenin ¢ikis noktasinin her zaman
miizik ve miizikal eylemle aktif iliski icinde olmasi gerekmektedir (Cyrmon, 2019, s.1). Kisinin
kendi eyleminden zevk almasi her 6grenme siireci girisiminin temel ve Onkosuludur. Sinifta
psikomotor ve duyusgsal sahalari da igeren kisa bir eser pargasiyla eylem odakli miizik dinlemek,
aktif dinleme anlamina gelir. Aktif bilingli dinleme bu nedenle higbir sekilde tek basina bilissel
islemle sinirli degildir (Jeschonneck, 2008, s. 7).

Miizik dinlemek, ¢alma-soyleme gibi bir edim icermese de oldukca aktif bir zihinsel siirectir.
Miizik dinleme eylemi miiziksel algimizin biitlinliyle harekete gegtigi etkin bir biligsel aktivitedir.
Miizik dinleme esnasinda birey; sesleri tinisal olarak anlamlandirir. Seslerin bir araya gelerek
olusturdugu miizik ciimleleri, miiziksel boliimler zihnimizde soyut yapilara doniisiir. Miizik
eserinin ezgisi, ezgiye eslik eden armonik yapi, ritimsel 6geler, eserin formu, duygusal mesaji,
sozleri dinleyici tarafindan alimlanir ve dinleme etkinligi bittiginde dahi dinleyende belirli izlekler

olusturur.

Miizik dinleme olgusuna yonelik literatiirde yapilan arastirmalara bakildiginda en temelde aktif
dinleme ve pasif dinleme seklinde iki temel siniflandirma oldugu goriilmektedir. Mamlok (2017,
s.1) aktif ve pasif dinleme arasindaki ayrimi ‘duymak/isitmek’ ve ‘dinlemek’ kavramlarina
gonderme yaparak tanimlar. Bu ayrimdan hareketle ‘duyma’ sesleri algilamanin pasif bir eylemi
iken, ‘dinleme’, kisinin isittigi seyin ¢esitli katmanlarina ve unsurlarina aktif olarak dikkat etmesini
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icerir. Mamlok’a gore sesleri, miizikal yapilari, armonileri ve sesler arasindaki karsiliklr iliskileri
ayirt etmeyi igeren aktif miizik dinlemek ise karmagsik fikirler tizerinde diisiinmeye benzer
(Mamlok, 2017, s.1). Manav&Nemutlu (2011, s. 20) ise aktif miizik dinleme eylemini algiyla
biitliinlesen bir tiir diisiinsel etkinlik olarak ‘alimlama’ sézciigiiyle kavramsallastirir. Sanat yapiti
ile yapita yonelen kisi arasinda ii¢ asamal1 bir iligkiden s6z edilebilir. Bunlar; algilama, kavrama
(alimlama) ve yorumlama asamalaridir. Algilama asamasinda miizik par¢asinda sessel olusumlar
bize kendini duyurur. Kavrama asamasinda diisiinsel siirecler devreye girer ve yapitin niteliklerini
kavramaya yoOneliriz, yapitla diyalog kurmaya c¢alisiriz. Bu asamada yapiti olusturan birimleri
anlamlandirmaya, onlarin kendine 6zgii 6zelliklerini kavramaya calisiriz. Alimlama yaptigimiz bu
asamada duygusal devinim gergeklesebilir. Yapit lizerinden olusturulan yeni fikirlerle, yapita
yonelen kisinin kendi {iriinii olan bu yeni diislinsel-duygusal biitiinliikler de yorumlama agamasini

olusturur (Manav&Nemutlu, 2011, s. 20).

Bir bagka miizik dinleme siniflamasi ise zihinsel ve psikomotor tepkilere gore yapilmaktadir (Park
ve dig., 2019, s. 54). Miizige verilen motor tepkiler biiylik Ol¢lide miizigin ritmik 6zelliklerine
atfedilmistir. Miizikte ritmin metrik bir sekilde hissedilmesi ayaklarin yere vurulmasi, kafa sallama,
elle vurma, alkis, parmak siklatma, el saklatma ve diger gozlemlenebilir davraniglara yol acar.
Ritmin periyodikligi, sonraki vuruglari tahmin edilebilir kilar, bu nedenle dinleyiciler
kendiliginden veya kasith olarak hareketlerini fazla caba harcamadan ritme gore senkronize
edebilirler (Merker, Madison ve Eckerdal, 2009). Beden agisindan daha makro 6lgekli olan dans

etmek de aslinda bu anlamda ritmik senkronizasyonun psikomotor disavurumlarindan biridir.

Copland’a gore (2009) miizik dinleme becerimiz onu &gelerine ayristirma kapasitemizle dogru
orantilidir. Copland miizik dinleme etkinligini {ic asamal1 bir planda siniflandirir. Bunlar duyusal
asama, anlamlandirma asamasi ve biitiinciil degerlendirme asamalaridir. Zorn (1995, s:4-5) ise bu
siiflandirmay1 genisleterek 5 agamali bir miizik dinleme siniflandirmasi yapmustir. Bunlar;

1- Duyumsal seviye

2- Duygusal seviye

3- Baglamsal seviye

4- Gorsel seviye

5- Miizikal farkindalik seviyesi (akt. Tekeli, 2013, s.41).
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Aktif dinleme, kulak tarafindan dis diinyadan isitsel kortekse siirekli olarak iletilen karmagik dalga
formlarinin dikkatle aktif katilim gerektirdigi anlayisiyla dinleme pratigidir. Kulagin beyne
ilettiklerini anlamak ve yorumlamak, anlik hayatta kalma tepkilerinden bilinci harekete gegiren
fikirlere dogru gelisen bir siirectir. Dinleme siireci kisinin yasami boyunca devam eder. Oliveros
(2005), aktif dinleme egzersizleri sayesinde dinleme becerisinin de gelisebilecegini vurgular.
“Miizik dinleme alistirmalar1 aginalik getirir ve pratikte kolaylik saglar. Dinleme etkinliklerinde
bir alistirmanin her tekrari, yeni bir anlayis olasiligini ve dinlemenin yasama, 6grenme ve yaratici
calisma i¢in arzu edilen bir uygulama veya arag olarak gelistirilmesine davet eder (Oliveros, 2005,
s. 17).

Miizik dinlemek, calma-sdyleme gibi bir edim i¢cermese de oldukga aktif bir zihinsel siiregtir.
Miizik dinleme eylemi miiziksel algimizin biitiinliyle harekete gegtigi etkin bir biligsel aktivitedir.
Miizik dinleme esnasinda birey; sesleri tinisal olarak anlamlandirir. Seslerin bir araya gelerek
olusturdugu miizik ciimleleri, miiziksel boliimler zihnimizde soyut yapilara doniisiir. Miizik
eserinin ezgisi, ezgiye eslik eden armonik yapi, ritimsel 6geler, eserin formu, duygusal mesaji,
sozleri dinleyici tarafindan alimlanir ve dinleme etkinligi bittiginde dahi dinleyende belirli izlekler

olusturur.

Dunn’a gore miizik dinleme ve yaraticit diisiinme arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir.
Dunn’un yaratici dinleme (creative listening) olarak tanimladig1 miizik dinleme etkinligi bilissel
ve duyussal etkilenmeleri igeren son derece kisisel bir deneyimdir (1997, s. 44). Blacking’e géreyse
(1979, s. 11) miizik dinlemek, sozlii dili anlamak gibi, miizik yapmak kadar yaratici bir eylemdir.
Dunn, Blacking, Feinberg gibi miizik egitimcilerinin iizerinde durduklar1 yaratici dinleme modeli
ozetle miizik dinlemeyi yaratici diisiinme etkinlikleri veya elestirel diistinme becerileri i¢in bir
uygulama araci olarak kullanmistir. Yaratict miizik dinleme; eseri dinledikten sonra eserle ilgili
miimkiin oldugunca ¢ok soru olusturulan, algilanan miizik 6gelerinin listelendigi, haritalandigi,
ogrencilerin miizik dinlerken kendi olusturduklar1 zihinsel yapilart kesfedip agikliga
kavusturmalarina tesvik eden bir dinleme modeli olarak tanimlanabilir. Miizik dinlerken dinlenilen
miizigin zihnimizde olusturdugu izleklerin sozel olarak ifade edilmesi miimkiin oldugu gibi

figtiratif/ikonografik dinleme haritalariyla yazili veya gorsel temsili de miimkiindiir.

Miizigi aktif olarak dinlemek en temelde bir algilama, alimlama (response) ve analiz siirecidir.
Miizik dinleme eyleminin aktif olmasi i¢in asagidaki yontemler kullanilmaktadir:
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1. Miizik dinleme haritalarinin yapilmasi

2. Dinlenilen miizigin s6z dizimsel olarak analizi

3. Miiziksel 6gelerin kinestetik/psikomotor/hareki digavurumu
4. Miizigin dramalastirilmasi

5. Miizikal tiim 6gelerin notlarla yazili olarak ifade edilmesi

6. Miizigin sozel-elestirel degerlendirilmesi

Bu yontemler miizik dinleme etkinliginin aragsalligina/niteligine goére asagidaki gibi

siniflandirilabilirler:

1- Hareki-psikomotor-kinestetik ozellikli dinleme. Miizik dinleme etkinliginde algilanan
miiziksel 6gelerin viicut perkiisyonu (parmak siklatma, alkis, goglise vurma, ayakla yere vurma,
dize vurma, vb), ritmik esliklerle disavurumu. Bir nesneyi ¢algi gibi kullanma, dans etme, seflere

Oykiinerek miizigi el ve kol hareketleri ile yonetme.

2- Miizik haritalandirma yontemi ile dinleme. Miizik dinleme etkinliginde algilanan miiziksel
Ogelerin ikonlarla, figiirlerle, soyut ¢izimlerle, renklendirmeli boyama ile bir akis i¢inde dinleme

kagidina aktarilmasi.

3-Sozel/kavramsal/soz dizimsel o6zellikli dinleme. Miizik dinleme etkinliginde algilanan
miiziksel Ogelerin, fikirlerin, baglamlarin, sézlerin s6zel olarak ifade edilmesi, tartisiimasi.
Miiziksel dinleme etkinligi sonrasi degerlendirmelerde bulunmaya yonelik karsilagtirmalar,

kiyaslamalar, elestiriler yapilmasi.

4- Yazinsal ozellikli dinleme. Miizik dinleme etkinliginde algilanan miiziksel 6gelerin, fikirlerin,
baglamlarin, s6zlerin ciimlelerle ifade edilmesi, dinleme etkinligi sonrasi kiiciik notlar alinmast,

miizik dinleme etkinligi calisma kagitlarina notlar alinmasi, yazi yazilmasi.

Literatiirde, ¢cocuklarla yapilan miizik dinleme ¢aligmalartyla ilgili ¢esitli bilimsel ¢alismalar yer
almaktadir. Thompson (1972) yaptig1 6 haftalik rehberli miizik dinleme g¢alismasinda miizik
dinleme esnasinda ekrana yansittig1 sozIlii tanimlarin ve gorsel temsillerin miizikte melodik veya
ritmik kavramlarin 6gretilmesinde etkisini degerlendirmeyi amaglamistir. Standifer ise miizik
dinleme etkinlikleri sayesinde tini, melodi, ritim, armoni, doku ve form gibi miiziksel 6geleri

algilamakta yetkinlesen 6grencilerin estetik duyarliklarinin da gelistigini gézlemlemistir. 2. Smif
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ogrencilerinin miiziksel algilama becerileri de dinleme egitimi ile birlikte gelisim gostermektedir

(Standifer, 1970, s. 122).

Miizik dinleme etkinlikleri programli yapildig1 takdirde 6grencilerin soyut miizikal kavramlari
daha kolay anlamalarina olanak saglamaktadir. Onceden belirlenmis bir programla miizik
dinletildiginde ¢ocuklar miizikte tin1, tempo, ritim, tek seslilik, ¢cok seslilik, giirliik gibi birgcok
miizikal 6geyi kolayca kavrayabilirler (Sigurdson, 1971; Hedden; 1980). Cocuklara miizik
hakkinda ne ve nasil diislindiiklerini sormak, miizikal anlama ve deger verme stratejilerini ortaya
cikarir. Beach ve Bolden ise (2018) elestirel miizik okuryazarligi kavramina deginmislerdir.
Elestirel miizik okuryazarliginda dinleme yoluyla, 6grenciler miizikal se¢cimlerde sunulan acik ve
ortiik mesajlar1 tanimay1 6grenebilir ve miizikal metinle diyaloga girmelerine izin veren yeni

anlayislar olusturabilirler (Beach&Bolden, 2018, s. 43).
Miizik Dinleme Ahskanhklarinin Degisimi

Gelisen teknoloji ile birlikte akustik ortamlarimiz giderek daha giiriiltiilii hale gelmektedir.
Cevresel giiriiltii ve yiiksek sesli miizik dijital kusaklarin hem dogal hem de zoraki deneyim
ufkunun bir pargas1 olarak goriilebilir. Ozellikle sehir yasantisi, insanlar1 sokaklardaki kafelerden,
aligveris merkezlerinden, arabalardan, magaza ekranlarindan, cep telefonlarindan yayilan ugsuz
bucaksiz bir ses uyarani evreninde yasamaya zorlamaktadir. Welsch (2006) bu durumu “akustik
olarak ¢iirlimiis medeniyet” tanimiyla kavramsallastirir. Cogunlukla satin alma davraniglarimizin
manipiilasyonu icin aragsallastirilan akustik tahakkiim, dinleme eyleminden c¢ok duygusal
bilincaltin1 hedef alir. Barthes (1985) “canli varliklarin zekasina kesinlikle bir saldiriy1” temsil eden,

bireyin ¢evresiyle iletisimini engelledigi i¢in “akustik bir kirlenme” den s6z eder.

Dijital ¢ag ile birlikte miizigi tiiketme bi¢imimizde de Onemli degisiklikler yasanmustir.
Giliniimlizde hem djjital platformlarda yer alan miizik arsivlerinin gelisimi hem de televizyon ve
radyo kanallarindaki artis bireylerin miizige ulasma yontemlerini degistirmektedir. Bununla
birlikte dijital miizik dinleme platformlarinin miizik endiistrisi ve daha genel anlamda kiiltiir
endiistrisi ile olan iliskisini de dikkate almak gerekmektedir. Giintimiizde genel kitleler agisindan
miizik, ona eslik eden video kliplerle bir biitiin olarak diisiiniilmektedir. Bu anlamda c¢okga
dinlenilen ve ‘izlenilen’ miizik, video klipleriyle beraber ikili bir meta olarak sunulmaktadir.

Izlenme ve dinlenme oranlarmin dijital reklam sektoriiyle etkilesim halinde olmasi popiiler kiiltiire
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dijital olarak dncelik sunmaktadir. Bu nedenle, diinyanin biitiin miizikleri bir akilli telefona veya
interneti olan bilgisayara sigsa da miizik kiiltlirii gelismemis bireyler i¢in dev miizik arsivleri bir
zaman sonra benzer miizikleri tiikettikleri bir aracgtan ibaret olabilmektedir. Bu konuyla ilgili
Adorno 6ngoriilii bir sekilde, dijital cagdan ¢ok dnce, kiiltiir endiistrisi olarak tanimladigi en basat
argiimaninda, sanatin metalastirilmasina ve ‘seylestirilmesine’, kitle kiiltiirtiniin modern uygarlik
iizerinde somiirgelestirilmesine atifta bulunur. Meslektasi Max Horkheimer ile yaptigi 6nemli
calismasinda, kiiltiir endiistrisinin seri iiretim mekanizmalarina karsi ¢ikar (Horkheimer& Adorno,
2002). Kiiltiir endiistrisi, yaratici, 6zglin ve Ozgiir sanat {iriinlerinin gelistirilmesinden ziyade,
karlar1 maksimize etmeye yonelik kapitalist motivasyona dayanan kitle kiiltiiriiniin veya popiiler
kiiltiirin yiikselisiyle gbéze carpmaktadir. Kiiltiir endiistrisinin tehlikelerinden biri, kiiltiirel
iiriinlerin metalastirilmasinin yaraticiligin bozulmasina yol agmasidir. Kiiltlir endiistrisinin dogasi
eglendirmektir ve bu nedenle liriinleri izleyicileri diisiinmeye, meydan okumaya ¢alismaz, daha
cok birbirine benzeyen eglenceli iirlinler iiretir. Kiiltiirel tirlinlerin benzer sekilde yeniden iiretimi
ayniliga (bir o6rneklige), 6zgiinliigiin yokluguna yol agar. Sorun, kiiltiiriin isledigi kosullardan
kaynaklanmaktadir. Teknolojik yeniden iiretim ¢agindaki kiiltiirel iiriinler, yaraticiligi, 6zgiinliigii,
entelektiiel etkinligi ve Ozgiir diisiinceyi tesvik etmekten ziyade, sosyal ve politik statiikoyu

stirdiiren metalar olarak algilanmaktadir (Horkheimer &Adorno, 2002).

‘Duymak’ ediminin asir1 pasif 6zelligi dinlemekle ilgili bilinglenmemiz oraninda bertaraf edilebilir.
Bireylerin 6zellikle ¢cocuklarin akustik olarak korumaya muhta¢ olduklar1 sdylenebilir. Bireyleri
cevreleyen miiziksel dis ¢evrenin tanimlanip bu karmasik atmosfer igerisinden segici dinleyici,
bilingli miizik dinleyicisi ya da en basitinden aktif miizik dinleyicisinin yetismesi igin egitimcilerin
sorumluluk almasi1 gerekmektedir. Aksi takdirde toplumun onu cevreleyen karmasik ses yigini
icerisinde dinleme becerisi korelmis, miizikal seslere karsi duyarligi olmayan ve miizigi
alimlayamayan kitlelere doniisme olasilig1 oldukga yiiksek olabilir. Bu asamada dinleme egitimi
miizik kiiltiiriiniin gelisimi i¢in ¢ok dnemli bir olgu olarak ele alinabilir. Edebiyat sanati i¢in yazar
ya da sair olmadan once 1iy1 bir okur olabilmek ne denli 6nemliyse miizik sanat1 i¢in de 6ncelikle
iyl bir dinleyici olmak gerekmektedir. Miizik dinlemek tipki ¢almak-sdylemek gibi bir beceri
olarak ele alindiginda miizik dinleme becerilerinin gelistirilebilir oldugu goriilecektir. Miizik
dinleme becerisi gelistik¢e bireylerin elestirel dinleme yetenekleri artacaktir. Elestirel dinleme
yeteneginin gelisimi ise estetik normlarin gelisimine zemin hazirlayacaktir. Boylelikle dijital

hegemonya bir tiir dijital ¢esitlilige doniisebilecektir. Kirschenmann’a gore (1970, s. 3) miizik
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egitiminin amaci, aksi takdirde kesfedilmemis olabilecek estetik segceneklerin kullanilabilirligini

artirmak olmalidir.

Dirocco (1969, s.34) miizik zevklerinin sekillendirilmesi gerektigini ancak empoze edilmemesi
gerektigini ve bunun hassas bir konu oldugunu 6ne siirmektedir. Miizik egitimcisi 1yl miizik-koti
miizik veya lilkemizde ¢ok¢a yapilan bigcimiyle miizik tiirleri {izerinden degil, analitik dinleme,
elestirel dinleme ve estetik arayis i¢in rehber olabilmelidir. Miizik dinleme etkinligi, sonrasinda
hicbir yazili veya sozel ifadeye yer verilmediginde dahi estetik degerler gelisimi, zevk egitimi,
hayal kurma, duygusal gelisim, miiziksel kulak gelisimi i¢in bagh basia etkili olabilmektedir.
Hermann’a (1965, s.15) gore, anaokulundan lisansiistii egitime kadar egitimin ¢ogu son derece
sozel niteliktedir. Ogrencilerin hem sozlii hem de basili bicimde kelimelerle ¢ok uzun siireli bir
temasi vardir. Buna karsilik cocuklar kelimelerle ifade edilemeyen baska deneyimlere de ihtiyag
duyarlar. Bu acidan miizik dinlemeyle elde edilebilecek biiyiik estetik deneyimlerin ¢ogu

sozellikten uzaktir.

Bu nedenlerle ilkokul ve ortaokul siniflarinda miizik egitiminin amaglarindan biri de ¢ocuklarin
estetik zevklerinin gelisimi olmalidir. Miizik dinleme edimi aktif bir eyleme dontistiigii takdirde
diisiinme, odaklanma, iliskilendirme, yorumlama, karsilastirma, elestirme, elestirel degerlendirme,
karar verme, diga vurma, tartisma, yapitla diyalog kurma gibi bircok miizik-biligsel deneyim
olanagi dogar. Bunun olabilmesi ¢ocukluk yaslarindan itibaren dogru ve etkili miizik dinleme
aligkanliklar1 kazandirilmasi: ile miimkiin olabilir. Miizik dinleme etkinliklerinin yalnizca
ilkogretim kitaplarinda yer alan okul miizigi dagari ile sinirli kalmasi bu anlamda beklenen estetik
gelisim i¢in yeterli olmayacaktir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri ilkokul 4. Sinifa degin miizik
derslerinin miizik brans o6gretmenleri degil siif 6gretmenleri tarafindan ytiriitiliiyor olmasidir.
Smif ogretmenlerinin miizik sanatina iligkin bilgi, beceri ve tecriibeleri dogal olarak miizik
ogretmenlerine kiyasla oldukga diigliktlir. Bir diger 6nemli neden ilkdgretimde miizik dersine
ayrilan toplam ders saatlerinin ve toplam siiresinin az olmasidir (Umuzdas ve Levent, 2012; s. 61-
62). ilkokul 4. Siniftan itibaren miizik dersleri brans 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilse de haftalik
miizik ders saatleri dinleme egitimi yapmaya olanak saglayacak kadar yeterli degildir. Ayrica
dinleme egitiminin saglikli olabilmesi icin ses kaynaginin tiim simifa saglikli bir sekilde
yayilabilmesi, sessiz bir sinif ortaminin saglanmasi gerekmektedir. Ozellikle kiigiik ¢ocuklar

dinledikleri miiziklere mimiklerle, sozel olarak veya hareket bicimde tepki vermeye yatkindirlar.
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Miizigin insan1 harekete gecirici giicii ve ‘cocuk diinyasi’ beraber diisiiniildiiglinde bu oldukc¢a
normaldir. Ancak c¢ocuklarda toplu miizik dinleme etkinligi tasarlamak agisindan yukarida
siralanan kosullarin denetim altina alimmasi giictiir. Miizik ders saatlerinin sirliligi, miizik
dinleme ortamimin akustik denetimi ve oOrglin miizik ders kitaplarinda yer alan dinleme
aktivitelerinin son derece az olmasi ilkokul ve ortaokul miizik dersleri i¢in farkli bir dinleme
egitimi plani yapilmasii gerekliligini dogurmaktadir. Aksi takdirde c¢ocuklar yalnizca okul
kitaplarinin, ailelerinin ve popiiler hegemonyanin miizikal g¢esitliligi ile sinirli oranda bir miizik
kiiltliriine sahip olacaktir. Kilig’in (2016) arastirmasinda duygusal agisindan miizigin etkisine
iliskin 6grenci goriislerinde ‘rahatlama, mutluluk, eglenme, dinlenme, hoslanma, seving, hiiziin’
gibi alt temalar bulunmustur. Ogrencilerin miizigin tiim boyutlarmni (calg! ¢alma, sarki sdyleme,
miizik dinleme gibi) deneyimleyebilmeleri i¢in firsat yaratilmali ve ortam saglanmalidir (Kilig,

2016, 5.369).

Ilkokul ve ortaokul miizik derslerinde dinleme egitiminin yukarida 6zetlenen kosullara ragmen
gerceklestirilebilmesi i¢in uzaktan egitimin Snemli avantajlar sunabilecegi diisliniilmektedir.
Uzaktan egitim; geleneksel O0gretme-6grenme yontemlerinin siirliliklart nedeniyle smif ici
etkinliklerini yiiriitme olanaginin bulunmadigi durumlarda, egitim etkinliklerini planlayanlar ve
uygulayicilar ile 6grenciler arasi iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanmis 6gretim iiniteleri
ve ¢esitli ortamlar yoluyla belirli bir merkezden saglandigi bir 6gretim yontemidir (Alkan, 1987).
Uzaktan egitim, 6grenci ve dgretmenin egitim siirecinin biiyiik bir boliimiinde birbirinden ayri
(uzak) mekanlarda oldugu; 6grencilere zaman, yer ve bunlarin yonetimi bakimindan ‘bireysellik-
esneklik-bagimsizlik’ olanagi taniyan, 6grenme-ogretme siireclerinde yazili ve basili materyaller,
gorsel-isitsel teknolojilerin kullanildigr formal, planli ve sistematik bir egitim teknolojisi
uygulamasidir (Usun, 2006). Yukaridaki tanimlara bakildiginda uzaktan egitim kavraminin
oncelikle teknolojinin sagladigi bir imkan oldugu, e- 6grenme ile yakindan iliskili oldugu, uzaktan
egitimin bir 6grenme modeli olarak ortaya ¢iktigi, mevcut O6grenme siire¢ ve modellerinin
imkanlarin1 astig1, 6grenme siirecini zaman ve mekan otesi bir nitelige tasidigi goriilmektedir
(Demir, 2014, s. 204). Uzaktan egitimde senkron ve asenkron olmak tizere iki model
uygulanmaktadir. Es zamanli (senkron) modelde egitim canli ve ger¢ek zamanlhidir. Ogrenci ve
Ogretmen gercek zamanli olarak derse katilir. Senkron model bu bakimdan etkilesimli (interaktif)
ozelligini korur. Es zamanli olmayan (asenkron) modelde ise egitim canli ve gercek zamanli

degildir. Ogrenci kendine uygun bir zamanda ders etkinligine katilabilir. Ozellikle Covid 19
589



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983 Yil: 2022 Sayi: 64 Sayfa: 579-611

pandemisi siirecinde iki model de e-6grenme ve uzaktan 6grenme modelinde tiim diinyada
uygulanmistir. Dijital ¢agin tim aligkanliklarimizi degistirdigi bir siirecte pandemi kosullari,
egitimdeki dijitallesme hizin1 kuskusuz 6ne ¢ekmistir. Son yasanilan pandemi, 6grencilerin dijital
olanaklar1 kullanarak uzaktan 6grenme siireclerini organize etmeleri ve bunun igin giinliik disiplin

saglamalar1 konusunda zorlayic1 ancak bir o kadar da 6gretici onemli bir siire¢ olmustur.

Bu nedenlerle arastirmada ele alinan ‘uzaktan egitim ortaminda g¢ocuklar i¢in miizik dinleme
etkinliklerinin tasarlanmas1’ dijital egitim aligkanliklarinin yukarida 6zetlenen degisimi ile birlikte

ele alinmstir.
Arastirmanin Amaci

Arastirmada Oncelikli olarak ilkokul ve ortaokul genel miizik egitiminde ‘dinleme G6grenme
alant’na iligkin kazanimlarin neler oldugu, miizik egitiminde dinleme alaninin diinyada ve
Tiirkiye’deki literatiirde nasil ele alindiginin arastirilarak teorik ve kavramsal olarak ortaya
konmas1 amaclanmistir. Aragtirmanin bir diger amaci yukarida 6zetlenen kavramsal gerceve
ekseninde dinleme egitiminin pratikte nasil bir modelde daha aktif olarak ortaokul miizik 6gretim
programina yanstyabilecegine iligkin bir model 6nerisi ortaya koymaktir. Bu amag ¢ergevesinde
asagida yer alan alt problemler olusturulmus ve arastirmanin genelinde ve bulgular béliimiinde bu
alt problemlere iliskin bulgular sunulmustur:

1- lIlkokul ve ortaokul genel miizik egitiminde ‘dinleme ogrenme alani’na iliskin
kazanimlar nelerdir?

2- Ortaokul miizik egitiminde miizik dinleme etkinliginin aragsalligina/niteligine gore
farkli o6zellikler barindiraan aktif bir miizik dinleme modeli uzaktan egitim ortaminda nasil

tasarlanabilir?
Arastirmanin Onemi

Evrensel literatiirde farkli kuramsal bakis acilariyla desteklenen miizik egitiminde dinleme egitmi
olgusuna yonelik genis bir ¢caligma alan1 mevcutken, Tiirkiye’de alanyazinda yer alan akademik
arastirmalarin sayist oldukca smirlidir. Bu nedenle arastirmanin ililkemizde miizik dinleme
egitimine, dinleme 0grenme alanina ve uzaktan 6grenme ortaminda yapilabilecek c¢evirim disi

miizik etkinliklerine iligkin litertiire katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
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Yontem

Arastirmada tasarim ve gelistirme tabanli arastirma yontemi kullanilmistir. Tasarim tabanli
arastirmanin (TGA) baslica amaci dogal kosullardaki Ogretme-6grenmeyi etkileyecek yeni
kuramlart ve uygulamalari ortaya koymaktir (Brown, 1992; Collins, 1992). Bu yontem degisik
O0grenme bicgimleri tasarlamayi ve bu 0grenme bi¢imlerini ¢alismay1 gerektirir. “Tasarim tabanli
olarak yiiriitiilen arastirmalarin organik bir yapiya sahip olduklar1 ve kendilerini duruma gore
yeniledikleri sdylenebilir” (Kuzu, Cankaya ve Misirli, 2011, s. 23). Richey ve Klein (2008-2004)
tasarim ve gelistirme arastirmasini arag, 6gretim amacli ya da 6gretim amacli olmayan {iriinlerin
ya da bu iiriinlerin gelistirilmesinde kullanilan modellerin gelistirilmesi-dizayn edilmesine yonelik
sistematik bir siire¢ olarak tanimlamaktadir (Biiytikoztiirk ve dig., 2020, s. 233). “Diger arastirma
yontemlerinin yetersiz kaldigi1 durumlarda kullanilmak {izere ortaya ¢ikan tasarim tabanli arastirma
yonteminin getirdigi yenilikler; 6gretme-6grenme ile ilgili kuramlarin somutlastirilmasina, kuram,
tasarim ve uygulama arasindaki iliskinin anlagilmasina yardimci olur” (Kuzu, Cankaya ve Misirls,
2011, s. 20). Tasarim, genel olarak bir planlama ve gelistirme siirecidir. Plomp (2007, s.9) ise
egitim tasarimi  arasgtirmasini  e8itim  miidahalelerini  tasarlamanin, gelistirmenin  ve
degerlendirmenin sistematik bir ¢aligmasi olarak tanimlar. Ogretim programlari, gretme-6grenme
stratejileri ve materyalleri, tirtinleri ve sistemlerini tasarlama ve gelistirme siiregleri hakkindaki
arastirmalar bu tanimin ic¢inde yer alir (Plomp,2007). “Tasarim tabanli arastirma yontemindeki
tasarim ifadesi ise, Ogretme-O0grenme konularinda yeni ortamlarin veya yeni kuramlarin
planlanmas1 ve gelistirilmesidir” (Kuzu, Cankaya ve Misirli, 2011, s. 20). Tasarim tabanl
arastirmanin etkili sekilde kullanilabilecegi bir baska durum ise e-6grenme materyal ve
ortamlarinin gelistirildigi arastirmalardir. E-6grenme ortami {iretimi bir tasarim ve gelistirme
stirecini igermektedir. Tasarim tabanli arastirmanin en 6nemli 6zelligi bir yenilik (yeni bir 6grenme
ortami, yeni bir egitim uygulamasi, yeni bir kuram) iiretiminde kullaniliyor olmasidir. Bu baglamda
e-0grenme tiretimi ile tasarim tabanli arastirmanin birebir ortiistiigli sdylenebilir (Kuzu, Cankaya
ve Misirl,, 2011, s. 20). Biiyiikoztiirk ve dig. (2020, s. 233) tasarim tabanli arastirmayi iki tip’e
ayirmistir.  Bu siniflamada tip 1, Ogrenme Ogretme siireglerinde kullanilacak 6gretim
materyallerinin, egitsel yazilimlarin, web sitelerinin, 6grenme modellerinin, 6grenme sistemlerinin
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gelistirilmesi, uygulanmasi ya da degerlendirilmesi gdosterilebilir. Bu nedenle bu aragtirmada

kullanilan modelin Tip 1 kategorisinde bir tasarim gelistirme arastirmasi oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada aktif miizik dinleme kavrami ve miizik dinleme etkinlikleri miizik egitimindeki
olgusal baglamlar ile ortaya konduktan sonra ikinci asamada ise evrensel literatiirde en ¢ok
tanimlanan aktif miizik dinleme tiirleri arastirmaci tarafindan Hareki-Psikomotor-Kinestetik
Dinleme, Miizik Haritalandirma Y ontemi ile Dinleme, S6zel/Kavramsal/S6z Dizimsel Dinleme ve
Yazinsal Ozellikli Dinleme boyutlarini igeren dért dzellikli bir siniflamayla e-grenme ortamina
yonelik bir model olarak ortaya konmustur. Model, ortaokul 5. Sinif miizik dersi i¢in bir yariyili
kapsayacak sekilde 15 haftalik bir uygulama alan1 olarak tasarlanmis ve her etkinlikle ilgili miizik
dinleme etkinligi ¢aligma kagitlar1 da (EK 1, Ek 2 ve Ek 3) dinleme modiiliiniin bir pargasi olacak
sekilde olusturulmustur. Modelde yer alan dinleme eserleri ulusal ve evrensel miizik dagarindan
klasik miizik, geleneksel miizik ve uluslararasi popiiler miizik tiirlerinden secilmistir. Modelde yer
alan dinleme eserleri, 19 Mayis Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Egitimi Anabilim Dali
ve OMU Devlet konservatuarinda gérev yapmakta olan bati miizigi ve geleneksel miizik
(THM/TSM) uzmanlik alani olan 5 gretim elemanin eser onerilerinden olusan toplam 40 eserlik

bir listeden tiim miizik tiirlerini kapsayacak sekilde random yontemle secilmistir.
Bulgular
1. Alt Probleme iliskin Bulgular

1- ilkokul ve ortaokul genel miizik egitiminde ‘dinleme &grenme alani’na iliskin kazanimlar

nelerdir?

Tiirkiye’de ugulanan ilkokul miizik dersi 6gretim programinda ‘dinleme’6grenme alanina iligkin

1., 2.,3. ve 4. smiflarda yer alan kazanimlar Tablo 1°de verilmektedir.

Tablo 1

Miizik Dersi Ogretim Programinda Ilkokul 1-4. Simiflar ‘Dinleme’ Alamina Iliskin Kazanimlar
(MEB, 2018)
[lkokul 1. Smmif Istiklal Mars1’m saygiyla dinler.
Cevresindeki ses kaynaklarini ayirt eder.
Cevresinde duydugu sesleri taklit eder.
Diizenli ve diizensiz sesleri birbirinden ayirt eder.
Ses ve nefes caligmalar yapar.
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Ogrendigi miizikleri birlikte seslendirir.
Viicudunu ritim calgisi gibi kullanir.
Belirli giin ve haftalarla ilgili miizik
etkinliklerine katilir.
Miizik ¢alismalarin sergiler
Ortama uygun mizik dinleme ve yapma
kurallarini uygular.

Ikokul 2. Simf Ses ve nefes ¢aligmalari yapar.
Ogrendigi miizikleri birlikte seslendirir.
Belirli giin ve haftalarla ilgili miizik
etkinliklerine katilir.
Istiklal Mars1’m anlamina uygun soyler.
Milli, dinl ve manevi giinler ile ilgili miizikler
dinler.
Miizik ¢aligmalarini sergiler.
Viicudunu ritim calgisi gibi kullanir.

Ilkokul 3. Simf Konusurken ve sarki sOylerken sesini dogru
kullanir.
Birlikte s6yleme kurallarina uyar.
Belirli giin ve haftalarla ilgili miizikleri anlamina
uygun soyler.
Istiklal Mars1’m saygryla sdyler.
Olusturdugu ritim calgistyla dinledigi ve
sOyledigi miizige eslik eder.
Kendi kiiltiiriinden oyunlar oynayarak sarki ve
tiirkiiler soyler.
Miizik ¢aligmalarini sergiler.

Ilkokul 4. Smf Birlikte s6yleme kurallarina uyar.
Istiklal Mars1’n1 dogru sdylemeye dzen gosterir.
Farkli ritmik yapidaki ezgileri seslendirir.
Belirli giin ve haftalarin anlamima uygun
mizikler soyler.
Miizik ¢aligmalarin sergiler.

Tablo 1 incelendiginde ilkokul miizik dersi programinda miizik dinleme 6grenme alanina iligkin
kazanimlarin ¢ogu kez sdyleme veya calgi ¢calma kazanimlariyla i¢ ige olduklarr goriilmektedir.
Ortaokul miizik dersi 6gretim programinda yer alan dinleme alanmi1 kazanimlar1 da ilkokulla bu
anlamda benzerlik gostermektedir. Ayrica 2018 ilkokul ve ortaokul miizik dersi O0gretim
programinda miizik dinleme etkinliklerinin nasil bir sistematik icerisinde yapilacagi bilgisi yer
almamaktadir. Kazanimlar arasinda miizik dinlemeyi dogrudan amaclayan kazanim sayis1 yalnizca
3’tiir. Bu da ilkokulda Dinleme-Soyleme 6grenme alani igerisinde yer alan 29 kazanimdan sayisal

olarak % 10’luk bir orana denk gelmektedir.
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Ortaokul miizik egitiminde ‘dinleme’ 6grenme alanina iliskin kazanimlar ise Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Miizik Dersi Ogretim Programinda Ortaokul 5-8. Siniflar ‘Dinleme’ Alanina Iliskin Kazanimlar
(MEB, 2018)

Ortaokul 5. Stif Istiklal Mars1’n1 anlamina uygun sdylemeye dzen

gosterir.
Farkli ritmik yapidaki ezgileri seslendirir.
Belirli giin ve haftalarla 1ilgili miizik
etkinliklerine katilir.
Seslendirdigi  miiziklerde giirlik ve hiz
degisikliklerini uygular.
Tiirk miiziginin makamsal yapisim fark eder.
Miizik ¢aligmalarin sergiler.

Ortaokul 6. Sif Istiklal Mars1’m birlikte soyler.
Milli birlik ve beraberlik duygusunu gii¢clendiren
marslarimizi dogru soyler.
Ogrendigi notalar1 seslendirir.
Farkl1 ritmik yapidaki miizikleri seslendirir.
Tiirk miiziginin makamsal bir yapida oldugunu
fark eder.
Seslendirdigi  miiziklerde hiz ve girliik
basamaklarini uygular.
Miizik ¢aligmalarini sergiler.

Ortaokul 7. Stmf Istiklal Mars’m dogru soyler.
Milli birlik ve beraberlik duygusunu gii¢clendiren
marslarimizi dogru soyler.
Miizikte hiz ve giirlilk basamaklarini uygular.
Tiirk miiziginin makamsal bir yapida oldugunu
fark eder.
Yurdumuza ait miizik tiirlerinden eserler
seslendirir.
Ses gruplari olusturmaya istekli olur.
Miizik ¢aligmalarini sergiler.

Ortaokul 8. Stuf Istiklal Mars’m dogru soyler.
Toplum hayatimizda oOnemli yer tutan
marslarimizi dogru soyler.
Tirk toplum ve topluluklarmin  miizik
kiiltiirlerinden uygun drnekleri dinler.
Tiirk miiziginin makamsal bir yapida oldugunu
fark eder.
Yurdumuza ait miizik tiirlerinden eserler
seslendirir.
Miizik eserlerini hiz belirteci (metronom)
kullanarak uygun hizlarda seslendirir.
Ses gruplari olusturur.
Tiirk kiiltiiriine ait miizikleri dinler.
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Miizik ¢aligmalarini sergiler.
Mabhalli sanat¢ilari arastirir.

Tablo 2’de yer alan kazanimlar incelendiginde ilkokul 6gretim programindakine benzer sekilde
dinleme alanina iligkin kazanimlarin ¢cogunun ‘séyleme’ edimiyle iliskilendirildigi goriilmektedir.
Ortaokul miizik dersinde dinleme alaninda yer alan 30 kazanimdan 16’s1 dogrudan
seslendirme/sdyleme pratigi icermektedir. 30 kazanimdan dogrudan miizik dinlemeyi hedef alan

kazanim sayisi ise yalnizca 2’dir.
2. Alt Probleme fliskin Bulgular

Ortaokul miizik egitiminde miizik dinleme etkinliginin arag¢salligina/niteligine gore farkli 6zellikler

barindiraan aktif bir miizik dinleme modeli uzaktan egitim ortaminda nasil tasarlanabilir?
Uzaktan Egitim Ortaminda Cocuklar Icin Miizik Dinleme Etkinlikleri Modeli

Bildiride ele alinan model uzaktan egitim ortaminda g¢ocuklar i¢in miizik dinleme etkinliklerini
icermekle beraber ilkogretim 3. Smiftan lise kademesine dek uyarlanabilir niteliktedir. Bu

arastirmada ortaya konulan 6rnek etkinlik modeli ortaokul 5. Sinif 6grencileri igin tasarlanmistir.

Uzaktan egitim ortaminda ¢ocuklar i¢in miizik dinleme etkinlikleri modeli Miizik 5 dersinde 15
haftalik bir periyodu icermektedir. Her haftaki dinleme etkinligi miizik ders kitabinda ve eba.gov.tr
egitim portali lizerinde QR kod ile tanimlanir. Giliniimiizde dijital olanaklarla birlikte miizik
yapitlarinin ¢ok cesitli yorumlarina ulasmak miimkiindiir. Bu agidan bir karmaga yaganmamast i¢in
dinleme etkinligi tasarlanirken eserlerin hangi sanat¢1 kaynagindan dinlenilecegi daha dnceden
miizik 6gretmeni tarafindan belirlenmis olmalidir. QR kod o hafta dinlenilecek eserin kiinye
bilgilerini ve dinleme baglantisi linkini icerir. QR kodu ailesinden birinin telefonu ile tarayan
ogrenci eseri diledigi bir miizik dinleme platformundan (youtube, spotify, deezer, amazon
music,vb) dinler. 15 haftalik miizik dinleme modiili MEB EBA (Milli Egitim Bakanlig1 Egitim
Bilisim Ag1) portali lizerinde de miizik 6gretmeni tarafindan paylasilir. Boylelikle dileyen
ogrenciler miizik ders kitaplarindaki dinleme etkinligini iceren QR kodlar yerine EBA egitim
portalindaki yonergeleri de takip edebilirler. Her eser iki kez dinlenilerek ilgili haftaya ait

yonergedeki etkinlikler 6grenci tarafindan yapilir. 15 haftayr kapsayan miizik dinleme etkinlikleri
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cergeve plan1 arastirmaci  tarafindan  Hareki-Psikomotor-Kinestetik Dinleme, Miizik
Haritalandirma YoOntemi ile Dinleme, So6zel/Kavramsal/S6z Dizimsel Dinleme ve Yazinsal
Ozellikli Dinleme boyutlarmi igeren dért dzellikli bir siniflamayla bir model olarak ortaya
konmustur. Tablo 3’te modelin icerdigi dinleme etkinliklerinin haftalara gore siniflamali dagilimi

verilmistir.
Tablo 3

15 Haftalik Miizik Dinleme Etkinlikleri Cerceve Planimn Ozellikleri

Dinleme Etkinliginin Tiirii Haftalar
Hareki-Psikomotor-Kinestetik Ozellikli Dinleme 1. Hafta, 2. Hafta, 5. Hafta, 6. Hafta, 15. Hafta
Miizik Haritalandirma Y ontemi ile Dinleme 4. Hafta, 12. Hafta
Sozel/Kavramsal/S6z Dizimsel Dinleme 3. Hafta, 13. Hafta
Yazinsal Ozellikli Dinleme 3. Hafta, 7. Hafta, 8. Hafta, 9. Hafta, 10. Hafta,

11. Hafta, 14. Hafta

15 Haftahk Aktif Miizik Dinleme Etkinlikleri Modelinin Cerceve Plam

1. Hafta: Bobby McFerrin /Don’t Worry Be Happy

Eseri dinleyiniz. Eseri ikinci dinleyisinizde yalnizca viicudunuzu kullanarak (body percussion)
alkis, el ¢cirpma/saklatma, parmak siklatma, otururken dize vurma, ayaklar1 kullanma, vb ile bu
miizige uygun bir ritimle eslik ediniz.

2. Hafta: Edvard Grieg/Peer Gynt - Suite No. 1, Op. 46 - I. Morning Mood

Eseri dinleyiniz. Eseri dinlerken bu miizikte nasil bir ritim akis1 oldugunu hissetmeye ¢alisin. Simdi

sef sizsiniz. Ikinci dinleyisinizde miizigi kendi el ve kol hareketlerinizle dzgiirce yonetiniz.

3. Hafta: Baris Mango/Nane Limon Kabugu
Eseri dinleyiniz. Eseri ikinci dinleyisinizde miizik defterinize eserde gegen bitkileri ve

deyim/atasozii kaliplarini yaziniz.

4. Hafta: Mozart/The Marriage of Figaro

Eseri dinleyiniz. Eseri ikinci dinleyisinizde bu eserle ilgili bir miizik haritasi ¢iziniz.

5. Hafta: Rossini/ William Tell Overture: Final
Eseri dinleyiniz. Bu eserle dans etmek isteseniz nasil dans hareketleri yapardiniz? Ailenizden

biriyle, birkagiyla ya da yalnizca kendiniz bu miizikle dans ediniz.
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6. Hafta: Al Yazma Zeybegi / Antalya Korkuteli Y oresi
Eseri dinleyiniz. Bu eserle dans etmek isteseniz nasil dans hareketleri yapardiniz? Ailenizden

biriyle, birkac¢iyla ya da yalnizca kendiniz bu miizikle dans ediniz.

7. Hafta: Row, Row, Row Your Boat / Anonim (Super Simple Songs Uyarlamasi)
Eseri dinleyiniz. Eseri ikinci dinleyisinizde miizikte gecen bildiginiz Ingilizce kelimeleri miizik

defterinize yaziniz.

8. Hafta: J. Brahms/ Hungarian Dance No: 5

Eseri dinleyiniz. Eseri ikinci dinleyisinizde miizik dinleme ¢alisma kagidini1 (Ek 1) doldurunuz.

9. Hafta: J. Pachelbel / Canon in D
Eseri ilkin orijinal versiyonu ile (3 keman ve 1 basso continuo), ardindan Per-Olov Kindgren klasik
gitar uyarlamasim1 ve son olarak JerryC Canon Rock uyarlamasini dinleyiniz. Ardindan

karsilastirma kagidina (Ek 2) diisiincelerinizi yaziniz.

10. Hafta: The 12 Cellists of the Berlin Philharmonic Orchestra / The Pink Panther Theme (Great
Hall of the Moscow Conservatory, Russia, 2008) konser videosunu izleyelim.

Sizce bu 12 kisi hangi enstriimani ¢aliyor? Miizisyenler birbirleri ile nasil iletisim kuruyorlar? Bu
miizigin hangi c¢izgi filme ait oldugunu hatirladiniz m1? Miizikle ilgili diislincelerinizi miizik

dinleme etkinlik kagidina yazabilirsiniz.

11. Hafta: Oguz Aksac - Bahgede Erik Dali/Oguzname & Dalgalar Albiimiinden
Eseri dinleyiniz. Ardindan elestirel dinleme etkinlik kdgidina diisiincelerini yaziniz. Bu dinleme
etkinligini takip eden miizik dersinde arkadaslarinizla/sinifca eserle ilgili diisiincelerinizi

paylasiniz.

12. Hafta: Refik Talat Alpman/ Mahir Saz Semai (Mahur-1998 Albiimiinden)
Eseri dinleyiniz. Eseri ikinci dinleyisinizde ayni ezginin geldigi boliimler icin ayni renkleri

kullanarak renkli bir dinleme haritas1 yapiniz.

13. Hafta: The Ukulele Orchestra of Great Britain - The Good, The Bad and The Ugly/Ennio

Morricone
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Eseri ailenizle izleyerek dinleyiniz. Ukulele orkestrasiyla ilgili goriislerinizi ailece tartisiniz. Sen
bu konserde olsan hangisi olurdun? Ukulele ¢alanlardan biri, 1slik ¢alanlardan biri, ya da sadece
izleyicilerden biri olmay1 mu1 tercih ederdin? Bu miizik, nasil bir filmin miizigi olabilir sence? Bu
miizigi arsivine almak ister miydin? Sen bu miizigi dinleme listene alsan ne zaman dinlerdin? (spor
yaparken, eglenirken, yiiriiylis yaparken, yolculuk ederken, uyumadan 6nce, arkadas partimde, ders

calisirken)

14. Hafta: Guess the Sound | Musical Instruments Quiz | Instrument Sounds
(https://www.youtube.com/watch?v=tbOgHAzpQPE)

Calgiy1 (enstriimani) tahmin etme etkinlik kagidini (Ek 3) doldur. Dinledigin ¢algi tahmin etmeye
calis, videoyu baglattiktan sonra yalnizca dinleyerek seslerin hangi ¢calgidan geldigini bilmeye calis.
Ikinci sefer videoyu baslatip calgilarin hangileri oldugunu gorebilirsin. 20 calgidan kagini
bilebildin? Hangi calgilarin sesi hosuna gitti? Arkadaslarinla yarin okulda ¢algi tanima puanin

paylasabilirsin.

15. Hafta: "Happy" by Pharrell Williams - EASY Body Percussion
(https://www.youtube.com/watch?v=4VgfhXKncvs)

Miizikli videoyu once izle. Ikinci izlediginde viicudunu ritim aleti gibi kullanarak (body

percussion) videodaki zamanlamayla eslik etmeyi dene.
Sonug¢

Arastirmada ilkégretim ve ortadgretim miizik derslerinde etkili bir miizik dinleme egitimi
yapilmadig1 saptanmistir. Tlkokul ve ortaokul miizik derslerinde ‘dinleme 6grenme alani’na iligkin
kazanimlar beraber diisiiniildiigiinde toplam 59 kazanimdan yalnizca 5’inin dogrudan miizik
dinleme etkinligini amagladig1 goriilmektedir. Ayrica dinleme alanina yonelik kazanimlarin pasif
bir dinleme yaklasimda oldugu goriilmektedir. Bu durum ilkokul ve ortaokul miizik derslerinde
miizik dinleme 6grenme alaninin oldukga arka plana atilmis bir 6grenme alani oldugu yoniinde

yorumlanabilir.

Arastirmada uzaktan egitim ortaminda, yani okul dis1 ortamda gergeklestirilen miizik dinleme

etkinlikleri 15 akademik hafta ile sinirli tutulmustur. Bu sekilde bir planlamaya gidilmesinin sebebi,
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MEB akademik takvimine gore bir egitim doneminin 19 egitim haftasi olarak belirlenmis olmasidir.
1 haftanin donem ig¢i ara tatil olmasi, herhangi bir miizik dersinin resmi tatile denk gelmesi ve 2
haftanin da 6grencilerin diger derslerin sinavlarina yonelik ¢alismalarinda dinleme etkinliklerine
zaman ayiramama ihtimalleri diistiniildiigiinde, 15 haftalik bir siire¢ daha gercekei goriinmektedir.
Etkinlik kagitlar1 veya dinleme ¢alisma kagitlar1 uzaktan egitim ortaminda okul dis1 ortamda
uygulanmakla beraber sinif ortaminda miizik 6gretmeni tarafindan gbzlemlenebilir niteliktedir.
Miizik dinleme etkinlikleri okul dis1 ortamda bireysel olarak gerceklestirilip sinifca tartigilabilir
niteliktedir. Bu ag¢idan miizik dinleme etkinlikleri interaktif (etkilesimli) bir yap1

(6zellik/potansiyel) gdstermektedir.

Miizik dinleme etkinlikleri bu arastirmada ortaokul 1. Simif 6grencileri ile sinirli tutulmustur.
Ancak dinleme c¢alismasi yapilacak eserler ve bu eserlere yonelik dinleme etkinlik kagitlari, ilkokul
4. siniftan lise 12. sinifa kadar degistirilerek uyarlanabilir 6zelliktedir. Uzaktan egitim ortaminda
miizik dinleme etkinlikleri miizik egitiminin bir pargasi olabilirse her 6grenci bir yariyilda 15
haftadan yilda 30 ayr1 miizik dinleme firsati bulacaktir. Bu da ilkokul 4 - lise 12. smnif siirecinde

toplam 270 sarkilik/eserlik aktif miizik dinleme olanagi anlamina gelmektedir.

Miizik dinleme etkinliklerinde genellikle ilk dinleme, eserin genel karakterini, atmosferini, tarzini
anlamaya yoneliktir. Bu nedenle eserlerle ilgili aktif siireg, ikinci dinleme ile birlikte baslamaktadir.
Secilen eserlerin ortalama stireleri 4,5 dakikadir. Bu da miizik dinleme c¢alisma kagitlarina not
almayla beraber tiim bu etkinlikler i¢in en fazla yaklagik 15 dakikalik bir zaman gereksinimi
anlamina gelir. Miizik ders siiresinin 40 dakika oldugu diisiiniildiigiinde bu siire dersin yaklasik
ticte birine tekabiil etmektedir. Bu siire miizik dersi i¢in elbette oldukg¢a fazladir. Ancak okul dis1
ortamda haftada 15 dakika bir 6grenci icin biiyiik bir vakit olmayacaktir. Ayrica miizik dinleme
etkinlikleri ¢ocuklarin okuldaki klasik ders ve odevlerinden siyrilip glizel ve kaliteli vakit
gecirmeleri i¢in de uygun bir zaman yaratabilecektir. Miizik dinleme etkinliklerinin bazilar1 aile
tiyelerini kapsamaktadir. Ayrica 6grenci miizik dinleme ¢alismalarini yaptig: siirede evdeki diger

bireylerin de miizik dinleme aligkanliklarini, miizik kiiltiirlerini etkileyebilir.

Miizik dinleme etkinlikleri miizik sanatinin ana 6geleri olan melodi, ritim, armoni, form, tin1, doku
gibi bir¢ok unsuru analiz edilebilir kilmaktadir. Amagh (programli) miizik dinleme, okul miizik
ders kitaplarinda genellikle olduk¢a soyut, teorik ve kavramsal olarak ele alinan miizikal 6geleri
daha eglenceli, somut ve anlasilabilir bir yontemle ¢cocuklara tanitmada etkili olabilir.
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Miizik dinleme etkinlikleri ¢ocuklari/bireyleri pasif dinleme roliinden aktif dinleme roliine
gecirebilir. Aktif miizik dinleyicileri zaman igerisinde etraflarindaki miizigi daha bilingli ayirt eden,
estetik kaliplart gelismis, segici, elestirel kisilere doniigebilirler. Miizik dinleme becerileri gelisen
bireyler yalnizca onlara sunulanla yetinmeyip, kendi miizik yelpazesini olusturabilirler. Bu
anlamda amagh ve sistemli miizik dinleme edilgen degil etkin kisilik yapilarinin gelisimine katk1
saglayabilir. Ayrica miizik dinleme etkinlikleri ¢ocukluk yaslardan itibaren amagl ve sistemli bir
hale doniistiigiinde miizikle ilgili farkindaliklar miiziksel bir biling durumu yaratacaktir. Miizikle
ilgili olusan bu 6z biling akranlarla s6zel olarak paylasildikca miizigin psikolojik ve sosyal

boyutlar1 da dolayl1 olarak kavranmaya baslanacaktir.
Oneriler

MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginda akademik iiyelerin de yer aldig1 bir komisyonla Tiirkge
derslerinde oldugu gibi miizik dersleri i¢in de 100 temel eser belirlenmesi Onerilmektedir. Bu
eserlerin belirlenmesinde evrensel ¢cok sesli miizik, ulusal ve evrensel popiiler miizikler, geleneksel
halk miizigi ve geleneksel sanat miiziginden 6rnekler, alaninda uzman Miizik Egitimi Anabilim
Dal1 ve Konservatuvar biinyesindeki 6gretim tiyelerinden bir ¢alisma komisyonu ile olusturulmasi

Onerilmektedir.

MEB miizik ders kitaplarinin uzaktan egitim modelinde dinleme etkinlik ¢alisma sayfalarinin ve

QR kodlarin eklendigi bir bicimde yeniden ele alinmasi dnerilmektedir.

MEB miizik dersi 6gretim programlarinda yer alan ‘dinleme’ 6grenme alaninin, séyleme-calma
gibi kazanimlar1 iceren diger 6grenme alanlarindan ayrigtirilarak ‘miizik kiltiirii’ 6grenme alani

igerisine alinmasi 6nerilmektedir.

Ulusal ve evrensel miizik kiiltiirii geliskin bireyler yetistirilmesi i¢in oldukca zengin olan miizik
kiiltlirimiiziin bilinmesi, bu kiiltiire ait miiziklerin tiiketilmesi biiylik 6nem arz etmektedir. Bu
nedenle MEB ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde kullanilan miizik dersi 6gretim programinin

‘miizik dinleme’ 6grenme alanini genigletecek sekilde revize edilmesi dnerilmektedir.

Tarasim tabanli aragtirmalarin sistematigi bir durumun uzun soluklu bir siirecte incelenmesini

gerektirmektedir. Bu nedenle e-6grenme ortaminda tasarlanan bu modelin uygulamadaki
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gorliniimiiyle ilgili de ¢alismalar yapilarak cocuklarin dinleme becerilerinin gelisimine yonelik

gozlemlerin ve ampirik arastirma raporlariin yapilmasi 6nerilmektedir.

Kaynak¢a

Alkan, C. (1987). Acik dgretim: Uzaktan Egitim Sistemlerinin Karsilastirmali Olarak incelenmesi.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yayinlari, Yaym No: 157.

Bernius, V. & Gilles, M. (2004).  Horspafs. tiber  horclubs an grundschulen
(Edition Zuhoren. 2).  Géttingen: Vandenhoeck&Ruprecht.

Barthes, R. (1985): The responsibility of forms: critical essays on music, art, and representation.
New York: Hill and Wang.

Beach, P. & Bolden, B. (2018). Music education meets critical literacy-A framework for guiding
music listening. Music Educators Journal, (12), 43-50. DOI: 10.1177/0027432118808580.

Blacking, J. (1973). How musical is man? Seattle, WA: University of Washington Press.

Blacking, J. (1979). The study of man as a music maker. In J. Blacking & Z. Kealiinohomoku
(Eds.), The performing arts: Music and dance (pp. 3-18). The Hague: Mouton.

Brown, A.L. (1992). Design experiments: Theoretical and methodological challenges in creating
complex interventions in classroom settings. Journal of the Learning Sciences, 2(2), 141-
178.

Biiyiikéztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2020). Egitimde
bilimsel arastirma yontemleri (29. Baski). Pegem Akademi, Ankara. ISBN:978-9944-919-
28-9.

Collins, A. (1992). Towards a design science of education. E. Scanlon ve T. O’Shea (Eds.), New
directions in educational technology (15-22). Berlin: Springer.

Copland, A. (2009). What to Listen for in Music. New York: New American Library.

Cyrmon, A. (2019). Handlungsbegleitetes musikhéren im unterricht der primarstufe.
Open  Online Journal for Research and  Education Tagder Forschung,
(April), 1-9. ISSN:2313-1640

Demir, E. (2016). Uzaktan Egitime Genel Bir Bakis. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 39, 203-212.

601



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983 Yil: 2022 Sayi: 64 Sayfa: 579-611

Demirci, B. (2008). Ilkdgretim 6. Sinif miizik dersi 6gretim programiin dinleme-sdyleme-calma

ogrenme alanina yonelik degerlendirilmesi. Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
3,(I-11), 20-33.

Dietrich, S. & Nassauer, B. (2018). Einfach nur «(Musik horen — das kann doch nicht so schwer
sein, oder? Eine Umfrage zum Musikhoren unter Gymnasialschiilern der Sekundarstufe I,
in: Symposiumsbericht » Wie lerne ich horen, wozu und warum? Zur Evprobungsphase des
Forschungsprojekts Sparkling Ears«, hg. von Ute Jung-Kaiser und Katharina Schilling-
Sandvofs, Mainz 2018 [Schott Campus, urn:nbn:de:101:1-2018121112314365563205]
[https://schott-campus.com/gfm-jahrestagung-2016]) adresinden ulagilmistir.

DiRocco, S. T. (1969). The Child and the Aesthetics of Music. Music Educators Journal, LV
(April), 34.

Dunn, R. E. (1997). Creative Thinking and Music Listening. Research Studies in Music Education,
8; 42-55.

Ertek Babag, E. ve Kose, H. S. (2018). Giincellenen ilkdgretim miizik dersi 6gretim programina
gbre sarki sdyleme becerisine iliskin beklentiler (Afyonkarahisar ili 6rnegi). Idil, 7(51),
1385-1395. DOI: 10.7816/idil-07-51-11.

Hedden, S. K. (1980). Development of Music Listening Skills. Bulletin of the Council for Research
in Music Education, Fall, 64,12-22.

Hermann, E. J. (1965). Supervising Music In The Elementary School. Englewood Cliffs, New
Jersey: Prentice-Hall, Inc.

Horkheimer, M., & Adorno, T. W. (2002). Dialectic Of Enlightenment. G. S. Noerr (Ed.), E.
Jephcott (Trans.). Stanford, CA: Stanford University Press. Originally published in 1947.

Jeschonneck, B. (2008). Musikhoren  In Der  Grundschule. Kassel:Bosse.

K.S. Parks, C.J. Hass, B. Fawver, H. Lee & C.M. Janelle. (2019). Emotional states influence
forward gait during music listening based on familiarity with music selections, Hum. Mov.
Sci. (66), 53-62, https://doi.org/10.1016/j.humov.2019.03.004.

Kendirli, P. (2019). 1968 den giiniimiize miizik dersi dgretim programlarmmin karsilastiriimasi.
[Yaymnlanmamus yiiksek lisans tezi]. Gazi Universitesi.

Kilig, I. (2016). Ortaokul 6grencilerinin miizik ile ilgili goriiglerinin incelenmesi. Egitim ve
Ogretim Arastirmalar: Dergisi. Journal of Research in Education and Teaching, 5(3) Makale
No: 35, ISSN: 2146-9199.

602



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983 Yil: 2022 Sayi: 64 Sayfa: 579-611

Kirschenmann, W. P. (1970). The teaching of music listening skills to elementary school children.
[A dissertation submitted in partial fulfillment of the requirement for the degree of doctor of
education. University of Northern Colorado, Ed.D].

Kuzu, A.; Cankaya, S. ve Misirly, Z. A. (2011). Tasarim tabanl arastirma ve 6grenme ortamlarinin
tasarim1 ve gelistirilmesinde kullanimi. Anadolu Journal of Educational Sciences
International, 1(1), 19-35.

Manav, O. ve Nemutlu, M. (2011). Miizikte Alimlama. Istanbul: Pan Yaymcilik.

Mamlok, D. (2017). Active Listening, Music Education and Society. Oxford Research
Encyclopedia Education Oxford University Press. DOI:
10.1093/acrefore/9780190264093.013.186

Merker, B. H., Madison, G. S., & Eckerdal, P. (2009). On the role and origin of isochrony in human
rhythmic entrainment. Cortex, 45(1), 4-17. https://doi.org/10. 1016/j.cortex.2008.06.011.

Milli Egitim Bakanlhgi (2018). 2018 Ilkokul ve Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programi 1-8.
Siniflar. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlart.

Milli Egitim Bakanlig1 [Ikogretim Genel Miidiirliigii. (2007). 2006 Iikogretim Miizik Dersi Ogretim
Programi 1-8. siniflar (1. Baski). Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlari.

Oliveros, P. (2005). Deep Listening: A composers Sound Practice. Deep Listening Publications.
ISBN: 0-595-34365-1, New York, USA.

Plomp, T. (2007). Educational design research: an introduction. An Introduction to Educational
Design Research. Proceedings of the seminar conducted at the East China Normal University,
Shanghai (PR China), November 23-26, 2007. ISBN: 978 90 329 2329 7.

Sigurdson, G. A. (1971). The effect of a live symphonic concert experience on listening skills and
interests in music. [Doctoral dissertation, Michigan State University].

Standifer, J. A. (1970). Effects on aesthetic sensitivity of developing perception of musical
expressiveness, Journal of Research in Music Education, 18, 112-125.

Tekeli, B. (2013). Miizik 6gretmeni adaylarinin goriislerine gére miizik dinleme ve kiiltiirii dersine
yonelik ogretim programi taslak onerisi. [Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi]. Gazi
Universitesi.

Thompson, K. P. (1972). Relative effectiveness on aural perception of televised verbal descriptions
and visual representations of selected musical events, Contributions to Music Education, 1,
68-83.

603



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983 Yil: 2022 Sayi: 64 Sayfa: 579-611
Umuzdas, S. ve Levent, A. (2012). Miizik 6gretmenlerinin ilkdgretim miizik dersi isleyisine
yonelik goriisleri. YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi. 9(1), 56-73.
Usun, S. (2006). Uzaktan Egitim. Ankara: Nobel Yayinlari.

Welsch, W. (2006). Auf dem weg zu einer kultur des héorens? In: Bernius, Volker; Kemper, Peter;
Wellmann Karl-Heinz (Hrsg.): Der Aufstand des Ohrs — die neue Lust am Horen. Reader
Neues Funkkolleg. Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht, 29-46.

Tes, (2022). https://www.tes.com/teaching-resource/primary-music-listen-and-respond-sheet-
12287504. Erisim Tarihi: 07.08.2022.

Extended Abstract
Introduction

In the primary and secondary school 2018 music lesson curriculum, the music lesson is shaped by
4 basic learning areas. When primary school music lesson curricula are compared in terms of
content, it is seen that 4 basic learning areas have been common since 2006 primary school music
lesson curricula. Learning areas were used as the main title in the 2006, 2007, and 2017 programs
(Kindirli, 2019; p. 24); In the 2018 program, the categorical approach to learning areas were
continued. These learning areas are;

1- Listening-Singing

2- Musical Perception and Information

3- Musical Creativity

4- Music Culture (MEB, 2018).

In the primary education music lesson program, 'listening to music' acquisitions are included in the
learning area of Listening to Music and Singing. In Demirci's (2008) study, in which he evaluated
the listening-singing-playing learning domain of the primary school 6th-grade music curriculum,
it was seen that A3 and A4 activities were only aimed at 'singing' acts. In a similar study, music
teachers stated that "by listening to different types of music, they develop their musical taste and
culture, they have a musical repertoire about national, religious and spiritual values, they recognize
world music and Turkish music culture™ and that the achievements are related to the ability to sing.

and they expressed their expectations from these achievements in a total of 15 opinions (Ertek
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Babag and Kose, 2018; p. 1388). In this sense, it can be said that even the achievements related to

music culture are added to the field of 'singing’.

When both music lesson curricula and researches in the field of music education are examined in
Turkey, it is seen that music education in general in primary and secondary school music education
is shaped by the process of building an ‘act’. The basic expectation of the music educator in this
sense is that students can sing or play an instrument in the school environment. According to music
education programmers, the Music Culture and Music Listening learning areas can also be
developed within the student's practice of playing instruments and singing. The phenomenon
summarized above regarding music listening activities brings with it several negativities. First of
all, primary and secondary school students, who have undergone various mutations as a result of
their biological development, may sometimes prefer to stay in the background in singing activities
by not liking their voices. When we attribute musical learning only to the acts of playing and
singing, students who are passive in singing activities can be perceived by their teachers as a-
musical, non-musical, incapable individuals. While discussing cognitive processes related to music
listening, Blacking (1973) stated that the importance of creative listening is often overlooked in
discussions of musical talent, but that it is as fundamental to music as it is to language learning

processes.

The second negativity can be handled within the aesthetic framework. Music textbooks are written
by the people determined by the Ministry of Education, Board of Education and are uniform. The
repertoire of school music in the books is naturally chosen according to the taste of certain people.
Although the educators who write the music education books are experienced and knowledgeable
in this field, the solfeggio melodies, choral works, songs, folk songs, and marches for certain days
and weeks in the textbooks are extremely limited and small-scale considering the size of the art of
music. Within the conceptual framework summarized above, the reasons for not performing

healthy music listening activities in primary school music lessons can be listed as follows:

Insufficient weekly lesson time (Playing, singing, musical information, preparations for
certain days and weeks, etc.)
Considering Music Listening learning area together with Speaking area acquisitions in the

music curriculum
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. The absence of purposeful music listening activities in the textbooks and the program
(listening activities are random, aimless, methodless, and passive listening)

. Music lesson branch teachers at some levels

. Problems related to the healthy transmission of the sound source (classroom noise,

children's reactions to music affecting each other, acoustic control, etc.)
Method

Design and development-based research method is used in the research. The primary purpose of
design-based research (DDR) is to reveal new theories and practices that will affect teaching-
learning under natural conditions (Brown, 1992; Collins, 1992). This method requires designing
and studying different learning styles. “It can be said that design-based research has an organic
structure and renews itself according to the situation” (Kuzu, Cankaya, & Misirl, 2011, p. 23).
Richey and Klein (2008-2004) define design and development research as a systematic process for
the development and design of tools, instructional or non-teaching products, or models used in the
development of these products (Biiylikoztiirk et al., 2020, p. 233). In the second stage, the most
defined types of active music listening in the universal literature were determined by the researcher
as Physical-Psychomotor-Kinesthetic Listening, Listening with Music Mapping Method,
Verbal/Conceptual/ It has been presented as a model with a four-feature classification that includes
the dimensions of Syntactic Listening and Literary Listening. The model was designed as a 15-
week practice area for the middle school 5th-grade music lesson, covering one semester, and music
listening activity worksheets (Appendix 1, Appendix 2, and Appendix 3) related to each activity
were created as a part of the listening module. The listening works included in the model were
selected from the national and universal music repertoire from classical music, traditional music,
and international popular music genres. Listening works included in the model were chosen with a
random method from all music genres from a list of 40 pieces, consisting of the suggestions of 5
instructors who specialize in western music and traditional music (THM/TSM), working at 19
Mayis University Fine Arts Education Department of Music Education and OMU State

Conservatory.

Discussion and Conclusions
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In the research, music listening activities are carried out in a distance education environment, that
is, in an out-of-school environment. It is limited to 15 academic weeks. This kind of planning is
done because according to the MEB academic calendar, an education period is determined as 19
education weeks. Considering that 1 week is a midterm break, any music lesson coincides with a
public holiday, and 2 weeks are considered more realistic, a 15-week period seems more realistic
when considering the possibility that students cannot spare time for listening activities while
studying for the exams of other courses. Activity sheets or listening worksheets can be observed
by the music teacher in the classroom environment, although they are applied out of school in the
distance education environment. Music listening activities can be carried out individually in an out-
of-school environment and can be discussed in class. In this respect, music listening activities show

an interactive structure (feature/potential).

Music listening activities were limited to middle school 1st-grade students in this study. However,
the works to be studied and the listening activity sheets for these works can be adapted by changing
from the 4th grade of primary school to the 12th grade of high school. If music listening activities
can be a part of music education in a distance education environment, each student will have the
opportunity to listen to 30 different music per year for 15 weeks in a semester. This means the
opportunity to listen to active music with a total of 270 songs/works during the primary school 4th

- high school 12th-grade period.

Generally, the initial listening in music listening activities is aimed at understanding the general
character, atmosphere, and style of the work. For this reason, the active process of the work starts
with the second listening. The average duration of the selected works is 4.5 minutes. This means
that a maximum of about 15 minutes is required for all these activities, along with taking notes on
the music-listening worksheets. Considering that the duration of the music lesson is 40 minutes,
this period corresponds to approximately one-third of the lesson. Of course, this time is quite a lot
for a music lesson. However, in an out-of-school setting, 15 minutes a week will not be a big time
for a student. In addition, music listening activities will create a suitable time for children to get rid
of their classical lessons and homework at school and spend a good and quality time. Some of the
music-listening activities involve family members. In addition, while the student is doing music-
listening activities, he can affect the music-listening habits and music cultures of other individuals

in the house.
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Music listening activities make many elements such as melody, rhythm, harmony, form, timbre,
and texture, which are the main elements of music art, analyzable. Purposeful (programmed) music
listening can be effective in introducing children to musical elements, which are generally
considered quite abstract, theoretical, and conceptual in school music textbooks, in more fun,

concrete, and understandable way.

Music listening activities can move children/individuals from passive listening to active listening.
Active music listeners can turn into selective, critical people who distinguish the music around
them more consciously, with developed aesthetic patterns, over time. Individuals who develop their
music listening skills can not only be content with what is offered to them but also create their own
music range. In this sense, purposeful and systematic listening to music can contribute to the
development of active rather than passive personality structures. In addition, when music listening
activities turn into a purposeful and systematic form from childhood, awareness of music will
create a state of musical consciousness. As this self-consciousness about music is shared verbally

with peers, the psychological and social dimensions of music will be indirectly comprehended.

Etik Beyan: “Uzaktan Egitim Ortaminda Cocuklar i¢in Miizik Dinleme Etkinliklerinin
Tasarlanmasi” baslikli ¢aligmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus;
toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis, karsilagilacak tim etik ihlallerde
“Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yaym Kurulunun” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu calismanin
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Ekler

Ek 1 Miizik Dinleme Etkinligi Calisma Kagidi*

Miizik Dinleme Notlarim

Eser:
Besteci:

\ Miizig dinlerken duydugfum calgil Eserin ter i r:;n’dri}ﬂstriqi:nd; nuzgin
i fnse. . oge Miizigi dinlerken duydugum ar: temposunda hiz degizimleri ndi m?
Bu miizigi dinlerken hayal v " — e

ettiklerim: . Baginda Ortasinda Sonunda
.
Eserin iginde guirliik degisimleri oldu mu?
d Basinda Ortasinda Sonunda
.

Dinledigin miizigi iki sozctikle
tantmlayabilir misin?

Bu miizik bana ... hissettiriyor:
&3 mutlu &% sevgidolu .

(&) tizgiin @ otkeli
' Miizige Yildiz Puanim/'; @ korkmus Diger: Boerthapondint?

.
! : : : f & uvkulu £ -
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* (Tes,2022). https://www.tes.com/teaching-resource/primary-music-listen-and-respond-sheet-
12287504 adresinden alinarak arastirmaci tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmastir.
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Ek 2 Miizik Dinleme Etkinligi Eser Karsilastirma Calisma Kagidi

Miizik Dinleme Etkinligi Eser Karsilasttirma Calisma Kdagidi
| Eser 3 Farkli Yorum

e [serin Adi:
e | Versivonda Seslendiren
e 2 Versivonda Seslendiren
. 3. Versivonda Seslendiren
1. Versiyona liskin 2. Versiyona iligkin 3. Versivona iliskin
Dilsiincelerim Diisiincelerim Dissiincelerim
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Ek 3 Miizik Dinleme Etkinligi Quiz Calisma Kagidi

Dinleme Etkinliginde Duydugum ve Tandignn Calgilar

Lo 11
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3. 13
4. 4.
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