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0z

Arastirmamin amact Ilahiyat Fakiiltesi ogrencilerinin ilahiyat kavramim nasil kav-
ramsallastirdiklarini ve algiladiklarini metaforlar araciligt ile belirlemektir. Arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden fenomonolojik desen, calisma grubunun belirlenmesin-
de ise amagl ornekleme teknigi kullamilnugtir. Arastirmada 2020-2021 egitim-ogretim
yilinda Bingol Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde 6grenim goren toplam 236 iiniversi-
te 6grencisi yer almustir. Ilahiyat Fakiiltesi ogrencilerine metafor ciimlesi online olarak
gonderilmigtir. Verilerin analizinde “icerik analizi” tekniginden yararlanimustir. Aras-
tirma sonuglarina gore, llahiyat Fakiiltesi ogrencileri tarafindan en fazla “Egitici ve
bilgilendirici olmasi1” ve “Huzur veriyor olmast” kategorilerinde metafor iiretilmistir.
Calismada ulagilan en onemli sonug, 6grencilerin “ilahiyat” kavramum “Islém Dini” ile
neredeyse ozdeslestirdikleridir. Uretilen metaforlarin biiyiik bir oram, Islam dinine ait
olabilecek kavram ve anlamlar icermektedir. Bunun en biiyiik sebebi ise, Ilahiyat Fakiilte-
lerinde verilen egitimde, agirlikli olarak Islam dinine ait derslerin okutulmus olmasi diye
diisiiniilmektedir. [lahiyat Fakiiltesi 6grencileri, ilahiyat kavramina dair zihinlerinde var
olan diisiincelerini metafor olarak ifade ettiklerinde, olusturulan kategorilerde, ilahiyat
kavramuyla Islam dini kavramu biiyiik bir oranda dzdes kabul edildigi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Ilahiyat, Metafor, Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencileri,
Diisiinme, Sorgulama.

Metaphoric Perceptions of Divinity Students on the Concept of Divinity
Abstract

The aim of the research is to determine how theology faculty students conceptualize and
perceive the concept of theology through metaphors. In the research, phenomenological
design, which is one of the qualitative research methods, was used in the determination
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of the study group, and purposive sampling technique was used. A total of 236 university
students studying at the faculty of Divinity at Bingol University in the 2020-2021
academic year took part in the research. The metaphor sentence was sent online to the
students of the faculty of Divinity. The "content analysis" technique was used in the
analysis of the data. According to the results of the research, metaphors were produced
mostly in the categories of” Educational and informative" and "It gives peace" by the
students of theology department. The most important result reached in the study is that the
students almost identified the concept of "Theology" with the "religion of Islam". A large
proportion of the metaphors produced contain concepts and meanings that may belong to
the religion of Islam. It is thought that the biggest reason for this is that in the education
given in the faculties of theology, mainly Islamic courses were taught. When the theology
faculty students express their thoughts about the concept of Theology as metaphors, it is
seen that the concept of Theology and the concept of Islamic religion are accepted to a
large extent in the categories created.

Keywords: Religious Education, Divinity, Metaphor, Faculty of Divinity Students,
Thinking, Questioning.

1. Giris

Gecmisten glintimiize kadar insan1 gerek bireysel gerekse toplumsal acidan etkileyen
unsurlarin baginda din olgusu gelmektedir. Evrende sadece insani ilgilendiren din olgusu,
insan i¢in bir kurallar manzumesidir. Ciinki din, insanlarin yagam ve davraniglarinda
daima etkisini gostermistir ve gostermeye de devam edecektir. Din olgusunun bu kapsa-
yici etkisi dolayisiyla egitim ve 6gretimde var olmasi da tabiidir ve bu kapsayici etkisi
neticesinde din ile ilgili yaklagimlar, kurumlar, ara¢ gerecler, yontem ve teknikler ortaya
cikmigtir. Ayn1 zamanda egitim faaliyetleri de varliklar i¢inde yalnizca insan icin miim-
kiin olabilen bir olgudur. Bunun i¢in, din egitimi ve 6gretimi toplumlarin tarihinde ¢cok
onemli bir yere sahip olmustur. Bu da, toplumlarin kendilerine ait din egitimlerini, siste-

matik ve bilimsel olacak bir sekilde tarihi agidan aragtirmalarina sebep olmustur (Dogan,
2020).

Din egitimi konusunda 1908 inkilabiyla baglamis olan tartisma, bu konuda 1slahat
ve modernlesmenin gerektigi seklinde ortaya cikmustir. Ozetle; Isldm dini akli ve tabii
bir dindir. Ancak su haliyle tabiilikten ve aslindan ¢ikmisg, farkli inanclarla bozulmusgtur.
Dini, bu yanlis inanglardan temizleyip, saf haline getirmek i¢in bir inkilaba gerek duyul-
maktadir. Islam dininin saf haldeki mahiyeti, diinyevi yasam kurallariyla iligkisi, bu degi-
sim gerceklesirken din egitimi veren hangi kurumlarm kaldirilacagi veya 1slah edilecegi
konularinda ¢ok farkli ayr fikirler iizerinde tartigsmalar yogunlagmigtir. Bu kurumlarin
baginda seyhiilislamlik ve din egitimi kurumlar1 gelmektedir. 1909’dan itibaren bazi dini
egitim kurumlarin1 modernlestirme faaliyetlerine baglandi (Dogan, 1998).

Cumbhuriyetin kurulmasindan sonra tilkemizde, basta siyasal ve egitim alani olmak
tizere bircok kurum ve kuruluglarda zihin yapisi degisikligi meydana gelmistir. Tevhid-i
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Tedrisat kanununun hayata gegirilmesinden sonra, 6zellikle dinf kurum ve kuruluslar gibi
din egitim ve 6gretimiyle ilgili olan degisiklikler hemen ytirtirltige girmistir (Vahapoglu
ve Giines, 2018).

1900°lii y1llarda Ilahiyat Fakiilteleri, basta Uldm-i Aliye-i Diniyye olarak istanbul’da
Darulftinun-1 Sahanede baglamistir. Bu okullar mesrutiyetten sonra degisiklige ugramus,
isimleri 6nce Darulfiinun-1 Osmani (1909) olarak, sonra da Istanbul Darulfiinunu (1912)
seklinde degistirilmistir. Dort yillik egitim stiresince onceleri kelam, fikih, fikih usuld,
tefsir, hadis, hadis usulii ve Isldm tarihi dersleri okutulurken isim degisikligiyle birlikte
miifredata dinler tarihi, ahlak dersleri, tasavvuf, felsefe ve siyer gibi bagka dersler de
ilave dilmistir. Ara ara kapatilip farkli isimlerle agilan ve devam eden bugiinkii ilahiyat
Fakiiltesi muadili okullar, 1949 tarihinde Ankara ilahiyat Fakiiltesi olarak agilip 6gretime
baglamistir. 1959 yilinda Istanbul Yiiksek IslAm Enstitiisii acilmis, bunu miiteakiben bir-
cok Islam Enstitiisii agilmistir. Nihayetinde 1982 tarihinde bu okullar, [lahiyat Fakiiltele-
rine doniistiiriilerek bagli olduklari liniversitelerde 6grenime devam etmislerdir (Ayhan,
1996). Ilahiyat Fakiiltelerinin miifredatlarinda agirhikli olarak Isldim Dini egitimi veril-
mekle birlikte, diger dinler de ele alinmaktadir. Ogretmen olarak yetistirilen Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri ve Imam hatip okullarinda meslek dersleri 6gretmenleri de
bu okullarda egitim gormektedir.

Tiirkiye’de yiiksek din 6gretimi, resmi olarak -genelde- Ilahiyat Fakiilteleri tarafindan
yerine getirilmektedir. Ulkemizde 6zellikle 2006 yilinda iiniversite sayilarinin artmastyla
birlikte, son yillarda nicelik bakimindan Ilahiyat Fakiiltelerine iliskin énemli gelismeler
yasanmugtir. Bunun neticesinde yiiksekogretimle birlikte, yiiksek din 6gretimi kurumlari
da tagrada hizli bir sekilde yayilmaya baglamistir. Bu yiiksek din 6gretim kurumlarinin
¢ogu, bu yayilma ve gelisme siirecinde, Ilahiyat Fakiiltesi adiyla kalmistir. Uluslararast
Islam ve Din Bilimleri Fakiiltesi, [lahiyat Bilimleri Fakiiltesi, Islami ilimler Fakiiltesi ve
Dini Ilimler Fakiiltesi gibi adlarla yeni okullar kurulmustur. Sayisal olarak ¢ogalan ve
cesitli isimlerle artan bu egitim kurumlarinda, 6grenci kapasitesi de ayn1 oranda ¢ogalma
egilimi gostermistir. (Cinemre, 2019).

[lahiyat Fakiiltesi mezunlari yakin zamanlara kadar genellikle, Milli Egitim Bakanlig
biinyesinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Imam-Hatip Lisesi Meslek dersleri 6gretmenti,
Kur’an kursu 6greticiligi, imam-hatiplik, vaizlik, miiftii ve miiezzinlik-kayyimlik gibi
istihdam alanlarinda gorev yapmaktaydilar. 2000°1i yillara gelindiginde diyanet isleri tes-
kilatindaki mevcut gorevleri yaninda, Kredi Yurtlar Kurumu, hastaneler, cezaevleri basta
olmak iizere manevi danismalik alaninda, okul 6ncesi din egitimi ve rehberlik hizmetleri
kapsaminda huzurevlerinde ve bunun gibi bir¢ok yeni alanlarda da kurumlar arasi ikili
mutabakat yoluyla hizmet vermeye baglamislardir. flahiyat mezunlari i¢in bu yeni calisma
sahalarinin genislemesiyle, din egitimi alanlarinda yeni uygulama ve metotlarin ihtiyac
haline gelmistir. Bunun neticesinde, genelde din egitimi veren kurumlarinda, 6zelde ise
Ilahiyat Fakiiltelerinde uygulanmakta olan miifredatlarin yeni hizmet alanlarina uygun
héle getirilmesi ve giincellenmesi konulari tartigtimaya baglanmustir (Ozdemir, 2019).
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Her bir bilim dalinda kullanilan farkli metotlar oldugu gibi bazi metotlar bir¢ok bilim
dalinda ortak olarak kullanilmaktadir. Tiirkcede “mecaz” adiyla kullandigimiz metafor da
bunlardan biridir. Metaforlar, bireylerin evrende bulunan varliklara, ¢cevresindeki olgula-
ra ve gordiigii olaylara ait goriis acilarini yansitmaktadir. Ogrenciler, tiniversite egitimi
stiresince elde ettikleri tecrtibelerden, iletisim ve etkilesim halinde bulunduklari ¢evre-
lerinden, hocalar1 ve birlikte olduklar1 akranlarindan, bir vesileyle ayni ortami paylas-
tiklari arkadaglarindan, kisaca o giine kadarki yasamlarinda olusturduklar: fikirlerinden
etkilenirler. Biitiin bu etkenlerin olusturdugu olay ve olgular1 kendi zihinlerinde bir tiir
metaforik imgelerle olusturmaktadirlar. Ogrencilerin olusturduklar1 bu algilari tespit edip
ortaya koymak, ilgili alanlardaki kavramlarin 6gretilmesinde 6nemli bir materyal ve veri
kaynagi olarak kullanilabilir (Degirmenci, Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu, 2019).
Dogas: geregi giinliik dilde kullanilan kavram sistemi olan (Lakoff ve Johnson, 2015)
metafor, aslinda bir pedagoji ve anlati terimi olarak, Aristoteles’ten bugtine kadar felsefe,
lengiiistik, pedagoji, retorik, psikoloji ve semiyotik gibi bilim dallarinda kullanila gel-
mistir. Bugiin ise daha ¢ok retorik ve edebiyatla birlikte belagat bilimlerinde anlat1 sanati
olarak kullanilmakla birlikte bircok bilimde anlatim tarzi ve ogretim araci konumunda
gorlinmektedir. Dilbilim, psikoloji, pedagoji ve sosyoloji bu bilimlerdendir (Demir ve
Yildirim, 2019).

Tiirk¢ede genel olarak “mecaz” kavramiyla karsilanan metafor kavrami, sadece dilbi-
limde kullanilan bir ziynet ve gereksiz bir estetik araci degil, insanin diislince sisteminde
ve muhakemesinde vazgec¢ilmez bir 6gedir (Lakoff & Johnson, 2015).Metafor, glindelik
konugmalarda bile insanlarin kullandiklari, herhangi bir olgu ve olay hakkinda zihin diin-
yasinda bulunan imgelerdir (Caldak ve Demirbilek, 2021).

Metaforlar, kiginin ¢evresini, olay ve olgulari algilama tarzi ve onlar1 zihninde anlam-
landirmast agisindan birer modelleme aracidirlar. Zihinsel metafor teorisi; metaforlarin,
bireyin nesnelere ve evrene dair zihin yapilarina sekil veren temel modellerden oldugunu
soyler. Bu agidan metaforlar, kisinin anlasilmasi zor, karmagik ve soyut olgulari, anlasilir
kilacak bicimde daha somut olgularla ya da kendi edindigi tecriibi olgularla kiyaslamalar
yaparak anlamlandirmasini saglar. Bunun neticesinde, anlamlari agik seg¢ik bilinmeyen
olgulara dair diigtince tarzi olusturulmalarina imkan verir. Zihnin anlamlandirma modeli
olarak metafor, farkli olgu veya fikirler arasinda bir iliski kurulmasim saglayacak ka-
dar giicludtir. Ayn1 sekilde ‘belirli bir zihni modelin(metafor kaynaginin) bagka bir zihni
model iizerine (konusuna) yansitilmasina imkan saglamaktadir. Bu anlamda metaforlar,
zihnin, bir anlamlandirma seklinden bagka bir anlamlandirma ve algilama sekline hareket
etmesine olanak saglamakta ve o kisinin, bilinen bir olguyu bagka bir olgu olarak algi-
lamasina ve anlamlandirmasina olanak tanirlar. Yani metafor, belli bir konuyu bagka bir
konunun bakis tarziyla algilamak ve anlamlandirmak olarak, karmagik bir olgu ile bireyin
zihninde daha 6nce var olan bilinenler arasinda iligki kurma stirecidir (Dur, 2016).

Toplumsal hafizanin ortak kiiltiir iirtinii olarak, giinliik hayatta hemen herkesce kul-
lanilan metafor, dogrudan terim ya da o terimleri kullanma tarzi degil, kavramlarin zih-



ILAHIYAT FAKULTESI OGRENCILERININ ILAHIYAT KAVRAMINA iLISKIN
METAFORIK ALGILARI 245

nimizde var olan imgeleri ve onlarin bize ¢agristirdigi, genelde sozliikte agiklanmamig
tasavvurlardir. Kisaca metaforlar, gerek yazi dilinde gerekse giinliik konugmalarda anla-
may! ve anlatmay1 kolay kilan, sanat1 estetize eden, egitim-6gretimde daha ¢cok 6grenme-
nin kalic1 olmasina olanak saglayan cesitli ve ¢ok yonlii anlatim unsurlaridir (Lakoff ve
Johnson, 2015).

Hemen her zaman toplumumuzda olumlu ya da olumsuz tartisilan, genelde din, 6zel-
de dini kurumlar ve gruplar icerisinde Ilahiyat Fakiilteleri de yer almaktadir. Bu anlam-
da Ilahiyat Fakiiltelerini, [lahiyat Fakiiltesi 6grencisi nazariyla degerlendirme agisindan
calismamiz 6nem arz etmektedir. Tiirkiye’de lahiyat Fakiiltesi dgrencilerinin ilahiyat
kavramina iligkin metaforik algilar1 konusuna dair dogrudan bir ¢alisma bulunmamakta-
dir. Tecelli Karasu’nun (2019) “Islami flimler/Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Ilahiyat
Egitimine Ve Ogretim Elemanlarina fligkin Algilari: Metafor Analizi Ornegi” adli calis-
mastyla (Karasu, 2019), Davut Ok¢u’nun (2020) “Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin
Ogretmenlik Meslegine Iliskin Metaforik Algilarindaki Degisimin Incelenmesi (Batman
Ormnegi)” (Okcu, 2020) calismast her kadar lahiyat Fakiiltesi ¢grencilerinin algilaria
dair caligmalar olsa da “ilahiyat kavram”ina iligkin ¢aligmalar degildir. Dolayistyla calis-
mamiz, [lahiyat Fakiiltesi 6grencilerine yonelik, “ilahiyat kavrami” algilarinin incelendi-
8i ilk caligma 6zelligiyle 6nem arz etmektedir. Bircok konuda, 6nemi inkar edilmeyecek
kadar biiyiik olan bu egitim kurumlar1 hakkinda ¢ok yonlii arastirma yapmak siiphesiz
onemlidir. Ancak bu kurumlarin bizzat i¢inde olan, egitimini alan 6grenciler tarafindan

nasil algilandiginin belirlenmesi siiphesiz ki daha ¢cok 6nem arz etmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci [lahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin ilahiyat kavramini nasil algila-
diklarint ve kavramsallastirdiklarini metaforlar araciligt ile tespit etmektir. Bu baglamda
asagidaki sorulara cevaplar aranmugtir.

1. Tlahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin ilahiyat kavramina yonelik metaforik algilari ne-
lerdir?

2. Tlahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin ilahiyat kavramia yonelik iiretilen metaforlar,
benzer 6zellikler bakimindan hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

1.2. Arastirma Etigi

Bu arastirma, [lahiyat Fakiiltesi grencilerinin algilarmi 6lgmek amaciyla gercekles-
tirilmistir. Calismaya dayanak olan formlar, ilgili kurum etik kurulunun onayiyla hazir-
lanmugtir. Bu onay, Bingél Universitesi Etik Kurul Komisyonunun 19/03/2021 tarih ve
92342550/730.08.03/10283 sayili karariyla gergeklesmistir. lgili kurul izni alindiktan
sonra calismaya konu formlar, online olarak Ggrenciye ulastirilmis ve ayni yontemle
formlar toplanmustir.
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2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Olgu
bilim diger bir adi ile fenomenolojiyi arastiran bir yontemdir (Balci, 2016).Bu metot,
insanlarin kendi yasam diinyalarmin bilingli deneyimi; yani giinlik yasam ve sosyal
eylemidir(Schram, 2003). Fenomonolojik desenle gerceklestirilen caligmalarda, arastir-
ma katilimcilarinin bizzat deneyimlemis olduklar1 olgulara iligkin yorumlari incelenerek,
zihinlerinde var olan biligsel yapilar agiga cikartilmaya calisilir (Creswell, 2017). Olgu
bilim arastirma deseni bireylerin kendi bakis agisindan algi ve deneyimlerini 6n plana
¢ikarmay1 amaclayan bir aragtirma desenidir (Ersoy, 2016). Bu yontem, insanlarin olgu-
lar1 nasil tecriibe ettiklerinin 6zenli ve derinlemesine bir sekilde betimlenmesidir (Patton,
2014). Bu arastirmadaki olgumuz, Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin ilahiyat kavramia
dair algilar1 ve kavramsallagtirdiklart metaforlar: tespit etmektir.

2.2. Aragtirmanin Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amaclh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekle-
me teknigi kullanilmistir. Bu teknik, aragtirmanin amaci dogrultusunda, 6rneklemin prob-
lemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan
olusturulmaktadir (Yildirim & Simgek, 2016). Bu ¢aligmadaki katilimcilarin secimindeki
temel 6lciit, flahiyat Fakiiltesi 6grencisi olmalaridir. Bu arastirmada, 2020-2021 egitim
ogretim yilinda Bingol Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde 6grenim géren 250 &grenci
yer almigtir. Caligmada, kadin ve erkek sayisindaki orantisiz olma durumu, siniflardaki
kadin-erkek sayisinin bu gekilde olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu oran, tiniversiteye
yerlesen 6grencilerin ilgili okulu kazanmalari sonucu olusan bir tablodur. Ancak ilahiyat
kavramina iligkin 14 hatali metafor elenmis, sonug¢ olarak 236 kisinin olusturdugu meta-
for kullanilmigtir. Hatali metafordan kastimiz, bos ve sebep-sonuclarin birbirini tutmadigi
bilgi igerikli metaforlardir. Mesela, “ilahiyat bina gibidir” metaforu kullanildigi halde,
aciklamasinda bina ile alakasi olmayan agiklamalarin yer aldigi formlar hatali kabul edil-
migtir.

Tablo 1.1lahiyat Fakiiltesi Ogrencilerine Ait Demografik Bilgiler

Degiskenler Kategori N Y%
Cinsivet Kadin 156 66,1

sty Erkek 80 33,9
Toplam Ogrenci Sayisi 236 100

Goriildigi gibi ¢alismamizda gecerli metafor lireten Ogrencilerin %66,1°1 kadin,
%33,9’u erkektir. Bu oranin bu gekilde ¢ikmasi, dogrudan siniflardaki 6grencilerin bu
sekilde orantisiz olmasindan kaynaklidir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaya dayanak olan formlar, Bingol Universitesi Rektorliigii Etik Kurulunun
19/03/2021 tarih ve 92342550/730.08.03/10283 say1l1 onayinin ve gerekli arastirma izin-
lerinin alinmasindan sonra Google formlar iizerinden hazirlanmistir. Form igerisinde ka-
tilimcilardan, Kisisel bilgilerinin yaninda “Ilahiyat ......... gibidir/benzemektedir, ¢linkii
....... ” climlesini tamamlamalari istenmigtir. Ayrica metaforun ne oldugu ve nasil kulla-
nildigina iligkin hem aciklamalarda bulunulmus hem de 6rnekler verilmistir. Hazirlanan
formlar 6grencilere online olarak génderilmis ve ayni sekilde toplanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Metaforlarin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmustir. Icerik analizi, belirli ku-
rallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sozctiklerinin daha kiigtik igerik kategorileri
ile 6zetlendigi sistematik, yenilenebilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Biiytikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Balc1 (2016) icerik analizini; insanlarin
soyledikleri ve yazdiklarini agik talimatlara gore kodlanarak nicellestirilme (sayisallagtir-
ma) siireci olarak aciklamaktadir.

Bu arasgtirmanin icerik analizi yapilirken Creswell (2017)’in kitabinda yontem olarak
basamaklandirdigi, Caldak ve Demirbilek, 2021; Demirbilek ve Atila, 2021; Demirbilek,
Han, Demirtas ve Atila, 2021; Han, Demirbilek ve Demirtag, 2021 tarafindan yapilan
caligmalarda uyarlanarak kullanilan beg agamali degerlendirme stireci dikkate alinmistir.
Bunlar sirasiyla: 1. Adlandirma ve Eleme Asamast, 2. Tasnif Etme Asamasi, 3. Kategori
Gelistirme Asamasi, 4. Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamast, 5. Nicel Veri Analizi
I¢in Verilerin Diizenlenmesi Asamasidur.

Adlandirma ve eleme agsamasinda egitim yoneticileri tarafindan tiretilen metaforlarin
gecici alfabetik listesi yapilmigtir. Caligmanin amaglarina uygun olarak ilahiyat fakiiltesi
ogrencilerinin tirettigi metaforlarin net bir sekilde ifade edilip edilmedigine bakilmistir.
“Ilahiyat” kavramini metafor olarak aciklayamayan veriler elenmistir (f=14). Toplam 236
form ile ¢aligma yiiriitiilmtstiir. Kalan tiim anketlere birer anket numarasi verilmistir.
Degerlendirmeye alinan metaforlara ait formlar icin 11, 2i... 236 seklinde kodlanmis ve
numaralandirilmigtir.

Tasnif etme agamasinda icerik analizi kullanilarak her metafor icerdigi ana disiince
baz alinarak zihinsel imgelere ayrilmis ve diger metaforlarla olan benzerlikleri ve ortak
ozellikleri bakimindan analiz edilmistir. Bu amag i¢in 6grencilerin yazdig1 metaforlar tek
tek okunup gozden gecirilmisgtir.

Kategori gelistirme asamasinda Ggrenciler tarafindan yazilan metaforlar ortak 6zel-
likleri bakimindan bir araya getirilerek farkli kategori altinda toplanmistir. Egitim bilimci
ve Ilahiyatci iki alan uzmanindan yardim alinarak olusturulan kategoriler tekrar tasnif
edilmis, ortak bagliklar altinda toplanmistir. Arastirmaci tarafindan ilahiyat kavramina
yonelik 14 kategori gelistirilmistir.
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Verilerin kategorilere ayirma igleminde 6grenciler tarafindan verilmis olan nedenlere
gore hareket edilmistir. Nedenleri farkli metaforlar: ayni olan veriler, farkli kategorilere
alinmustir. Ornegin “ilahiyat giines gibidir, ¢iinkii insanligin en degerli kaynagidir (71).”
ctimlesindeki giines metaforu yasamin kaynagr olmasi kategorisine alinirken “ilahiyat
glinese benzer, ciinkii giines bizi nasil aydinlatiyorsa ilahiyatta bizi éyle aydinlatir(191).”
Ciimlesindeki giines metaforu ise aydinlatict olmast kategorisine alinmigtir.

Elde edilen metaforlarin sunumunda, yazili yanitlarin gorsellestirilmesi yoluyla anla-
silirhigr ve erigilebilirligi arttirabilmek icin “Kelime Bulutlar1” tercih edilmistir. Gorsel-
lestirmedeki kelimenin boyutu, kelimenin giris metnindeki gériinme sayisi ile orantilidir.
Basgka bir ifade ile frekansi biiylik olan metaforun, gorseldeki boyutu da biiyiik olarak
belirlenmektedir (Bletzer, 2015). Ayrica calismada “Arap harfleri ile Allah ve Hz. Mu-
hammed gorseli” kullanilmistir.

2.5. Gecerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara na-
sil ulagtigimi agiklamasi nitel bir arastirmada gecerligin 6nemli Olgiitleri arasinda yer
almaktadir(Yildirim ve Simsek, 2016).Bu nedenle ¢alismanin gegerligini saglamak icin,
calismada elde edilen kavramsal kategorilerin altinda belirtilen metafor imgeleri s6z
konusu olan kavramsal kategoriyi temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla uzman
gortisiine bagvurulmugtur. Metaforlarin alfabetik sira ile dizildigi bir liste ve kavramsal
kategorinin isimleri ve 6zelliklerinin bulundugu liste bir uzmana verilmistir. Daha sonra
hi¢bir metafor disarda kalmayacak sekilde, metaforlarin bu kategorilere yerlestirilmesi
istenilmistir. Sonraki silirecte arastirmacinin olusturdugu kategorilerle uzmanin yaptigi
eslestirmeler karsilastirilmigtir. Bu kargilastirilmada gortis birligi ve gortis ayriligi fre-
kanslar1 belirlenerek arastirmanin giivenirligi saglanmistir. Nitel aragtirmalarda, uzman
ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyum %90 ve iizeri oldugu durumlarda arzu
edilen diizeyde bir giivenirlik saglanmaktadir (Miles ve Huberman, 1994). Aragtirmanin
gtivenirligi; Miles ve Huberman’in (1994) formiilii;(Miles & Huberman, 1994)[Gtive-
nirlik= Goriis Birligi / (Gortis birligi+ Gortisayrilig1)*100] kullanilarak hesaplanmustir.
[lahiyat metaforu igin giivenirlik (220/236%100) =%93 oran ile saglanmustir.

Metaforun tanimlanmasindan ve bu metaforlarin olusturdugu kavramsal kategoriden
sonra, elde edilen verilerin frekanslari (f) hesaplanmustir.

3. Bulgular

Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlarm oranlarma gére elde edilen bulgular, oran-
larin biiytikliigiine gore asagidaki sekilde o kavramlar ayni frekans biiytikliigtinde goste-
rilmistir.
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3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
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Sekil 1.0grencilerin ilahiyat kavramima yonelik iirettikleri metaforlara ait kelime bulutu

Sekil 1°de Ilahiyat Fakiiltesi 6grencileri tarafindan “ilahiyat” kavramina iliskin toplam
175 farkli metafor iiretildigi goriilmektedir. flahiyat kavramina yénelik en fazla iiretilen
metaforlar; giines (f=7), kitap (f=7), su (f=6), kalp (f=6), huzur (f=6), gokyiizii (f=4), 151k
(f=4),derya (f=4), giizellik (f=3), okyanus (f=3) ve ask(f=3) seklinde olmustur. ilahiyat
kavramina ait iiretilen bu metaforlar genellikle insanin hayatinda olumlu etkisi olan un-
sur ve kavramlardir. Ozellikle lahiyat Fakiiltesinde verilen egitime uygun sayilabilecek
anlamlar1 iceren metafiziksel boyutu ilgilendiren ve ebediyeti animsatan kavramlarin ol-
masi dikkat ¢ekicidir.

3.2. ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Burada, iiretilen metaforlarin anlamlarinin icerigine gore tasnif yapilarak kategoriler
olusturulmustur. En fazla metafor iiretilen kategoriler oranlarina gore tabloda siralanmis-
tir.
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Tablo 2. {lahiyat Kavramina [liskin Kategoriler
Kategori(Alintilar) Metaforlar M F

Egitici ve Bilgilendirici olmasi,
“Ilahiyat siiriicii kursu egitmeni
gibidir, ¢iinkii istedigimiz aracin
dogru stiriis teknigini ogretir
(1801).”

(1): Akarsu, din 6grenmek, evren, antrenman,
tamamlanmak, medya, medrese egitimi, tapi-
nak, gecmigin izlerini yansitan ayna, hayat
dersi, kus, teoloji, lisan, bilgi, kitap seti, stirti-
cti kursu egitmeni, okul, Google, 6gretim ku-
rumu, ¢ogu sorunun cevabi, sorumluluk, ya-
ratan1 anlatan bilim, yaraticty1 tanitan bilim,
tesettiir, aile, 6liim, cetin kig, ilimin adresi,
muhafazakar toplum kimliginin yansimasi
(2): Ayna, cami, hayat

(3): Ahlak

(5): Kitap

34 43

Huzur verici olmasi, “Ilahiyat
huzurlu hayat gibidir, ctinkii
ildhiyat, bir diisiince alamdir ve
Tanri’min ya da onunla iligkili
evrenin dinsel aciklamasini, akil
merkezli kalarak gerceklestiren
entelektiiel bir etkinliktir. Bu
etkinligin gerceklesmesi ile kigi
huzurla siirdiiriilen hayati elde
eder. (1631).”

(1): Huzur kaynagi, en giizel ve en farkli oda-
lara sahip bir ev, ferahlik, terapist, giiler yiiz,
hos kokan cicek, giil bahgesi, ¢icek, hurma,
kardelen c¢icegi, ruh, giizel bahcede gezmek,
yasemin, tiim boliimlerin en iyisi, mutluluk,
doniim noktasi, orman, ilahi, hava, narkoz,
seriat

(2): Huzur, huzurlu hayat, nefes almak

(3): Giizellik, cennet

(4): Kalp

27 37

Yol gosterici olmasi, “Ilahiyat
anahtar gibidir, ¢ciinkii mutluluga
erisebilmek icin gereken dogru
yolu gosterir. Kapryt agar.
(1411).”

(1): Islam kilavuzu, rehber edici yol, merdi-
ven, pusula, kilavuz, akil, kus ugumu goziiyle
bakmak, diizgtin ve gitivenli yol, durakli uzun
ince bir yol, binlerce kapmimn arasinda duran
bir kapi, diinya ve ahiret hayatini birlestirme,
tevhit, tasavvuf, yol, sirat kopriisii, basamak
(2): Yasam tarzi, din, rehber

(3): Gosterge, anahtar

21 28

Bilgi yogunlugunun fazla
olmasi, “Ilahiyat bir girdap
gibidir, ciinkii bilgi yogunlugunun
fazlaligryla bazen o girdapta
ogrenciler kaybolur (184I).”

(1): AVM, akademi, kap, kuyu, bulut, girdap,
ugsuz bucaksiz okyanus, bilinmeyen evren,
biiytik bilesen, derin deniz, diinya

(3): Felsefe, okyanus

(4): Derya, gokylizii

15 25
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Aydinlatiyor olmasi, “Ilahiyat (1): Aydinlik, mesale, yoriinge, ilmihal, gok-
glines gibidir, ciinkii karanlik olan teki yidizlar, toplumun sah damari, yildiz,
veri aydinlatir (371).” tiinelin sonundaki 151k, lamba
14 24
(2): Crra, ay, nur
4): Isik
(5): Giines
Yasamin kaynagi olmasi, (1): Diinyanin inanci, ekmek, yagmur dam-
“Ilahiyat su gibidir, ciinkii su gibi lasi, ¢6lde akan su, bina, inci, dinin temeli,
yasanun ana kaynagidir (1941).”  cocuk 13 22
(2): Giines, inang, kalp, binanin temeli
(6): Su
Faydal ve degerli olmasi, (1): Allah’1n ilmini bulup seyahat etmek, ye-
“Ilahiyat toprak gibidir, ciinkii mek, girisimcilik, degerli, mide, hazine g6-
herkes ondan kendi ihtiyacina miisti, erdem, cevher, tip 11 14
gore faydalamr (208I).” (2): Toprak
(3): Her sey
Cesitli ilimlerin olmasi, (1): Topluluk, i¢inde bir¢ok farkl: yerlere ag1-
“Ilahiyat bir botanik bahcesine lan pencereleri bulunan ev, mandalinadaki di-
benzer, ctinkii bir botanik limler, nar, botanik bahgesi, lem, meyve ma-
bahgesindeki gibi cesit cesit, navi, nimet, gazali, bol meyveli bahge, achik 12 13
birbirinden faydali, birbirinden (2): Agag
glizel gigeklere benzer ilimleri
biinyesinde barindirir (240I).”
Bagimhiliga neden olmasi, (1): Tath seker, yol, ilahi agk, basamak
“Ilahiyat tatl bir seker gibidir, (2): Ask, kitap
LT e 6 8
clinkii ilmi yedikge yiyesi gelir
insanin (161).”
Degerinin bilinmiyor olmasi, (1): Okunmayan kitap, bos kitap, akmayan
“Ilahiyat okunmayan kitap ¢cesme, cehennem, yorgun ev, pigsmanlik, da-
o o 7 7
gibidir, ciinkii degeri ve bilgileri ~ vul
onemsenmiyor (711).”
Emege bagh olmasi, “Ilahiyat (1): Sulandiginda meyve veren bir agag, dal-
sulandiginda meyve veren bir galarla carpisan gemi, Palu kalesi, sirat kop-
agaca benzer, ctinkii ilahiyat riisii, cevher, gizli cevher, tohum 7 7

ancak ¢caba ve emekle calismakla
azmetmekle fayda veren bir
boliimdiir (2411).”
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Koruyucu olmasi, “I/lahiyat (1): Zarh, ¢aty, itaat etmek
zrhlar gibidir, clinkii sizi
korudugunu bilirsiniz bir yandan
L. 3 3
da o zirhun korumas: sizin onu
saglam tutup tutmamaniza yani
size baghdir (551).”

Degerli olmamas, “llahiyat (1): Afyon, dogma, gereksiz

gereksiz gibidir, ciinkii bir anlam 3 3
ifade etmiyor (1291).”

Secime bagh olmasi, “Ilahiyat (1): Tercih, se¢meli ders

secmeli ders gibidir, ciinkii 2 2
zorunlu degildir (138I).”

Not: alintilar, tabloda kategorilerin altinda yer almaktadir. Parantez icindeki her say1
metaforun frekansim belirtir.

Tablo 2’ de ilahiyat kavramina yonelik metaforlarin olusturdugu kategoriler sunul-
mustur. Tablo incelendiginde frekans bakimindan; egitici ve bilgilendirici olmast (f=43),
huzur verici olmast (f=37), yol gosterici olmast (f=38), bilgi yogunlugunun fazla olma-
st (f=25),aydinlatiyor olmast (f=24), yasamin kaynagi olmast (f=22),faydali ve deger-
li olmast (f=14), cesitli ilimlerin olmasi(f=13), bagimliliga neden olmasi(f=8), dege-
rinin bilinmiyor olmasi(f=7), emege baglh olmasi(f=7), koruyucu olmasi(f=3), degerli
olmamasi(f=3) ve secime bagli olmasi(f=2)kategorilerinin oldugu goriilmektedir. En
fazla metafor iceren egitici ve bilgilendirici olmast (f=43) kategorisi olarak saptanmistir.
Uretilen metaforlardan olusturulan bu kategorilerin her biri iizerinde tartisma/sonug bé-
liimiinde durulmustur. Yorumlanan her bir kategori, ilgili calismayla desteklenmis, ben-
zerlik ve farkliliklar: tespit edilmigtir.

4. Sonug ve Degerlendirme

Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin Ilahiyat hakkindaki metaforik algilari kategorize edi-
lip degerlendirilmesi yapildiginda, agirlikli olarak Islam dinine ait kavramlarin 6n plana
cikmast sebebiyle lizerinde Allah-Muhammed isimleri yazan bir gorsel kullandik. Lite-
ratiir tarandig1 zaman [lahiyat 6grencilerinin flahiyat egitimine dair goriigleri seklinde
birkag¢ caligma vardir, ancak bu ¢aligsmalar metaforik bir algi calismasindan ziyade 6gren-
cilerin diisiincelerini ifade etme seklindeki ¢alismalardir (Ozdemir, 2019). Metaforik algi
konusunda ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerine yonelik birkac calisma olsa da bunlar, fakiil-
tede verilen egitim ve ¢gretim elemanlar: gibi konulara dairdir. Daha 6nce de belirtildigi
gibi “ilahiyat kavrami’na iligkin herhangi bir caligma bulunmamaktadir.

Caligmamizda, ilahiyat kavrami i¢in en ¢ok metafor iiretilen “Egitici ve bilgilendirici
olmas1” kategorisidir. Bu metaforlarin biiyiik bir kismi Islam diniyle ilgili kavramlar-
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dir. Insan1 dogru yone yonlendiren, istikameti veren, Yaraticiy1 tanitan ve dgreten, hayat
kaynag1 olan su gibi muhtac olunan bir seydir. insana sorumluluk bilinci veren, ilimler
icinde gercegi en fazla veren bir kavram olarak ortaya ¢ikmustir. Ilahiyat égrencilerine
yonelik yapilan benzer bir ¢aligmada, ilahiyat Fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilerin,
Fen Bilgisi 6grencilerinden farkli olarak trettikleri dini kavramlarin varligi, “6gretimleri
stiresince gordiikleri derslerin agirlikli olarak, dini kavramlar ile ilgili dersler olmasindan
kaynakli” sonucuna ulagilmasi, calismamizla paralellik gostermektedir (Degirmenci, Ka-
ramustafaoglu ve Karamustafaoglu, 2019). Ayrica Cinemre’nin (2019) yaptig: calismada
[lahiyat 6grencilerinin, “Ilahiyat Fakiiltesi kurumlarinin iglevselligi” kategorisinde olug-
turduklart metaforlar, calismamizin bu kategorisindeki ¢ikan metaforlarla 6rtiismektedir.

Caligmamizda iiretilen metaforlardan, tiretilen kategorilerin her birinde uzunca bah-
setmek bu calismanin boyutlarin1 agmaktadir. Bunun icin, en ¢ok liretilen metafordan
olusturulan kategoriler ve tiretilen metaforlar az olsa da dikkat ¢ceken kategoriler tizerinde
durulmustur.

“Yol gosterici olmas1” ve “Aydinlatiyor olmast™ kategorilerinde 6grenciler, ilahiyat
kavramint; “Islam kilavuzu, yildiz, mesale, 151k, nur, rehber edici yol, merdiven, pusula,
kilavuz, akil, giines, diizgiin ve giivenli yol, durakli uzun ince bir yol, diinya ve ahiret ha-
yatini birlestirme, yol, sirat koprisii, basamak, din, rehber, gosterge, anahtar” gibi meta-
forlarla ifade etmislerdir. Burada vurgulanmasi gereken sey, ilahiyat kavraminin, {lahiyat
6grencisi goziinde neredeyse Islim ile 6zdes kabul edilmis olmasidir. Ciinkii bu katego-
ride iiretilen hemen biitiin metaforlar, Islam kavramimin igerigini dogrudan veya dolayli
olarak ilgilendiren kavramlardir. Cinemre’nin (2019) calismasinda ayn sekilde “Yol gos-
terici” kategorisi olugturulmus ve buradaki sonuglarla birebir paralellik géstermektedir.
Ornegin ad1 gecen galismada olusturulan metaforlardan bazilari soyledir:

“-.. fener gibidir, giines gibidir, mum gibidir, pusula gibidir.”

Bu sonuglardan hareketle, calismaya katilan 6grencilerin, Ilahiyat Fakiiltesini dog-
ru rehberligi ve kendilerine yol gostericiligi seklinde algiladiklari, bunun i¢in de kendi
gordiikleri egitim programimdan memnun olduklari sonucu ¢ikmistir” seklindeki tespit,
calismamizda tespit ettigimiz sonucla aynidir (Cinemre, 2019).

Calismamizla aymi konuda bir calisma olmasa bile, Ilahiyat Fakiiltelerinde verilen
egitime ait {lahiyat Fakiiltesi 6grencisinin algilarin1 6lgen bagka bir calismada 6grenci
tarafindan tiretilen metaforlar, calismamizdaki ilahiyat kavramina ait tiretilen metafor-
larla ayni denecek kadar benzerlik gostermektedir. “Ilahiyat egitimi giines gibidir. Her
daim yolumuzu aydinlatir, Ekmek gibidir. Manevi olarak her aciktiginizda bu egitim sizi
besler, anlam diinyaniza katk: saglar” (Karasu, 2019, s. 222) seklindeki metaforik algilar
calismamizdaki sonuglarla aynidir. Bu da Ilahiyat 6grenimi goren 6grencilerin geneli,
tiniversiteleri ve sehirleri farkli olsa da Ilahiyat Fakiiltesinin egitimi geregi bu konuda
olusturulan algilarin degismedigi seklinde diistintilmektedir.

Bagka bir calismada da flahiyat 6grencisinin, flahiyat Fakiiltelerinde aldiklar1 egiti-
min mesleki yeterlilik agisindan tist diizeyde oldugu, mezunlarinin kendine giivenlerinin
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tam oldugu, dolayisiyla [lahiyat egitiminin kendileri igin belirleyici bir anlam ifade ettigi
sOylenebilir (Giin, 2017).

Calismamizda “huzur verici olmas1” kategorisinde dgrenciler, Ilahiyati, Ilahiyat prog-
ramlarmin zorluguyla birlikte huzur veren, siikinete erdiren, insan i¢in sigmilacak bir
liman, seklinde ifade etmislerdir. Islam kelimesinin de icerisinde baridirdigi bu anlamlar
ilahiyat kavramiyla es deger bulunmustur. Zira Kur’an’a gore “kalplerin tatmin olmasi
Allah’1 anmakla miimkiin” (13/ Ra’d /27) olacag1 anlaysi ile ilahiyat 6grencisinin zih-
nindeki ilahiyat kavraminin 6zdes oldugu anlasilmaktadir. Bu kategorideki tiretilen me-
taforlar, Karasu’nun (2019) calismasinda ¢ikan sonuglar ile paraleldir. Her iki ¢aligmada
da ogrenciler, ilahiyat kavrami ve Ilahiyat Fakiiltesi egitimine dair iirettikleri metaforlar
aymidir. Ornegin, “okyanus gibi, dipsiz kuyu” (Karasu, 2019, s. 222) gibi metaforlar ¢a-
lismamizdaki ilahiyat kavramina dair tiretilen metaforlarla paraleldir. Bu sonug, ilahiyat
kavramiyla, ilahiyat egitiminin ayni sekilde kabul edildiginin sonucudur diye diistintil-
mektedir.

Vurgulamamiz gereken bir husus da, [lahiyatin huzur vermesi, mutlu etmesi ancak bir
emegin sonucunda, gayret sarf etmekle elde edileceginin ortaya konmasidir. Zira “emege
bagl olmas1” kategorisinde 6grenciler bunu, ilahiyat sulandiginda meyve veren bir agaca
benzer, ¢iinkii [lahiyat ancak caba ve emekle, ¢alismakla azmetmekle fayda veren bir bo-
liimdiir, seklinde ifade etmislerdir. Cinemre’nin (2019) calismasinda égrenciler flahiyat
Fakiiltesi programi hakkinda, “flahiyat Fakiiltesi programi 6nce agzi1 yakip sonra lezzet
veren ¢ay gibidir. Ciinkii okurken zorlaniliyor fakat sonunda lezzetine variliyor”(Cinemre,
2019) gibi metaforlar kullanmislardir. Bu ise, flahiyat 6grencilerinin genel olarak prog-
ramlarinin agirligi, zorlugu konusunda ayni disiindtikleri, basarildig1 zaman ise mutlu-
luga, huzura kavusturdugu seklinde diistindiiklerini gostermektedir. Calismamizin “bilgi
yogunlugunun fazla olmas1” kategorisinde de 6grencilerin, “kuyu, bulut, girdap, ugsuz
bucaksiz okyanus, bilinmeyen evren, biiytik bilesen, derin deniz, diinya” gibi metaforlarla
ayn1 anlamut teyit ettikleri goriilmektedir.

Yapilan bu ¢alismada degerlendirilmesi gereken 6énemli tespitlerden biri de, Ilahi-
yat egitiminin degerinin bilinmemesi ancak [lahiyat egitimi alindiginda ise bagimlilik
yaptig1 diistincesidir. Zira “degerinin bilinmiyor olmas1” ve “bagimliliga neden olmasi”
kategorilerinde dgrenciler, flahiyat egitimine hakkiyla deger verilmedigi ciinkii bilinme-
digi goriisiindeler. Bu konuda Korkmaz’in (2010) yaptig1 calismada 6grencilerin flahiyat
Fakiiltesini tercih etmelerinin sebepleri arasinda “bu alanda daha fazla bilgi sahibi olma”
(Korkmaz, 2010) cevabinin % 86 gibi ¢ok ytiksek bir oranda ¢ikmasinin, bu tespitimizi
destekledigini séyleyebiliriz. Bunun sebebi, Tiirkiye’de her zaman dinin, dolayisiyla din
egitimi veren Ilahiyat ve Imam-Hatip okullarinin tartismali alanlar olmasindan kaynakl
olabilir.

Cok az bir miktar olusturmus olsa bile, 6zellikle iizerinde durulmas1 gereken bir tespit
de; “Ilahiyat Fakiiltesi gereksiz gibi, ciinkii bir anlam ifade etmiyor” seklinde ifade edilen
ve “dogma, gereksiz, afyon” gibi metaforlarm kullanildig1 sonucudur. lahiyat 6grencisi
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oldugu, o egitimi aldig1 halde ilahiyatin gereksiz oldugu seklinde diisiiniilmesinin sebebi,
giiniimiizde lahiyat mezunlariin atanma imkanlarinin fazla olmasidir diye diisiiniile-
bilir. Bu sekilde diisiinen 6grencilerin, Ilahiyat egitiminin gereksiz oldugu ancak mezun
olundugunda is imkaninin fazla oldugu diisiincesiyle bu okullar: tercih ettiklerini soyle-
yebiliriz.

Biitiin bu degerlendirmeler 1g181nda, su hususu tekrar vurgulamakta fayda gérmekte-
yiz: Tlahiyat Fakiiltesi 6grencileri, flahiyat kavramima dair zihinlerinde var olan diisiin-
celerini metafor olarak ifade ettiklerinde, olusturulan kategorilerde, ilahiyat kavramiyla
Islam dini kavrammin biiyiik bir oranda 6zdes kabul edildigi goriilmektedir. Islam dininin
ozelliklerini ifade eden bircok kavram ve anlam, calismada c¢ikan metaforlarla birbirine
cok yakin, bircogu da aynidir. Daha 6nce belirtildigi gibi, bunun sebebi, Ilahiyat Fakiilte-
lerinin miifredatinda agirhikli olarak isldm diniyle ilgili derslerin olmasidir.

Belirtilmesi gereken baska bir 6nemli husus da 6grencilerin tirettikleri “glines, kitap,
su, kalp, huzur, gokyiizii, 151k, derya, giizellik, okyanus, agk” metaforlari, insan zihninde
olumlu ve huzur veren kavramlardir. Genellikle biitiin insanlar tarafindan mutluluk verici
anlamlar igeren bu kavramlarin tiretilmis olmasinin flahiyat Fakiiltelerinde yapilan 6gre-
timle baglantili oldugu diisiiniilmektedir. Zira 6grencinin zihninde olusan algilar, genel-
likle gordiikleri egitimle ilgilidir.
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