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OKUMA-YAZMA-UYGULAMA VE OGRENCI TAKIMLARI
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MADDE VE ISI UNITESI ©
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Bu arastirmada isbirlikli ogrenme modelinin 6. sinif “Madde ve Is1” iinitesinde ogrenci-
lerin akademik basarilart iizerine etkisini belirlemek ama¢lannustir. Bu arastirmada isbirlikli
ogrenme modelinin Okuma-Yazma-Uygulama ve Ogrenci Takimlart Basart Boliimleri yontem-
lerinin, 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisini belirlemek amactyla yari deneysel
yontem ve ogrencilerin demografik ozelliklerinin belirlenmesi amactyla betimleme-tarama
yontemi kullanilmigtir. Arastirmanmin orneklemini Agri ilinde iki farkli ilkogretim okulunda
ogrenim goren 123 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla On Bilgi
Testi (OBT), Akademik Basar: Testi (ABT) ve Ogrenci Kisisel Bilgi Formu kullaniimistir. Ve-
rilerin analizinde on bilgi testi ve akademik bagart testlerinden elde edilen verilere ANOVA
uygulanmustir. Ayrica ogrenci kisisel bilgi testlerinden elde edilen verilere tammlayict ista-
tistikler yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore OTBB yonteminin uygulandigt
gruplardaki ogrencilerin basari diizeyleri, OYU yonteminin ve ogretmen anlatimli yonteminin
uygulandigi gruplardaki ogrencilerin basart diizeylerinden istatistiksel olarak anlamlt oldugu
gortilmiigtiir. Ayrica ogrencilerin sosyoekonomik durumlarimin akademik basarilarini etkile-
digi belirlenmistir.
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The Effectiveness of Cooperative Learning Model on Students’ Academic Achievement on
the Unit of “Matter and Heat

Abstract

The aim of this study is to determine the effectiveness of cooperative learning model
on students’ academic achievement on the unit of “Matter and Heat”. It was used quasi-
experimental method to determine the effectiveness of cooperative Reading- Writing-
Application (RWA) and Student Teams Achievement Division (STAD) methods and survey
method used for determining students’ demographic features. The sample of this study was 123
students who study at two secondary schools from Agri. For obtaining data, it was used Pre-
Knowledge Test (PKT), Academic Achievement Test (AAT) and scale of student for personal
features. For the analysis of the obtained data, descriptive statistics and one way variance
analysis (ANOVA) are used. According to results of academic achievement test, STAD was
more effective than the others methods as statistical. In addition, students’ socioeconomic
conditions effect on academic achievement.
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Giris

Giinlimiiz egitim sisteminde yapilandirmaci yaklagimi esas alan 6grenci merkezli 63-
retim yontemleri aktif 6grenme i¢inde ele alinmakta ve uygulanmaktadir. Aktif 6grenme
ogretmeni sadece bilgi sunan konumundan ¢ikararak 6grencilerin aktif olarak katildig:
ve 6gretmenlerin bu siireci kontrol ettigi eylemsel bir stire¢ haline getirir. (Duch, Groh &
Allen, 2001). Aktif 6grenme stireci, 6grencinin yasaminda kullanabilecegi ileri diizeyde
beceriler kazanmasina ve entelektiiel girisimlerde bulunmasina 6nemli katkilarda bulunur
(Akpmar ve Gezer 2010).

Aktif 6grenmede amac 6grenciyi egitim siirecindeki edilgen durumdan kurtararak,
yerine 6grencinin etkin oldugu ve katilimda bulundugu 6grenme stirecleri olusturmak-
tir (Caligkan, 2005). Boylece ogrencilerde bilimsel diisiinme, bilgi kaynaklarina ulagma,
problem ¢6zme, neden-sonug iligkisi kurma, iletisim ve sosyal becerileri gelistirme ola-
nag1 elde edilmis olur (Ercan, 2004).

Aktif 6grenme yontemlerinden biri olan igbirlikli 6¢renme modeli 6gretmenler, okul
yoneticileri ve egitim bilimcilerinin dikkatini 6nemli 6l¢iide cekmeye devam eden bir
kavramdir (Slavin, 1990). Ayrica teori, aragtirma ve egitim uygulamalar alaninda yaygin
bir sekilde goriilen yaklasimlardan biridir (Graham, 2005; Maloof & White, 2005; John-
son & Johnson, 1999). Buna paralel olarak diger 6grenme yontemlerinden daha verimli
olan igbirlikli 6grenme modelinin giiniimiizdeki kullaniminda biiyiik bir artis oldugu go-
riilmektedir (Slavin, Madden, Karweit, Livernom & Dolan, 1995; Siegel, 2005; Webb,
Sydney & Farivor, 2002).

Isbirlikli 6grenme modeli 6grencilerin hem smif ortaminda hem de diger ortamlarda
kiictik karma gruplar olusturularak ortak bir ama¢ dogrultusunda akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimct olduklari, bireylerin 6zgilivenlerinin arttig1, iletisim
becerilerinin gelistigi, problem ¢6zme ve elestirel diistinme gliclintin arttig1, egitim-6g-
retim siirecine 6grencinin aktif bir sekilde katildig1 bir 6grenme yaklagimi olarak tanim-
lanabilir (Simsek, 2007). Isbirlikli grenme modeli gruplarmin temel amaci sosyal ilis-
kiler ve bu iliskilerin yiiksek seviyedeki etkileri sonucunda 6grenme sorumluluklarina
ogrencileri tegvik etmek ve biitlin sinif modellerinden cok daha karigik olarak 6grenme
stireclerini ilerletmektir (Sharan, Hertz- Lazarowitz & Ackerman, 1980).

Isbirlikli grenme modelinin uygulandig1 arastirmalarda 6gretim siireglerine dgren-
cinin aktif katilimimi saglayarak onlarin tist diizey akademik ve sosyal becerileri kazan-
malar i¢in zemin hazirladigi goritilmektedir (Carpenter, 2003; Chung-Schickler, 1998;
Johnson & Johnson, 1999; Lord, 2001; Mark, Volk & Hinckley, 1991; Tlusty,1993). Fen
egitiminde igbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan ¢calismalar sonucunda igbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi ortaya konulmugtur (Acar ve Tarhan, 2007;
Caligkan, Sezgin ve Erol, 2005; Copur, 2008; Fong & Kwen, 2007; Okur Akcay, 2012;
Singh, 2005; Sengoren ve Kavcar, 2007; Tanel, 2006).

Isbirlikli 6¢renme modelinin birbirinden kiiciik farkliliklarla ayrilan bir¢ok uygulama
sekli bulunmaktadur. Isbirlikli 5grenme modelinin uygulama sekilleri olan bu yontemlerin
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ttimti 6grencilere akademik, sosyal ve psikolojik beceriler kazandirmay1 hedeflemekle
birlikte birbirlerinden farklilagmalarinin nedeni hedefteki 6grencilerin bilgi ve dene-
yimlerindeki cesitlilikten kaynaklanan farkli degerlendirme sekillerini icermeleridir. Bu
farkli degerlendirme ¢esitleri sebebiyle aragtirmacilar farkl isbirlikli 6grenme yontem ve
teknikleri gelistirmislerdir (Tolmie et al, 2010).

Isbirlikli calismalarin okuma ve yazma faaliyetleriyle desteklendigi Okuma-Yazma-
Uygulama (OYU) yontemi hem ilkégretim fen ve teknoloji miifredatina uygunlugu aci-
sindan hem de ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin uygulamalarindaki etkinligini arttirma
acisindan oldukga kullanigh bir yontemdir. OYU yontemi ii¢ ana kistmdan olugmaktadir.
Bu yontemin birinci asamasi okuma asamasidir. Okuma araciligiyla 6grencilerin yeni
bilgileri yapilandirma becerilerini arttirmak hedeflenmektedir. Isbirlikli 6grenme mode-
linin, 6grencilerin okudugunu anlama stratejileri ve okumaya yo6nelik tutumlari tizerinde
geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir (Glingér ve Acikgoz, 2006).
OYU yonteminin ikinci asamasi yazma asamasidir. Ogrencilerin 6grendiklerini organi-
ze etmeleri, anlamalar1 ve ifade etmeleri bakimindan yazma c¢aligmalar1 yapmalart ¢cok
onemlidir (Aksoy ve Doymus, 2012). Yazma agamasindaki temel amag grup tiyelerinin
ogrendiklerini hep birlikte yazarak ortak grup tirlinii olugturmalarini saglamaktir. Yazma
etkinlikleri 6grencilerin fen kavramlarini dogru ve daha kolay 6grenmelerine yardimci
olur. Ogrencilerin fen ve teknolojiye 6zgii terminolojiyi kazanmalarina ve kullanmalari-
na yardimer olmak amaciyla, 6grenciler her firsatta 6grendiklerini ifade etmeye ve yeni
kavramlar1 yerinde kullanmaya tegvik edilmelidir. Yazma etkinlikleri tiim bu faydalarin
yani sira 6grencilerin yeni 6grendikleri ile 6nceki bilgilerinin uyum saglamasini, bildik-
leri hakkinda diistinebilmelerini, bildiklerini organize etmelerini saglar (Hand, Prain,
Lawrence & Yore, 1999). OYU yo6nteminin liglincii asamasi olan uygulama agamasinda
Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmesi amag¢lanmistir. Uygulama agamasi siirecin-
de G6grencilerin her derste yapacaklar etkinlikler icin gerekli ortamlar saglanarak, grup
tiyelerinin ¢alismalari kendilerinin yapmasi amaglanmalidir. Ogrencilerin ders siirecinde
ogretmen Ogrencilerin kiiciik grup becerilerinden, bireyler arasi iletisimi kullanmalarina,
akademik ilerlemelerine ve gruplar arasi iletisimlerine kadar her seyi sistematik olarak
gozlemlemelidir. Gozlemler stiresince 6grencilerin birbirlerinin fikirlerine katkida bulun-
ma, arkadaglarin1 cesaretlendirme, 6grenmeleri kontrol etme ve grup y6netimine katki
yapma gibi davranislari izlenerek bireysel ve grup performanslari belirlenmelidir (Goltz,
Hietapelto, Reinsch & Tyrell, 2008). Okuma-yazma-uygulama (OYU) yonteminin 68-
rencilerin akademik basarilarini arttirdigi gesitli calismalarda belirlenmistir (Akar, 2012;
Akkus, 2013; Aksoy, 2013; Aksoy ve Doymus, 2012; Aksoy ve Doymus, 2011; Aksoy
ve Giirbiiz, 2013a; Aksoy ve Giirbiiz, 2013b; Giirbiiz, Aksoy ve Toman, 2013; Henry,
Castek, O’Byrne & Zawilinski, 2012; Okur Akg¢ay, 2012; Okur Akcay, Doymus, Simgek
& Okumus, 2012; Sahin, 2013; Simsek, Yilar ve Kiictik, 2013).

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri yontemi Slavin tarafindan gelistirilmistir. Bes

asamada gerceklestirilir. Sunum: 1lk olarak 6grenme materyali sinifa sunulur. Sunum,
genellikle 6gretmen tarafindan yiiriitiilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim-tartisma bi-
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ciminde yapilir. Gorsel ve isitsel araglardan da yararlanilabilir. Sunum asamasinda dikkat
edilmesi gereken en 6nemli nokta sunumun yalnizca amaglanan konu iizerinde yogun-
lasmasidir. Takimlar: Ogrenciler akademik basari, cinsiyet vb. yonlerden sinifi temsil
edecek bicimde dorder kisilik gruplara ayrilirlar. Takimin ana islevi, grup tiyelerini sinav-
larda basarili olacak sekilde hazirlamaktir. Ogretmen sunumu yaptiktan sonra takimlar
caligma yapraklar1 vb. materyaller tizerinde calisirlar. Bu asamada genellikle 6grencilerin
problemleri tartigmasi, yanitlart karsilagtirmalart ve grup arkadaglarinin yanhslarmi dii-
zeltmeleri gibi etkinlikler yer alir. Stnaviar: Ogrenciler bir veya birkag oturumda bireysel
olarak sinavlara tabi tutulurlar. Boylece bireysel degerlendirilebilirlik saglanmis olur. Bi-
reysel ilerleme puanlari: Bu uygulamanin temel diisiincesi her 6grenci icin ulagabilecegi
bir amacin saptanmasidir. Ogrenciler énceki degerlendirmelere gore daha yiiksek basar
gosterirlerse puan alabilir. Her 6grenci grubuna esit derecede katkida bulunma hakki-
na sahiptir, ancak 6nceki durumuna gore bir ilerleme olmamigsa grup basarisina katki
yapmamis olur. Her 6grenci onceki degerlendirmelerden elde ettigi bir “temel” puana
sahip olup bu puani astig1 oranda grup basar1 puanina katkida bulunabilir. Takim odii-
lii: Takimlar énceden belirlenen olciitlere ulastikca &diillendirilirler. OTBB y6nteminin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigr ¢esitli caligmalarda belirlenmistir (Alkaya,
2006; Alireza, 2010; Arisoy, 2011; Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas, 2006; Ergin, 2007;
Gelici ve Bilgin, 2011; Gelici, 2011; Gnagey & Potter, 1996; Ibraheem, 2011; Jalilifar,
2010; Ogur, 2006; Zarei, 2012).

Bu aragtirmada isbirlikli 6grenme modelinin Okuma-Yazma-Uygulama ve Ogrenci
Takimlar1 Bagar1 Boliimleri yontemlerinin “Madde ve Is1” tinitesinde 6grencilerin akade-
mik basarilaria olan etkisinin belirlenmesi amaclanmaktadir.

Yontem

Bu aragtirmada isbirlikli 6grenme modelinin Okuma-Yazma-Uygulama ve Ogrenci
Takimlar1 Basart Boliimleri yontemlerinin, 6grencilerin akademik basarilarina olan et-
kisini belirlemek amaciyla rastgele secilmis gruplarda 6n test-son test deney ve kontrol
gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir (McMillan & Schumacher, 2010). Ayrica 68-
rencilerin demografik 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla betimleme-tarama yontemi
kullanilmistir. Betimleme-tarama yontemi ile olaylarin, objelerin, varliklarin, durumlarin,
gruplarin ve cesitli alanlarin ne oldugu betimlenmeye, aciklanmaya caligilir.

Aragtirmanin orneklemini Agri ilinde iki farkli ilkdgretim okulunda 6grenim géren
123 6grenci olusturmaktadir. Okuma-Yazma-Uygulama yonteminin uygulandigi deney
grubunda 32 6grenciyle, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri yénteminin uygulandig
deney grubunda 31 6grenciyle ve geleneksel yontemin uygulandig: iki sinifta toplam 60
ogrenciyle caligilmistir.

Aragtirmada veri toplamak amactyla On Bilgi Testi (OBT), Akademik Bagar1 Testi
(ABT) ve Ogrenci Kisisel Bilgi Formu kullanilmugtir. Testler altinci simf Fen ve Tek-
noloji ders kitaplart, SBS (Seviye Belirleme Sinavi) hazirlik kitaplari ve Milli Egitim
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Bakanlig1 tarafindan uygulanmig olan SBS, OKS (Ortadgretim Kurumlari Ogrenci Se¢gme
ve Yerlestirme Sinavi) ve DPY (Devlet Yatilt Bursluluk Sinavi) sinav sorulari dikkate
alinarak hazirlanmgtir. Testin kapsam gecerliliginin kontrol edilmesi igin Gazi Univer-
sitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Egitimi Boliimii 6gretim tiyelerinden ve Erzurum ilinde degisik ilkogretim
okullarinda calisan tecriibeli Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin gortislerinden yararla-
milmistir. On Bilgi Testinin giivenirligini tespit etmek igin test altici smifta okuyan 28
ogrenciye uygulanmistir. Test ilk olusturuldugunda 30 soru i¢cermektedir. Uygulama so-
nucunda anlagilmayan veya giivenirligi diistiren sorular ¢ikarilarak test 25 soru olacak
sekilde hazirlanmugtir. On Bilgi Testinin giivenirlilik katsayisi (Cronbach Alpha) 0,77 ola-
rak belirlenmistir. Akademik Basar1 Testinin giivenirligini tespit etmek icin test tiniteyi
islemis olan Erzurum Sabanci flkégretim okulunun yedinci sinifinda 6grenim géren 39
ogrenciye uygulanmustir. Test ilk olusturuldugunda “Madde ve Is1” tinitesini kapsayan 30
soru icermektedir. Uygulama sonucunda anlagilmayan veya giivenirligi diigiiren sorular
cikarilarak test 25 soru olacak sekilde hazirlanmistir. Akademik Bagari Testinin giivenir-
lilik katsayis1 KR-20’ye gore 0,88 olarak belirlenmistir.

Verilerin analizinde 6n bilgi testi ve akademik basari testlerinden elde edilen verilere
ANOVA uygulanmistir. Ayrica 6grenci kisisel bilgi testlerinden elde edilen verilere ta-
nimlayici istatistikler yapilmustir.

Uygulama
a. Okuma-yazma-uygulama yonteminin uygulanmasi

1. Ogrenciler 6ncelikle, uygulanan Fen ve Teknoloji On Bilgi Testi sonuglari dikkate
almarak, her biri 4 veya 5 6grenciden olusan heterojen gruplara ayrilmustir.

2. Olusturulan gruplarin grup baskani segmeleri ve grup adi belirlemeleri saglanmig-
tir.

3. Gruplardaki 6grenciler, isimlerinin ve soy isimlerinin bag harfleri ile grup semala-
rinda gosterilmistir (Ornegin A grubundaki bir 6grenciyi KD, ikinci 6grenciyi SD gibi).
Grup semasindaki her bir 6grenciye ayri kodlar verilmistir. Ornegin A grubundaki 6gren-
cileri A1, A2, A3, A4 olarak kodlandirilmistir.

4. Bu yontem 3 agamada gerceklestirilmistir. Bunlar: a) Okuma asamasi, b) Yazma
asamas1 ve ¢) Sunma veya Uygulama asamasidir. Gruplardaki 6grenciler uygulamanin
yapilacagi tinitenin birinci alt baslikli konusunu her 6grencinin getirmis oldugu farkl
kaynaklardan yararlanarak okuma stirecini gerceklestirmislerdir. Daha sonra okuma aga-
masini tamamlamis gruplar tiim kaynaklarini kaldirarak okuduklarindan 6grendiklerini,
Ogretmen veya arastirmacinin vermis oldugu kagida rapor haline getirmislerdir. Raporlar
Ogretmen tarafindan degerlendirildikten sonra diistik not alan gruplar tekrar okuma aga-
masina gonderilmis, yliksek not alanlar ise bir sonraki agsama olan sunma asamasina geci-
rilmistir. Bu agsamada tiim gruplarin sunum yapmalari i¢i yeterli zaman olmadigi durum-
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larda kura yoluyla sunum yapacak gruplar segilmistir. Ogretmen bu siirecte 6grencileri
stirekli gozlemlemis ve gordiigii eksiklikleri tamamlamigtir. Uygulamada okuma, yazma
ve uygulama (sunma) kisimlarina ayrilan stire tinitenin uzunluguna gore degismektedir.

5. Ayni iglemler 6gretmen tarafindan birinci alt baghktaki izledigi haliyle diger alt
bagliklarda da izlenmistir.

6. Unitenin icindeki biitiin alt bagliklarin uygulamalari tamamlandiktan sonra “Aka-
demik Basari Testi” uygulanmustir.

b. Ogrenci takimlar1 basar1 béliimleri yonteminin uygulanmasi

1. Ogrenciler oncelikle, uygulanan Fen ve Teknoloji On Bilgi Testi sonuclari dikkate
almarak, her biri 4 veya 5 6grenciden olusan heterojen gruplara ayrilmistir.

2. Olugturulan gruplarin grup bagkan: segmeleri ve grup adi belirlemeleri saglanmig-
tir.

3. Gruplardaki 6grenciler, isimlerinin ve soy isimlerinin bag harfleri ile grup sema-
larinda gosterilmistir (Ornegin A grubundaki bir 6grenciyi KD, ikinci 6grenciyi
SD gibi). Grup semasindaki her bir 6grenciye ayr1 kodlar verilmistir. Ornegin A
grubundaki 6grencileri Al, A2, A3, A4 olarak kodlandirilmigtir.

4. Smiflarda uygulama yapilacak iinite 6gretmen tarafindan anlatilmistir. Unitenin
anlatim1 bittikten sonra 6grencilere Akademik Bagar1 Testi uygulanmistir. Daha
sonra takimlara islenen tinitenin birinci alt baglikli konusu verilerek bu konuyu
yeniden calismalarini istenmistir. Ogretmen bu siirecte 6grencileri stirekli goz-
lemlemis ve gordiigii eksik yerleri tamamlamigtir. Takimlardaki tiim 6grenciler
konuyu 6grendigini ders 6gretmenine bildirdikten sonra birinci alt baglikla ilgili
sinava tabi tutulmustur.

5. Ogretmen diger alt konu bagliklarin1 da birinci alt bagliktaki uygulama gibi ayn
yolu takip ederek tamamlamugtir.

c. Geleneksel 6gretim (6gretmen merkezli) yonteminin uygulanmasi

Kontrol grubu olarak belirlenen siniflarda konularin 6gretimi, geleneksel ogretim
yontemine (miifredatta 6ngortilen bicimde) gore gerceklestirilmistir. Geleneksel 6gretim-
de konularla ilgili temel bilgiler 6gretmen tarafindan sinifa sunulmus ve 6grenciler derse
hazirlanmiglardir. Ogretmen dersi anlatirken &grenciler geleneksel 6gretim y&ntemine
uygun olarak not tutma, dinleme vb. eylemleri gerceklestirmislerdir. Ogrenciler smnif dig1
caligmalarini ders kitaplari, ders notlar1 ve diger kaynaklar1 kullanarak gergeklestirmis-
lerdir. Ogretmen dersi anlatirken, konuyla ilgili temel bilgileri vermek amaciyla tahtayi
kullanmuis, konularla ilgili 6rnekler ¢ozmiis, 6grencilerin bireysel olarak sorular ¢6zme-
lerine olanak saglamistir. Ders anlatimi gerceklesirken gerekli gortilen yerlerde 6gretmen
tarafindan 6grencilere ¢esitli sorular sorulmug alinan cevaplara gére ya konuya devam
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edilmis ya da konu tekrar1 yapilmistir. Ogrencilere sinif diginda da caligmalar1 amaciyla
cesitli 6devler veya arastirma gorevleri verilmistir. Ogretmen her dersin sonunda bir son-
raki dersin konusunu belirterek 6grencilerden derse hazirlikli gelmelerini istemigtir.

Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda On Bilgi Testinden (OBT), Akademik Basar1 Testinden
(ABT) ve Ogrenci Kisisel Bilgi Formundan elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 1. OBT’nin Tamumlayict Istatistik Sonuclart

Gruplar N X SS

KG 60 37.8 12,76
OTBBG 30 40,9 16, 80
OoYUG 30 444 16,85

Tablo 1’e gére OYUG 6grencilerinin OBT’den almis oldugu puan ortalamalar1 KG ve
OTBBG deki 6grencilerin almis oldugu puan ortalamalarindan fazla oldugu goriilmekte-
dir. Bu fazla puanin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test etmek i¢in tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analiz sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. OBT’nin ANOVA Sonuglar

Gruplar Karelerin Toplami SD Karelerin Ortalamasi F p
Gruplar arast 890,800 2 445,40 2,02 0,140
Gruplar ici 26030,667 117 222,484

Toplam 26921,467 119

Tablo 2’ye gére OBT verilerinin ANOVA sonuglaria gore uygulamanin yapilacag
Fen ve Teknoloji dersinde aragtirma gruplart arasinda on bilgi bakimindan istatistiksel
olarak anlamli bir farkliigin olmadigi goriilmektedir [F | . =2,002; p>0,05]. Bu degerler
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki 6n bilgi seviyelerinin esit diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Tablo 3. ABT lerin Tamumlayici Istatistik Sonuglart

Gruplar N X SS
KG 56 374 13,90
OTBBG 31 473 15,51

OoYUG 32 37,5 12,56
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Tablo 3’e gére OTBBG 6grencilerinin ABT den almis olduklari puan ortalamalar
KG ve OYUG’daki 6grencilerin almig olduklari puan ortalamalarindan fazla oldugu go-
riilmektedir. Bu fazla puanin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test etmek i¢in
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmigtir. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4’te ve-
rilmistir.

Tablo 4. ABT’lerin ANOVA Sonuglar

Gruplar Karelerin Toplam: ~ SD  Karelerin Ortalamasi F p
Gruplar arasi 2238,722 2 1119,361 5,710 0,004
Gruplar ici 22741,244 116 196,045

Toplam 24979,966 118

Tablo 4’teki ABT’nin ANOVA sonuglarina gére KG, OTBBG ve OYUG daki 6g-
rencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarilari arasinda istatistiksel olarak
anlamh farklilik oldugu gérilmektedir [F, . =5,710; p<0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin
hangi gruplar lehine oldugunu tespit etmek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD’ye
bagvurulmugtur. Bu testte elde edilen sonuglar Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. ABT’nin Coklu Kargilastrma LSD Sonuclar

(Dgruplar (J) gruplar Ortalama fark (I-J) Standart hata p
KG OTBBG 9,933 3,134 0,002
OYUG 20,143 3,103 0,963
. OYUG 9,790" 3,520 0,006
OTBBG KG 9.933" 3.134 0.002
OTBBG -9,790° 3,529 0,006
OYUG KG 0.143 3.103 0.963

Tablo 5’teki veriler incelendiginde OTBBG’deki 6grencilerin Fen ve Teknoloji der-
sindeki akademik basarilarinin KG ve OYUG’daki 6grencilerin akademik basarilarindan
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu tabloya gére OTBBG’deki 6grencilerin akademik
basarilar1 KG’deki 6grencilerin akademik basarilarindan 9,933 degerlik ve OTBBG’deki
ogrencilerin akademik bagarilarinin OYUG’daki 6grencilerin akademik basarilarindan
9,790 degerlik bir farka sahip oldugu s6ylenebilir.

Ogrenci kisisel bilgi formundan elde edilen bulgular Sekil 1°de verilmistir.
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MKiz Erkek

Cinsiyet

Sekil 1. Calismaya katilan ogrencilerin cinsiyet dagilimi (%)

Sekil 1°de verilen grafik incelendiginde 6. siniflarda 6grenim goren kiz ve erkek 6g-
renci yiizdelerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

80
60 .
M lkégretim
40
M Lise
20 .
4 Universite
0 —
e P “ Diger
Bitirmeyi planladig1 6grenim
seviyesi

Sekil 2. Calismaya katilan 6grencilerin tamamlamayt diigtindiikleri okul diizeyi (%)

Sekil 2’ye gore 6grencilerinin % 21 inin ilkogretimi, % 69’unun ise tiniversiteyi bitir-
meyi diistindiikleri goriilmektedir.

5 M Okuma
3 [’ yazma
30 bilmiyor

M [lkokul

25
= 4 Ortaokul
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0 - U Universite

Baba egitim seviyesi

Sekil 3. Calismaya katilan ogrencilerin babalarimin egitim diizeyleri (%)
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Sekil 3’e gore 6grencilerin babalarinin % 42’sinin ilkokul ve ortaokul mezunu, %
33’{iniin lise mezunu, % 14’lintin tiniversite mezunu olduklar1 ve okuma yazma bilme-
yenlerin oraninin ise % 11 oldugu goriilmektedir.

50

M Okuma yazma
40 ; " bilmiyor
M lkokul
30
u
20 Ortaokul
10 M Lise
0 - ' M Universite

Anne egitim seviyesi

Sekil 4. Calismaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim diizeyleri (%)

Sekil 4’e bakildiginda 6grencilerin annelerinin % 41’inin ilkokul mezunu, % 27 sinin
ortaokul mezunu, % 7’sinin lise mezunu oldugu ve okuma yazma bilmeyenlerin oraninin
ise % 25 dolayinda oldugu goriilmektedir.

35 M Memur
30 Hisci
25
20 i Serbest meslek
15 M Emekli
10 e
Ciftci
5
0 . MDiger
Baba meslegi M Calismiyor

Sekil 5. Calismaya katilan ogrencilerin babalarimin meslegi (%)

Sekil 5’e gore 6grencilerin babalarmin meslek durumlaria bakildiginda % 30 unun
memur, % 13’liniin is¢i, % 14’iiniin serbest meslekten, %34 liniin diger mesleklerden
oldugu ve % 9’unun ¢alismadigi goriilmektedir.



OKUMA-YAZMA-UYGULAMA VE OGRENCI TAKIMLARI BASARI
BOLUMLERI YONTEMLERININ OGRENCILERIN AKADEMIK =~ ——————— 201
BASARILARI UZERINE ETKISI: MADDE VE ISI UNITES]

120 —— M Ev hammi

Annomaoclodi

Sekil 6. Calismaya katilan ogrencilerin annelerinin meslegi (%)

Sekil 6’ya gore caligmaya katilan tiim 6grencilerin annelerinin ev hanimi oldugu go-
riilmektedir.

MKira ™ Kendimizin

70
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40
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Ogrencilerin kaldiklar: evin sahipligi

Sekil 7. Calismaya katilan 6grencilerin kaldigt evin sahipligi (%)

Sekil 7 incelendiginde 6grencilerinin % 66’simin kendi evinde kaldig1 ve % 34’iintin
ise kirada oturduklar1 goriilmektedir.
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Ogrencilerin kaldiklar evin 1sitma durumu

Sekil 8.Calismaya katilan ogrencilerin kaldigt evin isitma durumu (%)

Sekil 8’e gore 6grencilerinin % 46’sinin evinin kaloriferli oldugu ve % 54 tiniin evi-
nin ise sobali oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin evlerindeki kisi sayisi

Sekil 9. Calismaya katilan ogrencilerin evlerindeki kigi sayist (%)

Sekil 9 incelendiginde 6grencilerin biiyiik cogunlugunun oturdugu evin fert sayisinin
5-8 arasinda oldugu anlagilmaktadir.
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Sekil 10. Calismaya katilan ogrencilerin kardes sayist (%)
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Sekil 10° gore 6grencilerin biiyiik cogunlugunun kardes sayilarinin 3-6 arasinda ol-

dugu belirlenmistir.
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Sekil 11. Calismaya katilan 6grencilerin okuyan kardes sayilarin yiizdelik dagilimi

Sekil 11°e gore 6grencilerin biiylik cogunlugunun okuyan kardes sayilarinin 2-4 ara-

sinda oldugu belirlenmisgtir.

Tartisma ve Sonug

Uygulama baglamadan 6nce 6grencilerin 6n bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla
uygulanan OBT sonuglarma gére OYUG, OTBBG ve KG 6grencilerinin 6n bilgi dii-
zeylerinin birbirlerine yakin oldugu belirlenmistir. Uygulama sonunda 6grencilerin aka-
demik basari diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan ABT sonugclarina gére, OTBB
yonteminin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin basar1 diizeyleri, OYU yOnteminin ve
Ogretmen anlatimli yonteminin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin basart diizeylerin-
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den yiiksek ve istatistiksel olarak da anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar igbirlikli
6grenme modelindeki yontemlerin akademik basarty1 artirmada geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugunu ortaya koyan caligmalarin [Akkus, 2013; Akar, 2012; Aksoy, 2013;
Aksoy ve Giirbiiz, 2013a; Aksoy ve Giirbiiz, 2013b; Doymus, 2008; Ebrahim, 2012; Ge-
lici ve Bilgin 2011; Okur Akgay, 2012; Ural ve Argtin, 2010; Unlii ve Aydmtan, 2011;
Sezek, 2012; Simgsek, Doymus, Dogan ve Karacop, 2011; Parveen, 2010] sonuglartyla
paralellik gostermektedir. Bunun yani sira isbirlikli 6grenme yontemleri arasinda OTBB
yontemi lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Bu sonug Alireza (2010) ¢alismast
ile uyumluyken, Zarei (2012) calismasiyla uyumlu olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Bu aragtirmada kullanilan 6grenci takimlar1 bagar1 boliimleri ve okuma yazma uygu-
lama yontemlerinin 6gretmen anlatimli yonteme gére ogrencilerin akademik bagarilari
lizerine daha olumlu etkilerinin olmasinin sebebi olarak, 6grencilerin aktif bir sekilde
ogretim etkinliklerine katilmalarini saglamasi, derse karsi ilgi ve motivasyonlarint arttir-
masl, ¢aligma konular tizerinde grup arkadaslartyla daha fazla zaman gecirmeleri, konu
tizerinde daha fazla arastirma yapmalari, konuyu daha iyi anlamalari, siire¢ igerisinde
ogrencilerin kendi bilgilerini kendilerinin yapilandirmasi ve 6grendiklerinin daha kalici
olmasina yardim etmesi olarak gosterilebilir.

Agr1 ilinde arastirma kapsamindaki kiz ve erkek grencilerin sayisinin birbiri yakin
oldugu ve bu 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun liniversite mezunu olmay1 diistindiik-
leri ortaya cikmistir. Bu sonuclardan yola cikarak bu 6grencilerin ailelerinin erkeklerin
yant sira kiz cocuklarinin egitimine de 6nem verdigi ve ailelerdeki bu yondeki egilimle-
rinin de 6grencilerin gelecege yonelik daha idealist olmalarina olanak sagladig1 soyle-
nilebilir. Ogrencilerin ve ailelerin egitime verdikleri 6nemin artmasi 6grencilerin okula
daha istekli gitmelerini saglayacagi ve onlarin derslerdeki basarilarini artiracagr diisiinti-
lebilir. Yine bu 6grencilerin ebeveynlerinin egitim seviyeleri incelendiginde 6grencilerin
cogunlugunun babalarinin en fazla lise mezunu oldugu, cok kiigtik bir oraninin tiniversite
mezunu oldugu, annelerinin ise biiyiik oranda ilkokul mezunu oldugu ve okuma yaz-
ma bilmeyen anne sayisinin da géz ardi edilemeyecek kadar fazla oldugu tespit edil-
mistir. Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim seviyeleri ¢ocuklarinin zihinsel ve bedensel
gelisimlerini etkiledikleri ve ebeveynlerin egitim seviyelerinin yliksek olmasi durumu
cocuklarin akademik olarak daha iist diizey hedefler belirlemelerini saglayacag: yapilan
bazi aragtirmalarda belirtilmigstir (Caner ve Okten, 2013). Burada elde edilen sonuglar
arastirma kapsamindaki 6grencilerin ebeveynlerinin egitim seviyelerinin diigiik oldugu-
nu gostermekte ve bu durumun 6grenciler iizerinde akademik ve sosyal anlamda negatif
etkiler dogurabilecegi diisiintilmektedir. Bu ebeveynlerin mesleklerine bakildiginda ba-
balarinin bircogunun memur oldugu veya serbest meslekle ugrastiklari, annelerinin ise
tamamina yakiimnin ev hanimi oldugu belirlenmistir. Agr1 ilinin ekonomik gelismislik
diizeyi g6z ontinde bulunduruldugunda ve bu 6grencilerin annelerinin ailenin gecimine
ekonomik anlamda katki saglamamasi sebebiyle genelde 6grenciler yilin bazi donemle-
rinde cesitli islerde calismaktadirlar. Bu durum Ggrencilerin okula devam etmelerini ve
derslerine ¢aligmalarimi engellemektedir. Bu olumsuz durumun ortadan kalkmasi gerek-
liligi diistintildtiglinde, devletin 6grenci basina 6dedigi parayi okula devam durumunu
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dikkate alarak 6demesi halinde 6grencinin okula devamini engelleyen bu durum ortadan
kalkmis olacaktir. Aragtirma kapsamindaki 6grencilerinin yarisindan fazlasinin kendile-
rine ait evlerde yasadiklari, ayrica sobali evlerde yasayan 6grenci sayisinin kaloriferli
evlerde yasayan Ogrenci sayisindan fazla oldugu goriilmiistiir. Soguk iklim sartlarinin
egemen oldugu Dogu Anadolu Bélgesi’nde bulunan Agr ilinde 6grencilerin yasadiklari
evlerin 1sinma bigimi Ggrencilerin ¢alisma ortamlarini 6nemli derecede etkilemektedir.
Kaloriferli evlerde biitiin odalar ayn1 sicaklikta oldugu icin bu evlerde yasayan ogrenciler
caligma ortami olarak istedikleri odayi kullanabilirken, sobal1 bir evde genellikle yalnizca
bir oda 1sitildig1 i¢in 6grenci calisma ortami olarak o odayi kullanmak zorundadir. Yani
evin biitlin fertlerinin oturdugu, sohbet ettigi, televizyon izledigi ve hatta misafirlerin
kabul edildigi bir odada derslerine calismak durumundadir. Bu durumunda &grencile-
rin motivasyonunu ve ogrenmelerini olumsuz etkileyerek onlarin akademik bagarilari-
nin diistik olmasina sebep olacag diistiniilmektedir (Cogkun, 2003; Kaya, Bal, Sezek ve
Akin, 2005). Yine bu 6grencilerin evleri, genellikle kardes say1isinin ¢cok oldugu kalabalik
bir aile yapisindayken, bu kardeglerin cogunlugunun da 6grenci oldugu tespit edilmistir.
Aragtirma kapsaminda kullanilan igbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulanmasi stirecin-
de ogrencilerin grup arkadaslari ile okul ig¢inde ve disinda bir araya gelerek ¢aligmalari
gerekebilmektedir. Fakat 6grencilerin ailelerinin kalabalik olmasi onlarin okul diginda
yapacaklari calismalari evlerinde yapmalarini engellemektedir. Ayrica kalabalik ailelerin
sosyoekonomik durumunun genellikle diisiik olmas1 sebebiyle 6grenciler ¢caligmalarinda
kullanacaklar1 kaynak kitap veya cesitli materyalleri almakta zorlanacag: diistintilmek-
tedir. Bunun yani sira okuyan kardes sayisinin fazla olmasi ailelerin tek bir ¢ocuk igin
ayirabilecekleri maddi imkénlar1 diger cocuklar: arasinda bolmesine neden olmaktadir
(Caner ve Okten, 2013).
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