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Bu ¢alismada, isbirlikli 6grenme yontemlerinden biri olan birlikte ogrenme tekniginin
ortaokul sekizinci simif ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirilmesi iizerine etkisi
arastirilmugtir. Arastirmanin amact dogrultusunda Erzurum ili, Yakutiye ilcesi Sair Nef’i
Orta Okulundan belirlenen 41 ogrenciden olusan deney ve kontrol gruplart secilmistir.
Deney ve kontrol gruplarimin dinleme becerilerini 6lgmek amactyla ‘Dinleme Becerileri
Gozlem Formu (MEB, 2006) uygulanmistir. On test puanlari acisindan deney ve kontrol
grubunun dinleme becerilerinin benzer oldugu tespit edilmistir. Secilen deney gruplarina
vedi hafta boyunca Tiirkce dersi dinleme calismalarinda isbirlikli 6grenme yontemle-
rinden biri olan birlikte ogrenme teknigiyle, kontrol grubuna ise Tiirk¢e Ders Progra-
mina gore ders iglenmigstir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarina on testte
uygulanan ‘Dinleme Becerileri Gozlem Formu son test olarak wygulanmigtir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde son test basart puanlart agisindan deney
grubundaki ogrencilerin dinleme becerilerinde kontrol grubundaki 6grencilere gore daha
basarui olduklar: goriilmiistiir. Yapilan calismanin sonuclart incelendiginde isbirlikli 6g-
renme yontemlerinden biri olan birlikte ogrenme teknigi, Tiirkce dersinde ortaokul seki-
zinci sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmede geleneksel 6grenme yontemine
gore daha etkili oldugu soylenilebilir.
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A Method of Developing Listening Skills for Middle School Students: Collaborative
Learning

Abstract

Inthis study, the effect of cooperative learning technique on the development of listening
skills of Middle School eighth grade students. In line with the purpose of the research, the
experimental and control groups of 41 students were selected from the Middle School of
poet Nef, Yakutiye District of Erzurum province. Listening skills observation form (MEB,
2006) was applied in order to measure listening skills of experiment and control groups.
In terms of pre-test scores, the listening skills of the experiment and control group were
similar. For theselected experiment groups, lessons were studied according to the Turkish
Language Teaching Program with the cooperative learning technique, and the control
group was studied according to the Turkish Language Teaching Program. As a result of
the research, The Listening skills observation test, which was applied to the experiment
and control groups in the pre-test, was applied as the final Test. When the results of the
study were examined, the students in the experimental group were more successful in
listening skills compared to the students in the control group in terms of final test scores.
The results of the study show that the cooperative learning technique, which is one of the
methods of learning together, is more effective in improving the listening skills of Middle
School eighth grade students in Turkish class than the traditional learning method.

Keywords: Turkish course, Middle School 8. Class, Listening Skills, Cooperative
Learning, Together Learning Technique.

1. Giris

Icinde yasadigimiz bilgi ¢aginda, gelisen teknolojik gelismelerle beraber egitim ala-
ninda koklii degisiklikler meydana gelmis ve gelismis toplumlar bu alanda birbirleriyle
rekabet etmeye baglamistir. Glinlimtizde bilgi toplumu olmanin temel sarti, degisen ve
stirekli geligsen teknolojiye ayak uydurabilen, ¢agin gerektirdigi becerilerle donatilmig
bireyler yetistirmektir.

Istenilen 6zellikte birey yetistirmenin en temel yolu egitimdir. Bu bakimdan bir toplu-
mun degisen ve gelisen cagi takip etmesi ve ¢cagin beklentilerine cevap verebilmesi egi-
tim sisteminin ¢ag1 yakalamasityla miimkiindiir. Bu nedenle geligsmis tilkeler gelecekte
gelisen diinyada kendilerini daha ileri bir seviyeye getirmek icin egitime 6nem vermis-
lerdir. Ciinkii glintimiizde ¢agdas egitim modelleri, duyduklarini oldugu gibi kabul edip
bunu uygulayan birey degil; sorgulayan, arastiran, tartisan, yaratici ve elestirel diisiine-
bilen, 6zgiiveni olan, motivasyonu yiiksek, igbirligi yapmaya yatkin kisacast bulundugu
ortamda aktif olarak rol alabilecek olan bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Okullarda
istenilen ve ihtiya¢ duyulan modelde ve bu becerilere sahip birey yetistirebilmek igin
egitim ortamlarinda, 6grencilerin 6gretim siirecine aktif olarak katilabilecekleri 6grenme
yontemlerinin uygulanmasi gerektirmektedir.

Egitim ve 6gretim stirecinde kullanilan cagdas yaklagimlar 6grencilerin hem biligsel
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ve duyussal bagarilarini arttirirken hem de 6grencilere farkli sosyal beceriler kazandirma-
sinda 6nemlidir. Cagdas 6gretim yontemlerinden biri olan igbirlikli 6grenme yéntemi,
bu anlamda 6grencilere hem zihinsel ve duyugssal hem de sosyal becerileri kazandirmada
cok etkili bir yontem oldugu bircok alanda ve diizeyde yapilan ¢aligmalarla ispatlanmigtir
(Akin, 2009;1).

Ogrenciyi 6grenme faaliyetlerinde merkeze alan egitim yaklagimina gore degisen ve
yenilenen egitim programlari, 6grencilerin hem kisisel 6grenme farkliliklarini dikkate
alan, 6grenciyi gelistiren, ayn1 zamanda 6grenciye sosyal beceriler kazandiran, 6grencile-
rin sinif icersinde is birligi yapmasina imkan tantyan hem de 6grencinin 6grenme siirecine
aktif olarak katilimini saglayan ¢agdas yontem ve tekniklerin kullanilmasini zorunlu héle
getirmistir. Geleneksel yontemlerle istenilen hedeflere ulagsmak zordur. Ciinkii geleneksel
yontemlerle islenen dersler 6gretmen merkezli oldugu igin 6grenci pasif durumdadir. Bu
nedenle 6grenciler, gerek ders icinde gerekse ders disinda iletisim becerilerini gelistir-
meye firsat bulamadiklari i¢in ve duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade etmekte zorlan-
maktadir. Ogrencilerin ders icinde aktif, sorumluluk alabilen ve sorgulayan ve arastirmaci
birer birey olabilmeleri icin modern 6grenme yontemlerine gerek duyulmaktadir.

Tirkge 6gretiminde temel dil becerilerinin 6gretiminde kullanilacak yontem ve tek-
nikler, degisen ve gelisen egitim yaklasimlarindan dolay1 yenilenmeli ve yasadigimiz
cagin gereklerine cevap vermelidir. Ayrica temel dil becerilerinin 6gretiminde bilgi ka-
zandirmaktan cok beceri kazandirmaya yo6nelik etkinlikler uygun 6grenme yontemleriy-
le yapilmalidir. Modern egitim yaklagimlarini grup calismalariyla biitiinlestiren 6gretim
yontemlerinden bicimlerinden biri de is birligine dayali 6grenme yontemidir. Isbirlikli
6grenme yontemi de istenilen hedeflere ulasmada etkili bir yontemdir. Isbirlikli 6grenme
yonteminde 6grenci sinif igerisinde aktif oldugu i¢in hem 6grencinin kendi 6grenme-
sinden hem de grup icindeki diger 6grencilerin 6grenmesinden sorumludur. I birligine
dayali 6grenme yontemiyle islenen derslerde geleneksel 6gretim yontemleriyle islenen
derslerde oldugu gibi bilgi 6gretmen tarafindan 6grencilere hazir sekilde aktarilmaz,
ogrenciler iglenen konuyu kendileri 6grenecegi icin 6grendikleri bilgi daha kalic1 olur
(Demirel, 2007; IIT). s birligine dayali grenme y&ntemi, temel becerilerin Ggretiminde
ogrenciler arasinda 6zellikle iletisim ortaminin olusmasina ve gelismesine katki sagladigi
i¢in énemlidir (Sahin, 2011; V). Isbirligi yapma, sadece egitim alaninda degil giinliik
hayatta da 6nemli bir kavramdir. Toplumlarin dayanigsma icinde birlikte yasayabilmesi
icinde birlikte yasamay1 6grenmesi gereklidir.

Ogrencileri derse aktif olarak katilimima imkan vererek 6grencilerin 6grenme ve kav-
rama diizeyleri artiran, derse hem bireysel hem de grup hilinde katilimi saglayan, John
Dewey’in problem ¢6zme yonteminin gelistirilmesiyle 1970’li yillarda ortaya ¢ikan is
birlikli 6grenme yonteminde en esas amag, derste 6grenmeyi grup icinde etkin kilarak bi-
reysel 6grenmeyi en list seviyeye cikarmaktir. Ulkemiz egitim programlarinda daha yeni
uygulamaya konulan, giintimiiziin en ¢agdag yontem ve tekniklerinden olan igbiriligine
dayali 6grenme, Japonya, Kanada, Almanya, Norve¢ ve Ingiltere gibi egitim alaninda
geligmis tilkelerde hizla uygulanmaktadir (Kirbag, 2010; 52).
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Cooperative Learning olarak adlandirilan bu yontem iilkemizde isbirligine dayali 6g-
renme kubasik 6grenme, isbirlik¢i 6grenme, isbirlikli 6grenme, bigiminde de tanimlan-
mustir (Kolag, 2008; 43). Isbirligine dayali yapilan tanimlarin bazilar1 sunlardir: Feldder
ve Brant (1994), aralarinda olumlu bagimlilik bulunan, bireysel sorumluluk duygusu
yiiksek, iletisim ve dayanigmaya bagli grup calismasi yapma becerisinin gelistirilmesi
hedefiyle uygulanan bir 6grenme yontemi, Quinn (1995), ortak bir hedefe ulagmak icin
yapilan grup caligmasi; Kohonen (1992), 6grenciyi merkeze alan, motivasyon temelli,
deneysel olarak uygulanan, kiiciik gruplar seklinde 6grenmenin gerceklestigi 6grenme
modeli; Quinn (1995), ortak bir 6grenme hedefi i¢in 6grencilerin birlikte organizasyonlu
sekilde ¢aligmasi; Gomleksiz (1997), Ogrencilerin, sinif ortaminda kiiciik karma grup-
lar olusturarak ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerine yardime1
olduklari, grup basarisinin ¢esitli yollarla ddiillendirildigi bir 6grenme yontemi seklinde
tanimlamiglardir. Yapilan tanimlardan hareketle isbirligine dayali 6grenme veya igbirlik-
¢i 6grenme yontemi; 6grencilerin kiiclik ve heterojen gruplar halinde birlikte 6grenelim
ilkesine bagl olarak, ortak bir hedef dogrultusunda grup i¢i sorumluluklarin paylagildigi,
sorulara birlikte cevap arayip birlikte cevap verdikleri, 6grenme stirecine gruptaki her
bir bireyin aktif olarak katildig1, birey basarisinin degil grup basarisinin 6n plana ¢iktig1,
ogrencinin gerek grup icinde gerekse gruplar arasinda etkilesimine firsat taniyan, bireyi
sosyallestiren, 6grencinin sorumluluk duygusunu gelistiren, giiniimiiz sartlarina uygun
cagdas bir 6grenme yontemidir.

Kolag (2008) igbirligine dayali 6grenme yonteminin temel 6zelliklerini soyle sirala-
magtir:

» Ogrenmenin en az iki en fazla bes kisilik gruplarda gerceklesir.

» Ogrencilerin grup icinde hem birlikte Ggrenirken hem de birbirleriyle etkilesim
icinde olurlar.

« Ogrencilerin grup icindeki basaris1 ve rekabeti yerine gruplar arasi basarisi 6n
plandadir.

¢ Elde edilen basari veya basarisizlik grup i¢cindeki bireylere degil gruba mal edilir.

e Olusturulan gruplar heterojen oldugu icin farkli kisisel 6zellik ve farkli 6grenme
ozelligi bulunan 6grenciler ayni grup icinde bir araya gelir; bu da 6grenciler arasin-
da yakinlagsma imkéan taniyarak etkilesim artirir.

* Bu yontem, 6grencilerin biligsel 6zelliklerinin yaninda, hem duyugsal hem de sos-
yal becerilerini de gelistirir.

1.1. isbirligine Dayali Ogretim Teknikleri

Isbirligine dayali 6grenme, geleneksel 6grenme yontemine ve bireysel basari ve re-
kabete dayali 6grenme modellerine ve 6gretmen merkezli egitim anlayisina alternatif
olarak ortaya ¢ikan bir 6grenme yaklagimidir. Isbirligine dayali 6§renme modelinde yer
alan tiim teknikler, 6gretmenin bagar1 diizeyleri yiliksek-ortalama-diisiik gibi farkli basari
seviyelerine sahip, kiz ve erkeklerden olusan 4 ile 6 kisilik gruplardan olusur. Farkli bir
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ifadeyle olusturulan her grup aslinda sinif evrenin kiigtik bir 6rneklemidir (Kirbas, 2010;
68). Isbirligine dayali 6grenme yonteminin egitim ve 6gretimde uygulanmasinin olumlu
yonleri su sekilde siralanabilir (Kemertas, 2004: 167; Kirbag, 2015: 118):

+ Isbirlikli 6grenme yontemi, 6grencilerin derse kars1 ilgisini gekerek motivasyonla-
rint ylikseltir.

« Isbirligine dayali 6grenme yontemi grup bireylerin birbirlerinden 6grenmelerine
olanak tanir.

* Bu yontem 6grencilerin 6grenme stirecinde kendilerini yalniz ve soyutlanmis ola-
rak hissetmelerini engelleyerek sosyallesmesini saglar.

o Isbirlikli 6¢renme yontemi, 6grencilere sorumluluk duygusu yiiklediginden 6gren-
cilerin 6z giivenini artirir.

 Ogrenciler bu yontem sayesinde isbirligi yaparak sosyal becerileri beceriler kaza-
nirlar ve bu da onlar1 hayata hazir hale getirir.

« Isbirligine dayali 6§renme yontemi uygulanarak 6grenme, 6grencilerin derse kati-
limini en (st seviyeye ¢ikarir.

e Bu yontem, okulu sevmeyen 6grencilerin okula kars1 daha olumlu tavir gelistirme-
sine yardimci olur.

* Bu yontem ayrica her 6grencinin 6grenme stirecine aktif olarak katilmasina yar-
dimct olarak 6grenmeyi bireysellestirir.

Isbirlikli 6grenme uygulanirken grubun biitiin tiyeleri, basarmak ve belirlenen ortak
hedefler icin birlikte caligirlar. Grup icinde 6grenme rekabet dayali 6grenme seklinde
degil, 6grencilerin dayanigma, etkilesimsel ve birlikte ¢alismasina dayahdir (Héller vd.,
2000: 285). Ayrica bir konuyu 6grenirken 6grencinin birebir derse katilimina firsat veren
yontem ve teknikler uygulandiginda 6grenciler daha iyi anlamakta, derse karst motive
olmakta ve daha hizli 6grenmektedir (Topal ve Kirbag, 2014: 297).

Slavin’e gore (1982) giiniimiizde egitim ve dgretimde siklikla kullanilan ve en fazla
tizerinde arastirma yapilan igbirlikli 6grenme teknikleri sunlardir: Takim-Oyun-Turnuva,
Grup Arastirmast, Isbirligi- isbirligi, Birlikte Ogrenme, Birlestirme I (Jigsaw 1), Birles-
tirme II ( Jigsaw 2) Orgenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri teknikleridir.

1.2. Birlikte Ogrenme Teknigi

Bu calismada igbirligine dayali 6grenme yontemlerinden biri olan birlikte 6grenme
teknigi ile ilgili agiklama ve tanimlara yer verilmistir. Johnson ve Johnson tarafindan
1991 yilinda gelistirilen bu teknigin diger is birlikli 6grenme yontemlerinden ayiran en
onemli 6zelligi, grup tiyelerinin ortak bir amag ve hedefinin olmasi, grup i¢inde 6grenme
materyallerinin ortak paylasimi ve grup iginde ig bSliimiintin yapilarak her 6grencinin
ogrenme siirecine aktif olarak katilmasi ve grup odiiliidiir. Bu teknikte 6grenciler tek bir
tirtin ortaya koymak icin ortaklasa caligmaktadir (A¢ikgoz, 2003:177). Bu teknikte 2-6
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tiyeden olusan gruplar heterojen seklindedir. Teknigin uygulama siirecinde grup tiyele-
rine konu ile ilgili ¢aligma yapraklar1 verilip ve bu ¢alisma yapraklarinin cevaplamalari
beklenmektedir. Grup iiyeleri once kendilerine verilen ¢aligma yapraklarini veya sorulari
cevaplamaktadir. Bu teknik uygulanirken 6gretmen birebir 6grencilere miidahale etme-
mekte; 6grencilerin siire¢ icerisinde karsilastigi problemleri ¢c6zmede rehberlik etmekte-
dir. Grup caligmasi sonucunda grup {irtini ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢aligsma sirasinda her
grup iiyesi, ortak basari i¢in kendisine verilen gorevi yerine getirerek grubunun bagarili
olmasi i¢in sorumludur. (Acikgoz, 1992: 16-21). Birlikte 6grenme teknigi tizerinde son
zamanlarda yapilan yogun arastirmalar sonucunda bu teknigin uygulama stirecinde takip
edilmesi gereken ilkeler soyle siralanmistir (Johnson, & Johnson, 1991; Kirbag, 2010;
70):

o Ogretim amaglarinin tespiti

e Grup biiytikliigiine kara verilerek gruplarin olusturulmasi

 Ogrencilerin gruplara ayrilarak gruplarin olusturulmas:

e Sinif ortaminin diizenlenerek grup calismasi icin siifin uygun hale getirilmesi

« Ogretim materyallerinin olumlu bagimlilik olusturacak sekilde ayarlanmasi

e Grup i¢i olumlu bagimlilig: yaratmak icin grubun her bir tiyesine sorumluluk ve rol
verme

¢ Akademik is ve hedefin belirlenerek aciklanmast

e Olumlu amag¢ bagimliliginin gergeklestirilmesi

e QGrup liyelerinin bireysel olarak degerlendirme

¢ Gruplar arasinda igbirliginin saglanmasi

¢ Grup bagarisi i¢in gereken Slctilerin aciklanmast

 Ogrenci davraniglarina rehberlik edilmesi

¢ Grup liyeleri arasinda igbirligi becerilerini yonlendirme icin araya girme
o (Ogrenme siirecini (dersi) sonlandirma

 Ogrenci basarisin1 degerlendirme

1.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Giiniimtizde ana dil 6gretiminde, yazma, konugma, okuma ve dinleme gibi temel dil
becerilerinin gelistirilmesi giderek daha cok 6nem kazanan bir konudur. Son yillarda
yapilan arastirmalarin cogu bu konuya 6nem vererek, 6zellikle okudugunu ve dinledigini
anlama ile sozel dil becerileri alaninda yeni gelismeleri uygulamasi, ana dil 6gretiminin
gerceklestirildigi derslerin 6nemini de artirmigtir. Tiirkce 6gretiminin baglica hedefi te-
mel dil becerilerinin etkili bir sekilde kazandirilmas1 ve yine bu becerilerin etkili bir bi-
¢imde kullanilmasidir. Bu dil becerilerinin her biri birey icin ¢ok énemlidir fakat dinleme,
¢ocugun yasaminda yer alan ilk dil becerisi ve anlama etkinligi oldugundan, bireyin okul
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oncesine ait biitiin bilgi, duygu ve diistince dlinyasini dinleme yoluyla olusturdugundan
bunlarin i¢cinde dinlemenin ayri bir yere sahiptir. Dinlemenin bireyin 6grenme siirecin-
de cok onemli yere sahip olmasina ragmen programlarin yetersizligi, etkili yontem ve
tekniklerin uygulanmamasi, dinleme becerisinin 6l¢me ve degerlendirilmesinin zorlugu
gibi sebeplerden dolay1 bu alan ¢ok ihmal edilmistir. Dinleme becerisi yeteri kadar gelis-
memis bireyin, gerekli bilgi ve birikimi elde edemeyecegi gibi diger dil becerilerinin de
gelismesini de olumsuz yonden etkileyecektir.

Yapilan caligmada, 6grencilerin aktif olarak 6grenme ortaminda yer almasini sagla-
yan ve onlarda ortak bir amag¢ dogrultusunda yardimlagma duygusunu gelistiren igbirlikli
o6grenme yontemlerinden biri olan birlikte 6grenme tekniginin ortaokul 6grencilerinin
dinleme becerilerini gelistirmede etkililigini inceleme arastirmanin problem ciimlesini
olusturmaktadir.

1.4. Aragtirmanin Amaci ve Onemi:

Birey, dil edinimini kazanirken ilk olarak dinlemeden yararlanir. Ogrenciler hem aka-
demik hem de sosyal alanda gerekli olan bilgileri dinleme araciligiyla 6grenir. Tiirkce
ogretiminde 6gretmeni merkeze alan geleneksel 6gretim yontemlerinin gerek akademik
bagar1 gerekse diger duyusal becerileri gelistirmede etkili olmadig: etkili olmadig: bircok
arastirma bulgusuyla tespit edilmistir. Bu aragtirmanin 6nemi, 6grencinin egitim ve 6gre-
timinde biiyiik bir gérev iistlenmis olan dinlemenin ilk6gretim sekizinci sinifta ele alina-
cak yonteme gore gerceklesme diizeyini, ortaya koyup degerlendirmektir. Tiirk¢e dersin-
de geleneksel 6grenme yontemleri kullanildiginda 6grenciler hazir bilginin pasif alicilar
konumundadir. Halbuki Tiirk¢ce 6gretiminin aktif bir siire¢c olmasi nedeniyle, 6grencilerin
bir konuyu 6grenirken biligsel olarak da aktif olmalar1 gerekir. Biligsel olarak aktiflik
ise igbirligine dayali 6grenme gruplarini gerektirmektedir. Bu alanda yapilan ¢aligmalar,
isbirligine dayali 6grenmenin 6grencinin ders basarisi lizerinde geleneksel yontemlere
kiyasla daha etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica birlikte tekniginin dinleme becerile-
rinin gelistirilmesi tizerindeki etkisinin incelendigi bu ¢alisma sonucunda;

¢ Birlikte 6grenme tekniginin dinleme 6gretiminde etkisini gostererek yontem seci-
mi konusunda Tiirkce egitimcilerine bir model 6nerisi sunmak,

* Ana dili 6gretiminde temel dil becerilerinin kazandirilmasinda bu teknigin nasil
uygulanacagina ait verilen agiklamalarla Tiirkce 6gretmenlerine rehberlik etmesi,

¢ Bu konuda yapilacak olan diger ¢aligmalara kaynaklik etmesi hedeflenmektedir.

2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Yontemi

Bu aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmede igbirlikli
o6grenme yontemlerinden biri olan birlikte 6grenme tekniginin etkisi incelenmistir. Aras-
tirmanin bu amaci dogrultusunda sosyo-ekonomik yapilari birbirine yakin olan okullar-
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dan secilen siniflardan deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Arastirma “6n test-son
test gruplu” desenle yapilmistir. On test-son test gruplu” deneme deseninde, seckisiz
atama yoluyla olusturulmus iki grup vardir. Gruplardan biri deney, 6teki kontrol gru-
bu olarak adlandirilir. Her iki grupta da deney oncesi ve deney sonrasi 6lgtimler yapilir
(Karasar, 2004: 97). Arastirmada 6n test-son test 6l¢timlerine yer veren deney ve kontrol
gruplari diizenegi kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubuna derse baglamadan once
dinleme becerilerini 6lgmek amaciyla 6n test uygulamasi yapilmstir. On test uygulama-
sin1 izleyen haftadan baglayarak deney gruplarina yaklagsik olarak 2 saatlik derste 7 hafta
stiresince birlikte 6grenme teknigi ile ders yapilmistir. Ayni siire icinde kontrol gruplarina
yaklagik olarak haftada 2 saatlik dersler seklinde 7 hafta boyunca Tiirkge Ogretim Prog-
raminin 6n gordiigi sekilde ders islenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna uygulama bi-
tince On test olarak uygulanan ‘Dinleme Becerisi Gézlem Formu’ bir kez daha son test
olarak uygulanmugtr.

2.2. Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin 6rneklemi Erzurum ili Yakutiye ilgesi Sair Nef’i Ortaokulunda grenim
goren iki farkli sube toplam 41 sekizinci sinif 6grencileri olusturmustur.

2.3. Verilerin Toplanmasi
[lkogretim I1. kademe 6grencilerine yonelik Dinleme Becerisi Gézlem Formu.

Arastirmaya katilan 6grencilerin dinleme/izleme becerisindeki basar1 Dinleme Bece-
risi Gozlem Formu (MEB, 2006; 228; Kirbas, 2010) ile 6l¢tilmiisttir. Bu forum, Evet:3
Kismen:2 Hayir: 1seklinde 3°lii likert biciminde derecelendirilmisgtir.

3. Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin bu béliimiinde arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular ve bu bul-
gulara ait yorumlar yer verilmistir.

Tablo 3. 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Dinleme Becerileri G6zlem Formu On
Test Puanlarina Iliskin Bulgular

. - Uygulama — Onem
Dinleme Becerileri Okulu Gruplar N x SS. U Diizeyi
Dinleme igin 6n hazirlik ~ Sair Nef’i Deney Grubu 19 1,79 0,63 P<0.05
yapabilme 0. Kontrol Grubu 22 1,77 0,61 206,500 anlaml
“Konugmacinin s6ziinii . ». Deney Grubu 19 1,58 0,51
kesmeden sabir ve %alr Nefi 206.500 P<0.05
sayeiyla dinleyebilme : Kontrol Grubu 22 1,59 0,50 ’
Bagkalarini rahatsiz Sair Nef’i Deney Grubu 19 1,68 0,48

etmeden dinleyip / 199,000 P<0.05

izleyebilme” 0. Kontrol Grubu 22 1,64 0,49
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Dinlenenle ilgili soru

sormak, goriig bildirmek  Sair Nef’i Deney Grubu 19 1,58 0,31 202.000 P<0.05
et zamanda sz O. Kontrol Grubu 22 1,55 0,51
Dinlediklerine/ . . Deney Grubu 19 1,63 0,68
izlediklerine iligkin 2air Nef'd Y 207,000 P<0.05
sorulara cevap verebilme =~ Kontrol Grubu 22 1,64 0,66

i Sar Nel't pepey Grubu 19 1,95 0,71
Dlplerken bagka seylerle 0. y Grubu , 'L 188,000 P<0.05
ilgilenmeme Kontrol Grubu 22 1,82 0,73
Dinlediklerine/ i Nef’i Deney Grubu 19 1,42 0,51
izlediklerine iligkin soru  $r Nef'i Y 188,500 P<0.05
sorabilme 0. Kontrol Grubu 22 1,55 0,59

Elestirerek dinleyebilme Sair Nef’i Deney Grubu 19 147 051
0. Kontrol Grubu 22 1,45 0,51

Sair Nef’i Deney Grubu 19 1,58 0,61

200,000 P<0.05

Not alarak dinleyebil 208,000 P<0.05
ot alarak GIeyebrime - g, Kontrol Grubu 22 1,59 0,67
i i D Grub 19 1,53 0,51

Katilarak dinleyebilme Jair Nef’i eney Jruby 203,500 P<0.05
O Kontrol Grubu 22 1,50 0,51
i >+ Deney Grubu 19 1,47 0,51

Secerek dinleyebilme Sair Nef'i Y 199,000 P<0.05
o Kontrol Grubu 22 1,55 0,59

Dinlerken gereksiz
hareketlerden kaginma ~ Sair Nef’i
(ileri-geri hareket, giirtiltii O.

Deney Grubu 19 1,63 0,49

200,500 P<0.05
Kontrol Grubu 22 1,59 0,50

vb.)

Vurgu ve tonlamaya i Deney Grubu 19 1,63 0,49

dikkat ederck (S)a“ Nefi 191,000 P<0.05
dinleyebilme : Kontrol Grubu 22 1,55 0,51

Aragtirmaya katilan Deney ve kontrol grubu 6grencilerine dinleme ¢aligmalarinda
birlikte 6grenme teknigi ile 6gretim Tiirkge Ders Programi dogrultusunda &gretimden
once “Dinleme Becerileri Gozlem Formu uygulanmig ve bu 6grencilerin basar1 puanlari
bakimindan aralarindaki fark istatistiksel olarak incelenmistir. Tablo 3. 1. incelendiginde,
Sair Nef’i. Orta Okulundan olugturulan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
acisindan aralarindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu puanlar
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dinleme becerileri agisindan birbirine yakin sevi-
yede oldugunu gostermektedir, yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgulardan hare-
ketle arastirmaya baglanabilecegini gostermektedir.
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Tablo 3. 2. Deney ve Kontrol Gruplariin Dinleme Becerileri Gzlem Formu Son

Test Puanlarina {liskin Bulgular

. o Uygulama _ Onem
Dinleme Becerileri Okulu Gruplar N Y SS. U Diizeyi
Dinleme i¢in 6n Sair Nef’i Deney Grubu 19 2,32 0,67 12700 P<0.05
hazirlik yapabilme 0. Kontrol Grubu 22 1,82 0,59 ’ anlaml
Konugmacimin s6ziini . ».  Deney Grubu 19 2,32 0,48
kesmeden sabir ve (S)alr Nefi 97,500 ;I;r:grglsl
saygiyla dinleyebilme ’ Kontrol Grubu 22 1,68 0,48
Bagkalarini rahatsiz . . Deney Grubu 19 2,32 0,48
etmeden dinleyip (S)a“ Nef'i 107,000 P<10'015
/izleyebilme” . Kontrol Grubu 22 1,73 0,55 aniami
Dinlenenle ilgili
soru sormak, goriis Sair Nef’i Deney Grubu 19 2,21 0,63 113.000 P<0.05
bildirmek i¢in uygun O Kontrol Grubu 22 1,64 049 anlaml
zamanda s6z alabilme
Dinlediklerine/izle-
diklerine iliskin Sair Nefri _eney Grubu 192,37 049 109.000 P<0:05
sorulara cevap 0. Kontrol Grubu 22 1,77 0,61 anlamls
verebilme
Dinlerken baska Sair Nef’i Deney Grubu 19 2,68 0,48 08.500 P<0.05
seylerle ilgilenmeme  O. Kontrol Grubu 22 2,00 0,69 =~ anlamli
Dinlediklerine/ . »» Deney Grubu 19 2,42 0,51
izlediklerine iliskin 2" N 120500 D<00>
soru sorabilme : Kontrol Grubu 22 1,86 0,71 anlamlii
Elestirerek Sair Nef’i Deney Grubu 19 2,00 0,58 13700 P<0.05
dinleyebilme 0. Kontrol Grubu 22 1,59 0,59 ’ anlaml
Not alarak Sair Nef’i Deney Grubu 19 2,16 0,37 132,500 P<0.05
dinleyebilme 0. Kontrol Grubu 22 1,73 0,70 ’ anlaml

i i D Grub 19
Katilarak dinleyebilme 31" Nl —2ne) Sron 179,500 P<0-05
Kontrol Grubu 22 1,89 0,57 anlamli
i i Deney Grubu 19 2,37 0,49
Secerek dinleyebilme %alr Nef'i Y 97,000 P<0.05
: Kontrol Grubu 22 1,68 0,65 anlamli
Dinlerken gereksiz
hareketlerden kaginma Sair Nef’i Deney Grubu 19 2,53 0,51 79,000 P<0.05
(ileri-geri hareket, 0. Kontrol Grubu 22 1.73 0.46 anlaml
glirtiltii vb.) 1 ’ .

urgu ve tonlamaya i i Deney Grubu 19 2,37 0,49

dikkat ederck Sair Nef'i Y 115000 <005
0. Kontrol Grubu 22 1,82 0,59 anlaml

dinleyebilme
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Deney ve kontrol gruplarmin igbirlikli 6grenme yontemlerinden biri olan birlikte 68-
renme teknigi ile 6gretim ve Tiirk¢ce Ders Programinda uygulanan geleneksel dgretim
yontemleri uygulanmadan once dinleme beceri seviyeleri agisindan aralarinda fark in-
celenmigtir. Tablo incelendigi zaman, Sair Nef’i Ortaokulu 6grencilerinin deney ve kon-
trol gruplarinin dinleme becerileri, Dinleme i¢in 6n hazirlik yapabilme, “Konugsmacinin
sozilinli kesmeden sabir ve saygiyla dinleyebilme, Baskalarini rahatsiz etmeden dinleyip
/izleyebilme”, Dinlenenle ilgili soru sormak, goriig bildirmek i¢in uygun zamanda sz
alabilme, Dinlediklerine/izle-diklerine iligskin sorulara cevap verebilme, Dinlerken bas-
ka seylerle ilgilenmeme, Dinlediklerine/izlediklerine iliskin soru sorabilme, Elestirerek
dinleyebilme, Not alarak dinleyebilme, Katilarak dinleyebilme, Secerek dinleyebilme,
Dinlerken gereksiz hareketlerden kaginma (ileri-geri hareket, giirtiltii vb.), Vurgu ve ton-
lamaya dikkat ederek dinleyebilme alt boyutlar1 agisindan aralarindaki bagari puanlari
deney grubunun lehine p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu sonug isbirlikli
O6grenme yontemi ile 6gretim yonteminin klasik 6gretim yontemine gore daha etkili oldu-
gu dogrultusunda yorumlanabilir.

4. Sonuc Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin gelistiril-
mesinde igbirlikli 6grenme yontemlerinden biri olan birlikte 6grenme teknigi ile gelenek-
sel 6gretim yonteminin etkisi deneysel bir ¢aligma ile incelenmigtir.

1. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, birlikte 6grenme teknigi ile 6gretimin,
geleneksel 6gretim yontemine gore sekizinci sinif ¢grencilerinin dinleme bece-
rilerinin gelistirilmesinde daha fazla etkili oldugu tespit edilmistir. Aragtirmada
Birlikte Ogrenme Tekniginin ve geleneksel yonteme gére daha bagarili olmasinin
nedeni “Birlikte Ogrenme Tekniginin uygulanma siireglerindeki farkliliklardan
ve Ogrencilerin fikirlerini rahat bir ortamda agiklama, diislincelerini paylagma ve
diger arkadaglari ile yardimlagma gibi davraniglara yonlendirilmesi ve onlari cesa-
retlendirilmesine baglanabilir. Ogrenme siirecinde “6grencinin derse etkin katili-
mint saglayan yontem ve teknikler uygulandiginda 6grenciler daha iyi anlamakta
ve daha hizl1 6grenmektedir (Topal ve Kirbas, 2014: 297).

Charbonneau ve Ribar (1999) yaptig1 arastirmadan elde ettigi verilere gore igbir-
ligine dayqali 6grenme yonteminin 6grencilerin derse karsi ilgisini artirarak bu
yontemin 6grencileri derse kargsi yiiksek oranda motive ettigi sonucuna ulagmisgtir.
Charbonneau ve Ribar’in arastirma sonucunda elde edilen bu veriler yapilan bu
calismanin sonucuyla benzerlik gostermektedir.

2. Deney ve kontrol gruplarina yapilan 6n test puanlart Mann-Whitney U Testi ile kar-
silagtirilmig 6n test puanlart agisinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlaml
bir farkin olmadig1 tespit edilmisgtir.

3. Arastirmaya katilan gruplarin son test puanlari acisindan t testi ile karsilastirilmig
yapilan analiz sonuclari, deney grubuna uygulanan birlikte 6grenme tekniginin
dinleme becerileri bagarisi tizerindeki etkisinin anlamli oldugunu gostermistir. Ca-
posey ve Heider (2003) yaptig1 ¢calismada bu yontemin 6grencilerin hem anlama
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becerilerini hem de kelime hazinelerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Bu sonug
yapilan bu ¢alismanin sonucuyla uygunluk gostermektedir.

4. Genel olarak, igbirlikli 6grenme yontemlerinden biri olan birlikte 6grenme teknigi

ile 6gretimin, ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin gelisti-
rilmesinde ve dinlediklerini anlama basarisi tizerinde geleneksel 6gretim yonte-
mine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ulkemizde ve yurt diginda gesitli alan-
larda isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar (Acikgoz, 1990; Acikgoz,
1992; Kocabas, 1995; Oner, 1999; Yildiz, 1999; Kolag, 2008; Cetin,2002; Haller
vd, 2000; Susan, 1990; Johnson, 1990; Yildiz,1999; Kagan, 1982; ) isbirlikli 6g-
renmenin 6grenci basarisi, hatirda tutma, 6grenilenlerin kalicilig1 agisindan gele-
neksel yonteme gore etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Yapilan bu ¢aligmalarda
ortaya konulan bu sonuglar arastirmanin sonuglartyla uygunluk gostermektedir.

4.1. Oneriler

Yapilan arastirmada, elde edilen bulgular ve ulagilan sonuclardan hareketle su 6neriler
sunulmustur:

L.

Ortaokulda dinleme becerisinin hedeflerine ulagmasini olumlu yonde etkileyece-
ginden ve §grencinin basarisini artiracagindan dolay1 6gretmenlere isbirlikli 68-
renme yontemi ile 6gretimi yaygin olarak kullanmalar1 6nerilebilir.

Yeni yapilacak arastirmalarda, igbirligine dayali 6gretim yontem ve tekniklerinin
uygulayicist olan 6gretmenlerin uygulama bi¢imlerinin etkisinin olup olmadig
incelenebilir.

Isbirlikli 6grenme yontemlerinin, 6gretmen yetistiren fakiiltelerde ayri bir ders
olarak verilebilir.

Ortaokulun diger seviyelerindeki 6grencilere diger dil becerilerinin gelistirilme-
sinde igbirlikli 6grenme yonteminin etkisini 6l¢meye yonelik ¢aligmalar yapilabi-
lir. Bu ¢alismada, dinleme becerisi 6l¢iilmiistiir. Bir dier calismada, konugsma ve
yazma becerileri icin 6lgme araglart gelistirilebilir ve Slctilebilir

Isbirlikli 6grenme yontemi uygulandiktan sonra grencilerin igbirlikli 6grenme
uygulamalarina iligkin tutumlari ile ilgili caligmalar yapilabilir.
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