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SOSYAL BIiLGILER OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN TARiH KONULARI: OGRETMEN
GORUSLERINE DAYALI NiTEL BiR ARASTIRMA”

Murat KECE™
Oz
Tarih, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan temel disiplinlerden biridir. Tarih konularmin Sosyal
Bilgiler Programlarindaki yogunlugu bilinmekte ve tarih bilimine ayr1 bir 6nem atfedilmektedir. Bu arastirmanin
amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler Programi’ndaki tarih konularina yonelik
goriislerini incelemektir. Nitel arastirma yontemlerine gore hareket edilen bu ¢alismada veri toplama araci olarak
goriigme tekniginden yararlanilmistir. Bu amagla calisma grubunda yer alan 14 Ogretmen ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Katilimcilarin genel olarak 6. smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki tarih konularina
iliskin olumlu degerlendirmelerde bulunmalarina ragmen 7. sinif Sosyal Bilgiler Programi hakkinda ¢ok fazla
olumlu goriis belirtmedikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin 7. smif Sosyal Bilgiler Programindaki tarih
konularma iligkin; tarih konularmm yogunlugu, merkezi sinavlardaki soru tipleri ile program igeriginin
uyusmadig, kronolojik siralamanin olmamasindan kaynaklanan olaylar arasi baglanti kopuklugu, tam anlamiyla

disiplinler arasi yaklasimin goriilmedigi ve siyasi tarih konularina sosyal tarih konularindan daha fazla yer

verildigi gibi durumlar siklikla vurguladiklar: goriilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Sosyal Bilgiler gretmeni, Tarih 6gretimi

Abstract

History is one of the basic disciplines in social studies curriculum. Density of history subjects has been known
in the social studies curriculum and attributed a special importance to the science of history. The purpose of this
research is to examine social studies teachers’ views about the subjects of history in the 6. and 7. grades social
studies curriculum. In this study, interview technique as qualitative research method was utilized as a means of
data collection. For this purpose, interviews were held with 14 teachers in the study group. Although participants
generally made positive evaluations about the subjects of history in the 6. grade social studies curriculum, it was
determined that they expressed negative opinions about the 7. grade social studies curriculum. Also it was
determined that density of the subjects of history, the conflict between types of questions in the central exams
with contents of the curriculum, lack of chronological ordering due to lack of connection between events, lack of
interdisciplinary approach, political history took place much more than subjects of social history such situations

often were emphasized by teachers as mainly problems.
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Giris

Farkli Sosyal bilim disiplinlerine ait bulgularin bir ders igerigi haline getirilmesinden olusan sosyal
bilgiler 6gretim programi, insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu 6gretim anlayigindan hareketle yapilandirilmis bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2005: 2). Bir
iinite tarih, bir {inite cografya konularmimn islendigi tek disiplinli programlama deseninin izlerinin goriildiigi
1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ndaki {initeler, konu alan1 yaklasimina (the separate subject approach)
gore tasarlanmustir. Bu anlayig yerini 2005 yilinda sosyal bilgiler {initelerinin disiplinler arasi yaklagimla
yapilandirildigi 6gretim programina birakmistir. Ancak bu disiplinler arasinda kronolojik bir ardillik gerektiren
tarih konularmin diger disiplinlerle kaynastiriimasi zor goriilmektedir. Bu nedenle bazi egitim bilimciler tarihi,
sosyal bilgiler 6gretim programimm bel kemigi olarak kabul edip, tarih istiine diger g¢ekirdek disiplinleri
ekledikleri tarih agirlikli sosyal bilgiler program tasarimlarini ortaya ¢ikarmiglardir (Ata, 2009: 24-30). Bu
anlayis cercevesinde Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ni olusturan sosyal bilim disiplinleri iginde “tarih”in
daha 6zel bir konuma sahip oldugu diisiiniilmektedir.

2005 yilindan itibaren yenilenen ilkogretim programlariyla birlikte tilkemizde ¢ageil tarih paradigmasi
ve tarih felsefesi kabul gérmeye baglamistir. Bu paralelde sosyal bilgiler programi kapsaminda yer alan tarih
tniteleri 6grencilere tarihsel bilginin yani sira bir dizi beceri ve deger kazandirmayr da hedeflemektedir.
Dolayistyla eski programdan farkl olarak tarih 6gretiminin disiplin i¢i ve disiplin disi amaglarmin her ikisini de
yeni programda gérmek miimkiindiir. Nitekim kaniti sorgulamayi, tarihsel bilgi ve belgeyle girdikleri iletisimde
empatiyi de iceren imgelem becerilerini, elestirel/yaratici diisiinme ile mantiksal diisinme siireclerini de ise
kosarak Ozgiin c¢aligmalar yapmalarini 6ngdren kazanim ve aciklamalar Ogrencilerin tarihsel diisiinme
becerilerini gelistirmeye odaklanmig disiplin i¢i amaglara isaret etmektedir (Dilek, 2007: 49-50).

Tarih, gecmisteki insan davraniglarini diger sosyal bilimlerin aragtirma sahasi olan biitiin etkenleri goz
oniinde tutarak incelemektedir. Bu acgidan sosyal bilim disiplinlerinin tamamini tarihin semsiyesi altinda
toplamak miimkiindiir (Banks, 1973’ten akt. Dilek, 2007: 21). Kostiiklii’ye (2001) gore tarih, gecmisteki
olaylar yer, zaman ve failleri gostererek kaynaklara dayali olarak sebep-sonug iliskisi iginde inceleyen bilim
dalidir. Tarih, insanlarla ilgili bir olgu ve siiregtir. Gegmisi, bugiinii ve gelecegi kusatan bir bilim olmasiin
yaninda duragan olmayan, gegen zamanla birlikte akip gitmeye devam eden bir siiregtir (Kege, 2009: 11). “Tarih
insanin kendisini, yeteneklerini, ilgilerini, tutum, inan¢ ve degerlerini tanimasini amaglayan, bilimsel diigiinme
yontemini benimseyen, toplumsal bir varlik olarak insanin yasamini, davranislarini inceleyen bir bilimdir”
(Paykog, 1991: 179). Bilim insanlarinin tarihe iliskin ayni tema iizerinde farkli yorumlarinin oldugu
gorillmektedir. Sosyal bilgileri olusturan disiplinler i¢inde de, tarihi ilgilendiren, tarihin kapsamina giren birgok
konu vardir. Bagka bir anlatimla sosyal bilgilerde hangi disiplinden bahsedilirse edilsin; mutlaka tarih ile ilgili
bir baglant1 bulunacaktir (Turan ve Ulusoy, 2011: 148). Sosyal bilgiler programlarindaki tarih konularinin
Ogretimi, 6grencilerde tarihsel sorgulama becerisini gelistirmeye odaklanmalidir. Bu beceri 6grencilere, tarihsel
olaylarin kronolojisini 6gretmenin yani sira, 6grencilerin kanit ve bilgileri kullanarak bu olaylarin ni¢in meydana
geldigini kesfetmelerini de saglamaktadir (Oztiirk, 2007). Ayrica tarih, insanlara kimlik edinmede ve toplumun
degerlerini sahiplenmede yardimeci olur ki bu aslinda ¢agdas uluslarm su ya da bu sekilde, sorgulamaksizin tarih

Ogretimini tegvik etmelerinin nedenlerinden biridir (Stearns, 2009: 122). Sosyal bilgiler dersinde de 6grencinin

2



Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi

Giiz 2013, 11(4), 343-361

yasadigl toplumla barisik olabilmesi ve toplumda mutlu olabilmesi, toplumun deger yargilarini Ggrenip

benimseyebilmesi i¢in gegmisini (tarihini) 6grenmesi 6n sart olarak diisiiniildiigiinde 6grencinin ge¢cmisinden
aldig1 gii¢ ve kuvvet ile milli suur sahibi etkili bir vatandas olacag: diistiniilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretim yaklagimlarindan biri olan “Vatandaglik aktarimi olarak sosyal bilgiler”, bu
dersin ortaya ¢ikis amacma dogrudan hizmet etmekte olan bir anlayisin yansimasidir. Vatandashik bilgilerinin
aktarilmasinin amaci, toplumun birligi ve uyumu i¢in gerekliligi tartisilamayan deger yargilarmin dgrencilerce
kabul gormesinin saglanmasidir (Barth ve Demirtas, 1997). Tarih 6grenmek ise iyi bir vatandas olmanin temel
gereklerindendir. Bu, tarihin okul programlarinda yer almasinin en yaygin gerekgesidir. Yalnizca vatandaglik
egitimi igin tarihin gerekliligini savunanlar, bazen parlak hikayelerin yani sira basar1 ve maneviyatla ilgili
derslerle canlandirilmug bir tarih versiyonu araciligi ile ulusal kimligi ve bu kimlige baglilig1 giiclendirmeyi umut
etmektedirler. Fakat vatandaglik i¢in tarihin 6nemi, bu dar hedefin 6tesindedir ve hatta bazi noktalarda bu
hedefin karsisinda bile yer alir. Gergek vatandash@m temellerini olusturan tarih, bir anlamda ge¢misin
6grenilmesinin asil mahiyetine yeniden vurgu yapmaktadir (Stearns, 2009: 122).

Tarih konular1 gerek ilkdgretim diizeyindeki sosyal bilgiler dersinin gerekse orta 6gretim diizeyinde
tarih derslerinin 6gretim programlarmnda okutulmasi zorunlu olan baglica alanlardan birini olusturmaktadir.
Ogrencilerin duyussal ve bilissel gelisimi agisindan da dikkate deger bir Sneme sahip olan tarih dersleri, tarih
ogretim programlari, ders kitaplari ve tarih 6gretmenlerinin yetistirilmesi konular1 iilkemizde yillardan beri
tartisiimaktadir (Tungay, 1977; Yuvali, 1987; Safran, 1993; Ozbaran, 1997; Tarih Vakfi, 2002). Bu tartigmalarin
azimsanmayacak gekildeki kismini tarih konularinin yer aldigi 6gretim programlarmimn yapilandirilmasi ve tarihin
neden Ogretildigi olusturmaktadir. Buna gore Aslan (2006: 167-172) tarih konularin1 6grenmenin 6grencilere
kazanimlarini su sekilde ifade etmektedir:

e Tarih, insanhig, insan toplumlarini ve zamanla gegirdigi degisimlerin anlagilmasini saglar.
e  Tarih, zihinsel kapasitenin ve temel becerilerin gelisimine katkida bulunur.

e Tarih, insani ve ahlaki deger yargilarinin gelisimine temel olusturur.

e Tarih, toplumlar ve uluslararasi bir kavrayis gelistirir.

Igerigini tarih konularinin olusturdugu 6gretim programlarinda (ilkdgretimde sosyal bilgiler, orta
ogretimde tarih dersleri) yer alan konularin ¢ogunlukla Tiirk tarihinden secilmesi, 6gretim programlarinin bazi
arastirmacilar tarafindan elestirilmesine neden oldugu (Arikan, 1997; Koullapis, 1997; Cizak¢a 1997) ve ayni
konularm farkli egitim kademelerinde tekrar tekrar okutulmasinin, 6grencileri tarihten uzaklastiran bir etken
olarak degerlendirildigi goriilmektedir (Kabapinar, 1997). Tarih 6gretim programlarinda saptanan bir diger sorun
ise tarihsel konu, olay ve olgularin genellikle tek bir perspektiften ele alinmasi; farkli tarihsel anlayis ve
yorumlara yer verilmemesidir (Cizakca, 1997; inal, 1996; Ortayli, 1997; Ozbaran, 1997; Tuncay, 1997). Yine
sosyal bilgiler dgretim programindaki tarih konularina iliskin bir degerlendirmede bulunan Ozdemir’e (1995: 75)
gore tarih konulari, 6grencileri sadece gegmiste yasamaya mahkdm edebilir. Halbuki birey, hem ge¢misi hem de
bugiinii senkronik bir bi¢imde birbirine baglamayr 6grenmeli, glinlimiizle iligkilendirebilme kazanimin
edinebilmelidir. Diger taraftan sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan tarih konularinin o6gretiminde
genellikle konularin igeriginin siyasal tarih, tarihsel olaylarin tarihte 6ne ¢ikan sahsiyetler odakli ele alinmasi
dolayisiyla ekonomik, sosyal ve kiiltiirel boyutlarin ikincil planda kalmasi baglangigtan beri tarih egitimimizi

sinirlandiran bir problemdir (Ding, 2006: 265-267). Oysaki sosyal bilgilerin toplumun insasini tistlenen, bireyi
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yasama hazirlayan ve toplumun sosyal-kiiltiirel, ekonomik parametrelerini bireye kazandirmayr amaglayan bir
ders oldugu diisiiniildiigiinde bu dersin 6gretim programinda yer alan tarih konularinda gegmisteki sosyal yasam,

ekonomi, siyaset ve kiiltiir boyutlarina nispeten daha fazla énem verilmesi beklenmektedir.

Calismanin Amaci: Sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretim programi ig¢indeki tarih
konularinmn dgretimine yonelik goriislerini belirlemektir. ilgili literatiirde sosyal bilgiler programi kapsamindaki
tarih konularimi egitim isinin asil uygulayicist olan 6gretmen goriisleri ¢ergevesinde irdeleyen bir ¢alismanin

tespit edilememis olmasi bu aragtirmanin énemini arttirmaktadir.

Problem Durumu: Sosyal bilgiler 6gretim programi farkli sosyal bilim disiplinlerinin (tarih, cografya,
sosyoloji, ekonomi vs.) verilerinden yararlanilarak olusturulmus bir ders niteligindedir. Tarih bilimine iligkin
konular da sosyal bilgiler 6gretim programi i¢inde kendine has bir konuma sahiptir. Bu anlamda sosyal bilgiler
dersi 6gretmelerinin, sosyal bilgiler 6gretim programi i¢inde yer alan tarih konularina yaklagimlari ve konularin
ogretimine iliskin diisiinceleri merak konusudur. Dile getirilen bu diisiinceler 1s1ginda problem ciimlesi su
sekilde ifade edilebilir: Sosyal bilgiler dgretim programi igindeki tarih konularinin 6gretimine yonelik 6gretmen

goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan tarih konularinin 6gretimine yonelik 6gretmen goriislerini
belirlemeyi amaglayan bu galigma, betimsel tarama modelinde nitel bir aragtirmadir. Veri toplama ve yorumlama
siirecinde nitel arastirma yontemleri desenlerinden biri olan olgubilim deseni kullanilmistir. Olgubilim
(fenomenoloji) deseni giinliik yasamda farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrmtili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler,
kavramlar ve durumlar gibi cesitli bigimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Ancak bu tanisiklik olgular1 tam olarak
anladigimiz anlamina gelmez. Dolayisiyla olgubilim giinliilk yasamda karsilagilan ama hakkinda detayli bilgiye
sahip olunmayan olgular1 yasayan kisilerin diisiincelerini, yargilarini, deneyimlerini betimlemeye ¢alisan bir nitel

arastirma desenidir (Patton, 2002; 105; Yildirim ve Simsek, 2006: 72).

Calisma Grubu

Olgubilim aragtirmalarinda en iyi veri kaynaklar: arastirmanin odaklandig: olguyu yasayan ve bu olgu
hakkinda derin bilgiler verecek, disa yansitacak birey ya da gruplardir. Alanda yapilacak gozlemler ya da on
gorigmeler yoluyla olguyu en iyi yansitacak Kisiler belirlenebilir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Olgubilim
arastirmalarinda baslica veri toplama araci goriismedir. Olgulara iliskin yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmak
icin gorliigmenin arastirmacilara sundugu etkilesim, esneklik ve sondalar yoluyla irdeleme o6zelliklerinin
kullanilmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006: 74). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin belirlenmesinde
amaclt orneklem yontemlerinden “Olcilit ornekleme” ve “kartopu oOrneklem” yaklagimlari birlikte tercih
edilmistir. Olgiit drnekleme yontemindeki temel anlayis, arastirmaci tarafindan belirlenmis ya da onceden
hazirlanmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarmn ¢aligilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006: 112). Bu
calisma icin 6rnekleme dahil edilebilecek katilimcilardan aranan 6zellik (6l¢iit) lisans iistii egitim yapmis ya da

yapiyor olmalaridir. Kartopu drneklem yaklagimi ise arastirmanin problemine iliskin olarak zengin bilgi kaynagi,
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olabilecek birey veya durumlarin saptanmasinda etkili bir yaklagimdir. Bu 6rneklem yonteminde en 6nemli
durum, konuyla ilgili en fazla bilgisi olan ve konuyla ilgili en ¢ok deneyime sahip kisilere ulasmaktir. Ornegin,
bir beldede patates tariminin nasil bagladigini arastirmak isteyen bir nitel aragtirmact oncelikle beldenin en
yaghlariyla goriismeler yapmalidir (Patton, 2002, Yidirim ve Simsek, 2006). Calismadaki katilimcilari
belirlemeye 2005-2006 ve 2006-2007 egitim-6gretim yilinda 6gretmenlik meslegine baglamig ve aragtirmacinin
onceden tanidig iki erkek 6gretmen ile baslanmistir. Bu kapsamda katilimcilarin 6nerileri dogrultusunda ulagilan
ve belirlenen Olgiitleri karsilayan toplamda 14 6gretmen ile goriismeler gergeklestirilmistir. Calismaya katilan
ogretmenlere iliskin demografik bilgiler asagida yer almaktadir.
e (Calismaya katilan 6gretmenlerin 9°u erkek, 5’1 bayandir.
e Ogretmenlerden, 4’ii Ankara disinda (Adiyaman, Nigde, Yozgat, Konya) 10’u Ankara ilinde gérev
yapmaktadir.
e Ogretmenlerden 3’ii yiiksek lisans egitimini tamamlanus, 3’ii yiiksek lisans egitimine devam
etmektedir.
e Ogretmenlerden 1°i doktora egitimini tamamlamus, 7’si ise doktora egitimine devam etmektedir.
o Meslekteki kidemleri agisindan 11’inin 4-7 yil arasi, 3’iiniin ise 1-3 yil arasi ¢aligmakta oldugu tespit
edilmistir.
e Alan dis1 olarak 6gretmenlerden 1°1 tarih egitimi, 1’1 cografya egitimi alaninda doktora yapmaktadir.
e Ogretmenlerin tamami sosyal bilgiler 6gretmenligi bdliimiiniin 4 yillik lisans programlaridan mezun

olmuslardir.

Veri Toplama Araci

Bu caligmada verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Bu amagcla
aragtirmaci tarafindan dgretmenlere uygulanmak iizere 6 sorudan olusan bir goriisme formu gelistirilmistir.
Gorlisme formunda yer alan maddelere iligkin alan uzmanlarinin ve 6lgme degerlendirme uzmanlarinin
goriglerinin alinmasi ve gerekli diizeltmelerin yapilmasindan sonra goriisme formundaki sosyal bilgiler 6gretim

programindaki tarih konularinm 6gretimi ile ilgili olarak katilimeilara yoneltilen maddeler asagida verilmistir.

Goriisme Sorular:

e Mevcut sosyal bilgiler 6gretim programi igerisinde tarih konularinin yeri ve agirligi konusunda ne
diistiniiyorsunuz?

o Sizce sosyal bilgiler 6gretim programi igerisinde tarih konularina yer verilmeli midir? Neden?

e Sosyal bilgiler 6gretim programini siz hazirliyor olsaydiniz hangi konulara 6ncelik ve agirlik verirdiniz?
Neden?

e Sosyal bilgiler 6gretim programinda severek ve isteyerek verdiginiz tarih konular1 nelerdir?

e  Tarih konularinin giiniimiiz diinyasiyla iligkilendirilmesine iliskin diisiinceleriniz nelerdir?

o Genel olarak sosyal bilgiler 6gretim programinda tarih konularinin 6gretiminde olaylara bakis agisi ve
olaylarmn ele alinis1 hakkinda ne diisliniiyorsunuz?
Daha sonra bir sosyal bilgiler 6gretmeni ile 6n goriisme yapilarak sorularin anlasilma durumu

incelenmistir. Bu asamada soru maddelerinin anlasilmasinda bir problem olmadif1 goriilmiistiir. On goriisme

yapilan bu 6gretmen daha sonra arastirma kapsami disinda tutulmustur.
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Veri Toplama Siireci
Arastirmaya katilan Ogretmenlerle teker teker goriisiilerek arastirmanm amaci anlatilmigtir. 14
Ogretmenin 11’1 ile yiiz yiize, ikisi ile telefonda goriismeler yapilmis, birine de sorularmn yer aldigi goriisme
formu verilerek kendisinden cevaplamasi rica edilmistir. Katilimcilar ve arastirmaci agisindan giiniin uygun
saatleri belirlenerek aragtirmacinin fakiiltedeki ¢alisma odasinda ve fakiiltenin bireysel danismanlik ve rehberlik
servisi odasinda 35 ile 40 dakika arasinda siiren goriismeler gergeklestirilmistir. Bu goriismelerde goniilliiliik
esast temel alinmistir. Ayrica verilerin daha anlagilir bir sekilde analiz edilebilmesi amaciyla katilimcilarla

yapilan goriismelerin ses kayit cihazina kaydedilmesi yoniinde 6gretmenlerin onaylari alinmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmustir. Bu siiregte Oncelikle “verilerden
¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama” islemi gergeklestirilmistir. Bu tiir kodlamalar daha ¢ok belirli bir
kuramsal temeli olmayan konularda yapilan arastirmalar i¢in gegerlidir (Yildirnrm ve Simsek, 2006). Bu
calismada goriismeler sonucu elde edilen verilerin kodlanmasinda s6zciik, ctimle ve paragraflar dikkate alimarak
kavramsallagtirmalar yapilmigtir. Benzerlikleri ortaya konan kodlar bir araya getirilmis, boylelikle tematik
kodlamaya gidilmis ve taslak temalar olusturulmustur. Elde edilen veriler temalar altinda birlestirilmis ve

“dogrudan alintilara” da yer verilerek sunulmustur.

Bulgular ve Yorum
Aragtirmanm bulgulari; tarih konularimm yogunlugu, merkezi sinavlar ve tarih konulari, kronoloji ve
baglanti kopuklugu, disiplinler arasi bir yaklagimla tarih, tarihin gerekliligi ve 6nem verilen konular, giiniimiizle

iliskilendirme, 6nemli tarihsel olaylar, tarihe bakis acisi ve tarihin deger boyutu temalar1 altinda ele alinmustir.

Tarih Konularimin Yogunlugu

Caligmaya katilan 6gretmenlerin sosyal bilgiler 6gretim programindaki tarih konularinin yogunluguna
iliskin goriisleri incelendiginde katilimcilardan dordii, mevcut programdaki tarih konularmm 1998 programina
gore smirlandirildigini diisinmekte ve bu sekliyle programin yeterli oldugu yoniinde goriislerini dile
getirmiglerdir. Diger taraftan ¢aligmaya katilan 8 6gretmenin ise programlardaki tarih konularinin gereginden
fazla oldugu yoniinde agiklamalar yaptiklar1 gozlenmistir. Bu durumu K3: “Genel itibariyle tarih konularinda
bir agirlik var. Tarih konularimn fazlaca yer aldigini diisiiniiyorum ve bunun sosyal bilgilerin mantigina da

s

aykirt oldugunu diisiintiyorum.” sozleriyle, E2: “Zira dersin mahiyetini biiyiik oranda tarih konulari iggal
etmektedir. ” sozleriyle agiklamaktadir. 6. sinif sosyal bilgiler 6gretim programina iliskin katilimcilarin tamami
tarafindan olumlu degerlendirmelerin oldugu, konularin g¢ocuklarin yas seviyesine uygun oldugu, konu
yogunlugunun olmadigi, dolayisiyla 6grencilerin konulari ¢ok rahat bir sekilde kavradiklar1 goriisti hakimdir:

“6. sinif program igerigi bu sene degistirildi. Daha hafifletilmis bir icerikle karsilastigimi diistiniiyorum
agikeast. Cocuklarin anlayabilecegi sekilde kolaylastirilmig bir icerik” (K1).

“6. sumiftaki konular gayet diizenli olarak yerlestirilmis. Goktiirklerdeki ve Uygurlardaki konu igerikleri
bence c¢ok derine inmemis, boyle iyi. Tarih konulart ¢ocuklarin anlayacag agirlikta ve konularin
yogunlugu da ogrencileri bunaltmayacak bir bigimde tasarlanmigtir.” (E 4)

“6. suiftaki tarih konular: gayet olgiilii, yerinde...” (K 5)
Ancak 7. smif sosyal bilgiler programinda yer alan tarih konularmin yogunluguna iliskin 6gretmen

goriisleri incelendiginde programin sikistirilmis bir icerige sahip olmasi nedeniyle Ogrencilerin sikildigs,
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konularin ¢ok yogun oldugu ve kisa siirede ¢ok fazla konu igerigini aktarmak gerektigi gibi konularda

problemlerinin oldugunu belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili olarak &gretmenler, diisiincelerini su sekilde ifade
etmislerdir:

“7. smifta Sel¢uklularin Orta Asya’dan gelip 1071 Malazgirt Savagi’ndan devam edip oradan ilk
beylikler, ondan sonra hagh seferleri, ikinci beylikler, Osmanli’min kurulusu, yiikselisi, denizlerdeki
durumu, daha sonra Osmanli’y1 son zamanlarina 1920’lere kadar gotiirmesi ¢ok uzun bir iinite yani” (E

9).

“Konu ve kazammlarin ¢ocuklarin seviyelerinin iistiinde oldugunu diisiiniiyorum Islam kiiltiirii olsun,
Osmanli’mn denizlerdeki ilerlemeleri o konular yine 7. sinif 6grenci diizeyinin iistiinde” (E 1).

“Yani yogun gibi goziikiiyor ama igerik inanilmaz derecede bos ve ¢ocuklar sikiliyor” (K 1).

“Konulart yigmaya ¢alistilar. Onu da bilgiyle vermek istemediler, yapilandirmacilik bilgi vermez diye.
Boyle karisik ortaya ¢orba gibi bir sey ¢iktr” (E 3).

“Ortalama 2 ile 4 sayfa arasinda degisen ozetler dagitirim cocuklara. 3. Unitenin ézeti (Tiirk Tarihinde
Yolculuk) 20 sayfa insaf. E boyle olunca da ne oluyor? Stkinti oluyor. Cocuk nefret ediyor Osmanh
tarihinden gene mi tarih diyor” (E 7).

“7. simiftaki tarih konulart asirr kapsaml, genis ve simirlart yok. Bu yiizden 6grencilerin bagart durumlari
diisiik ve tarih konular: 6grencinin anlama seviyesinin tizerinde” (K 5).

Ogretmenlerden 10’u 7. smif sosyal bilgiler tarih konularma iligskin basliklarm azaltilmasi, konularin
sinirlandirilmasi yoniinde bir goriise sahip iken 4’0 liniteye ayrilan ders saatinin arttirilmasi yoniinde goriis
belirtmistir. Yine katilimcilardan 3’4 tarafindan 7. smif tarih konularimdan bazilarinin 6. sinifa kaydirilmasi

yoniinde bir goriis benimsendigi anlagilmaktadir.

Merkezi Siavlar ve Tarih Konular:

6. sinif tarih konularmin kazanimi ve ders igeriginin SBS sorulariyla ortiigmesine, uyumlu olmasina
ragmen; 7. Smif tarih konular1 ile SBS soru tipi arasinda problemlerin oldugu 6gretmenler tarafindan dile
getirilen ortak goriis durumundadir. Bu anlamda 6grenciye sunulan 7. smif tarih konularina ait icerigin SBS
sorularin1 ¢6zmede yetersiz kaldigi belirtilmektedir. Bu nedenle arastirma grubundaki 6gretmenler, sosyal
bilgiler 7. simf Tirk Tarihinde Yolculuk dnitesi i¢in daha fazla zaman ayirdiklar1 yoniinde bir goriise sahip
olduklar tespit edilmistir. Bu konuyla ilgili olarak 6gretmen goriisleri su sekilde yer almaktadir:

“SBS’de sorulan sorulardan dolayt ben 7. Simif programun ¢ok agir oldugunu diisiiniiyorum artik” (E
7).

“Kazamimlarda olmayan bir seyi sen SBS’de sorunca ben ne yapacagim. Bir sene siitten agzim yaniyor.
Ondan sonra ben ne yapiyorum. 7. sinif iigiincii tinitesini ikiye boliiyorum. Ben ii¢ ay ticiincii tiniteyi
isliyorum. Mecburum ne yapacagim?” (E 3).

“SBS’de ¢ikiyor ¢cocugun karsisina Osmanli’mn yaptigi savaslar ayrintili olarak. Ben bunu anlatmazsam
bir de vicdan azabt var yani bunun” (K 4).

Katilimcilarin ifadeleri géz oniine alindiginda sosyal bilgiler 6gretim programinda yapilandirmacilik
ilkesi geregi Ogrencilerin bilgiye bogulmamasi amaglandigi ve bu yonde hareket edildigi halde merkezi
sinavlarda bilginin yorumlanmasindan ziyade dogrudan bilgi isteyen soru tiplerinin oldugu anlasilmaktadir. Bu
yOniiyle merkezi smav soru tarzlari ile yapilandirmaci felsefe anlayisina gore hazirlanan sosyal bilgiler 6gretim

programi arasinda anlagmazliklarin oldugu diistinilmektedir.

Kronolojik Siralama Sorunu ve Baglanti Kopuklugu

Sosyal bilgiler sarmal programlama desenine gore diizenlendigi ve konular tematik olarak ele alindig1
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etmektedir. Bununla birlikte katilimcilardan ulagilan bulgulara gore tarihsel olaylara iliskin 6. smif sosyal bilgiler

Ogretim programinda 7. smif programia nispeten kronolojik siralamaya daha fazla dikkat edildigi ve buna baglt

olarak 6grencilerin konular1 anlama seviyesinin arttig1 belirtilmektedir. 7. smif sosyal bilgiler tarih konulariyla

ilgili olarak ise tematik yaklasim geregi tarih konularinin olayin meydana geldigi zaman agisindan ileri gidislerin

geriye gelislerin oldugu dolayisiyla programm kronolojik bir yapi teskil etmedigi, tarihsel olaylar arasinda

kopukluklarm oldugu ve oOgrencilerin olaylar arasindaki neden-sonu¢ baglantisint kurmakta zorlandigi
belirtilmektedir. Bu anlamda 7. simif sosyal bilgiler 6gretim programiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Cok yerde bosluk var yani o konular arasinda o kadar ¢ok bosluk var ki ya anlatmadan gectikleri
bosluklar var. Bence tarihi o sekilde boliik bolitk ya da parca par¢a vermek sorun teskil ediyor” (E 1).

“Iste Osmanli Devleti’nin kurulusu ile baslayp arkasindan Balkanlar’a geciliyor. Sonra bir bakiyoruz
iste kiiltiir ve uygarlik, Divan-1 Hiimayun. Yani ¢ok hizli bir gegis séz konusu ama. Cok anlagilir olmayan,
kopuk bir ge¢is sz konusu” (K 1).

“Swfta Tiirk Tarihinde Yolculuk iinitesinde tarih konularint birakiyoruz. Sonra dersin son iinitesi tilkeler
arast képriiler iinitesinde tekrardan tarihe déniiyoruz. Bu bence anlasiimaz olmus, kopukluklar
yaratabiliyor” (K 2).

“Olaylar arasmda kopukluklar oldugu i¢in ¢ocuk neden-sonu¢ baglantisini iyi oturtamadigindan
olaylari, tarihsel olusum siireci icinde kronolojik siralama yapamiyorlar. Sinifta atlamalar var iinite 3 'te
simdi ben Fatih’i anlatiyorum. Istanbul un fethini anlatiyorum. Sonra Fatih’i bitiriyorum. Denizlerde
ilerlemelere doniiyorum bu sefer bastan Osmanli’yi bastan altyorum, Karesi Beyligi'nden aliyorum.
Onda stkinti var. Onlar egit gitse kesinlikle daha iyi olur. Yani Orhan Bey’i anlatirken denizlerde
gelismeleri de anlatmalryim yani” (E 7).

“Tarih bilinci olaylar kronolojik sirayla verildigi zaman anlamli olur” (K 4). “Kisaca konularin dar ve
kronolojik stralamanin kafa karigtirict oldugunu diisiinmekte ve gézlemlemekteyim” (E 9).

Diger taraftan sosyal bilgiler 6. ve 7. sinif 6gretim programlarindaki tarih konularinin birbirinin devami
seklinde olan bir nitelige sahip oldugu da katilimcilar tarafindan belirtilen bir goriistiir. Konuyla ilgili olarak E
8’in diisiincesi su sekildedir. “6. ve 7. sinif arasinda tarihsel konular ve kronoloji agisindan baglanti var.”

Simsek (2006) tarafindan “tarihin omurgasi” seklinde nitelendirilen kronoloji bilgisi, tarihsel olaylar
arasinda neden-sonug iliskisi kurulmasma ve tarihsel olaylarin biitiinlik icinde O6grenilmesine imkan
tanimaktadir. Bu anlamda 6gretmen goriisleri de dikkate alindiginda 7. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda
tarihsel konularin 6grenciler tarafindan iyi anlasilmamasinda tarihsel olaylarin kronolojik siralamadan yoksun

olmasinin énemli bir etken oldugu diisiiniilmektedir.

Disiplinler Arasi Bir Yaklasimla Tarih

2005 sosyal bilgiler programlarinda sosyal bilim disiplinlerine ait bulgularin disiplinler arasi anlayisla
bir araya getirilip igerigin olusturulmasi 6ngorillmektedir. Bu anlamda sosyal bilgiler dersinin amacina ulagmasi
icin Ogretim programindaki tarih konularinin ele alinmasinda diger sosyal bilim dallarindan yararlanilarak
disiplinler arasi yaklagimla i¢erigin yapilandirilmas: gerektigi ¢alisma grubundaki 6gretmenlerden 12’sinin ortak
gorilisii olarak belirlenmistir. Diger 2 katilimer iSe tarih konularmin ilkdgretimde ayri bir ders olarak ele
alinmasmin daha yararli olacagi 6n goriisiinde bulunmaktadir. Siniflar bazinda ele alindiginda ise katilimcilarin
6. sinif sosyal bilgiler 6gretim programindaki tarih konularinin disiplinler arasi yaklagima uygun olmasina
ragmen 7. smuf sosyal bilgiler 6gretim programindaki tarih konularinin siklikla yer aldigi Tiirk Tarihinde
Yolculuk tinitesinin yapilandirilmasinda disiplinler arasi anlayisin eksikligini vurguladiklar1 gériilmektedir. Kece

ve Merey (2011) tarafindan yapilan ¢calismada da 7. sinif sosyal bilgiler kazanimlarinin disiplinler arasi anlayigla
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yapilandirilmadig1 ve tarih konularinin genellikle tek disiplin anlayisiyla hazirlandigi sonucuna varilmstir. Bu
temayla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:
“7. sumifta tamam icerik var ama icerikte sikinti var. Ogrenme alaniyla ¢ok boyle yani diger disiplinlerle,

alanlarla iliskiyi ¢ok fazla kuramanuglar olmamug yani. Mesela ben salt tarih anlatiyormusum gibi
hissediyorum ya da ¢ocuklar onu oyle isliyormusuz gibi hissediyorlar.”(E 9).

“Konularin sadece tarih iinitesi ya da sadece cografya tinitesi olarak verilmesi eski programdan bir
fark oldugunu gostermez, tarih konular: diger disiplinlerle daha fazla iliskilendirilmeli. Bence bu
yapulamadi gene tarih, cografya diye ¢ok rahat ayrilyyor” (E 5).

“Tarih konularinda ozellikle de 7. suimiflarda disiplinler arast yaklasimin daha fazla olmasi taraftariyim.
Tarih olacaksa eger tarihin etrafindan ekonomiyi, sosyolojiyi, psikolojiyi dondiireceksin. Bu dgrenciye
¢ok boyutlu diisiinme olanagi kazandirnir. Tek boyutlu diisiinmez ogrenci. Tarihte bir olay var ama bunun
sosyolojik, psikolojik, felsefi boyutu var. Yani farkli boyutlarla ele almak gerekir. Ogrencilerin ufkunu
genisletmek lazim ki sosyal bilgiler dersi amacina ulagsin” (K 3).

Tarihin Gerekliligi ve Onem Verilen Konular

Sosyal bilgiler programlarinda tarihin yer alip almamasina iliskin 6gretmenlerin 2’si tarihe iliskin
konularm sosyal bilgiler 6gretim programimda yer almamasi yoniinde bir diisiinceye sahip iken, diger 12
katilimeinin ise tarih konularma sosyal bilgiler 6gretim programinda kesinlikle yer verilmesi seklinde bir goriiste
olduklart tespit edilmistir. Bu anlamda tarih konularmm sosyal bilgiler &gretim programinda olmamasi
gerektigini belirten iki katilimei, diigiincelerinin gerekcesini  “Sosyal bilgilerin icindeki tarih konulart
ogrencilerde tarih sevgisini artirmaz, tarih bilincini arttrmaz” (E 3). “Sosyal bilgilerin sadece bir vatandaslik
dersi olmast gerektigini inaniyorum. Ciinkii orijinali bu, ortaya ¢ikis amact bu” (E9) sozleriyle ifade
etmektedirler. Sosyal bilgiler 6gretim programinda tarih konularinin yer almasindan yana bir goriis sergileyen
ogretmenlerin diisiincelerindeki ortak noktalarin ise 6grenciye gecmisini 6grenmesini sagladigi, iyi vatandas
yetistirmede etkili oldugu, bir olguyu anlatirken onun tarihsel gelisim siirecine deginmenin zorunlulugu, kimlik
edinmede 6nemli rol oynadigi oldugu tespit edilmistir. Bu anlamda tarih konularinin gerekliligine iliskin ¢alisma
grubundaki bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir: “Sosyal bilgiler dersi disiplinler aras: bir yapr arz
etmektedir dolayistyla tarih konularimin olmadigi bir sosyal bilgiler 6gretim programu diistiniilemez” (K 4).
“Sosyal bilgilerin ana disiplini tarihtiv” (K 5). “Tarih milletlerin hafizasidwr. Hafizast silinmis bir adam higbir
seyi tammaz yani” (E 5). “Sosyal bilgiler dersinin amact bu zaten iyi vatandas yetistirme idealine hizmet ettigi
icin dolayisiyla tarihin burada ¢ok énemli bir rolii var” (E 7). Katilimcilardan biri ise Churchill’e atifta
bulunarak tarih konularinin neden sosyal bilgiler i¢inde olmasi gerektigini su ciimleyle agiklamaktadir:
“Churcill’in bir sozii vardir: Biz ne kadar geriye bakarsak o kadar ileriyi gorebiliriz diye” .

Katilimeilarin  tamaminin  sosyal bilgiler 6gretim programlarinda sosyo-kiiltiirel yasama ait tarih
konularmm daha fazla yer almasi seklindeki bir diisiince etrafinda birlestikleri tespit edilmistir. Ayrica
katitlmcilarin sosyal bilgiler programlarinda daha ¢ok savas-barig-antlasma eksenli bir tarih anlayisinin
bulundugunu ama sosyal yasama iliskin konulara daha fazla yer verilmesi gerektigini ve bu sekildeki konularin
programlarda yeterli diizeyde yer almasi gerektigi goriisiinii savunduklari tespit edilmistir. Ancak Capa’nin da
(2008: 136) belirttigi tizere; uygarlik ve demokrasi, “savasi” ortadan kaldiramamustir. 3421 yillik yazili tarihin
yalnizca 28 yili savagsiz gecmistir. Giiniimiizde de oldugu gibi, insanlar savasi; yarigma ve dogal secilimin

(hayatta kalmanin) en son garesi olarak goérmiiglerdir. Ayrica Dilek’e (2007: 15) gore de tarihgiler; 6ncelikli
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olarak savaglar, devrimler, milliyet¢ilik ve hiikiimetlerin ortaya ¢ikist ve yikilisi ile ilgilenmektedirler. Yakin
tarihsel donemler genellikle siyasi olaylar ile tanimlanir (mesela I. Diinya Savast Dénemi, Cumhuriyet Donemi).
Caligmaya katilan 6gretmenlerin, sosyal yasama iliskin tarih konularmi dgrencilerin zevkle ve anlayarak

dinledigi ve sosyal, kiiltiirel, ekonomik yasama iliskin tarih konularinin sosyal bilgilerin 6ziine uygun oldugu
seklinde genel bir kanaate sahip olduklar1 tespit edilmistir. E 1 kodlu 6gretmen savas-barig konularim 6grenci

lizerindeki olumsuz etkisini su sézlerle ifade etmektedir:

“Mesela Hagli Seferlerini anlattiginiz takdirde ogrenci; Haglilar diisman, Avrupalilar diisman goziiyle
bakiyor. Onu bu zamana tastyor dgrenci ve o zaman diisman, kin besleme boyutu olusuyor 6grencide ve

s

siyasi tarihin égrencide bir dezavantaji olusuyor.’
Bu boliimdeki temaya iliskin bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:
“Savaglari, antlagmalari ezberle, iilke isimleri, padisah isimleri bence tarih bu degil tarih égretimi boyle

yapiimamal” (K 4).

“Devletlerin imzaladig1 antlasmalarin ya da yaptigi savalarin ¢ocukta ¢ok fazla bir sey ammsattigni,
¢ocuklarda bir sey uyandirdigimi, tabii ki uyandiriyordur ama, ¢ok fazla etkiledigini diisiinmiiyorum
mesela Fatih Sultan Mehmet’in ¢ocuklugundan falan bahsetse, ¢ocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢eker ve
ogrenmeye istekli olurlar yani” (E 5).

“Cocuklar, hocam diyor. Bu adamlar savaga gittiler diyor, sefere ¢iktilar diyor. Bu sefer sirasinda
yvemeklerini kim pisirdi diyor. Sosyal yonlerini sosyal hayati daha ¢ok vurgulardim, ekonomik hayati daha
¢ok vurgulardim. Bu kismen eski programlara oranla diizeltildi ama hdld var. Bence bunun daha ¢ok
vurgulanmast lazim. Sosyo-kiiltiirel hayatin vurgusunun tarihte daha ¢ok yapilmast lazim bence” (E 4)

Bunun yaninda katilimcilardan 2’si yukaridaki goriisleri desteklemekle birlikte islam tarihini ve ilk
Miisliman Tirk devletlerini de 6nem verilmesi gereken konular olarak diistinmektedirler. Bu goriisiin dayanak
noktas ise Tiirkiye’de halkin % 90’indan fazlasinin Miisliiman olmasi ve Islam kiiltiiriinden etkilenmis bir
toplum olunmasmnin kokenlerinin o zamanlara kadar dayandigidir. Katilimcilardan birisi ise tarihsel olaylarin
akisim bozdugu gerekgesiyle, Islam tarihi konularmin ve sosyal bilgiler programindan ¢ikarilarak bu konularin

Din Kiiltiirii dersinde islenmesi gerektigi yoniinde bir kanaate sahiptir.

Giiniimiizle iliskilendirme

Ozdemir’e (1995: 75) gore sosyal bilgiler gibi icinde tarih konularimin gectigi derslerde konular
ogrenciye sunulurken yapilan yanligliklardan en belirgini, olaylarm gegmiste yasandigi ve gecmiste kaldig
anlayisidir. Dolayisiyla dgrencilerin de gegmiste yasamaya mahktm edilmesidir. Halbuki birey, hem ge¢cmisi
hem de bugiinii senkronik bir bigimde birbirine baglamayi, ve ge¢misle bugiinii iliskilendirmeyi 6grenmelidir
(Woodruff, 1983: 6) Bu anlamda ¢aligma grubundaki katilimcilardan ikisi sosyal bilgiler 6. ve 7. simif 6gretim
programindaki tarihsel konularin giinimiiz konulariyla yeterince iligkilendirildigini belirtmekle birlikte geriye
kalan 12 Ogretmenin genel kanaati programda yer alan tarih konularinin giiniimiizle c¢ok fazla
iliskilendirilemedigi veya programin buna ¢ok imkan tanimadigi yoniindedir. Katitlimcilarin bir kisminda (8 kisi)
ise gecmisle giiniimiizii iliskilendirme etkinliginin 6gretmenlerden beklenildigi algisinin oldugu anlagilmaktadir.
Ogretmenler, 6. sinif tarih konularinmn giiniimiizle iliskilendirilmesini 7. sinifa gore daha olanaksiz gérmekteler.
Gerekee olarak ise 6. sinif tarih konularinin giiniimiizden daha uzak bir zaman dilimini ele almasina karsin 7.
simnif sosyal bilgiler tarih konularinin giiniimiize daha yakin oldugunu bu nedenle iliskilendirme konusunda

kolayliklar saglandigini belirtmektedirler.
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“Ben kesinlikle iliskilendirilemedigini diisiiniiyorum. Yani hepsi o zamanda kalmig ve bu zamanla
kesinlikle baglantis1 yok. Zaten bugiinle baglantisi olmus olsayd: biz bu kadar sikinti ¢ekmezdik, tarih
konularinin ogretiminde iliskilendirme ¢ok zayif kalmis” (K 4).

“Programda baglanti yeteri kadar kurulmasa da, bu daha ¢ok 6gretmenin gorevi olarak goriilmiistiir
Ama dgretmenlere yon verecek bir seylerin, materyallerin, argiimanlarin olmasi lazim orada” ( K 5).

“Diger taraftan kiiltiirel boyutta bir iligkilendirme var ama bu ¢ocugu ¢ok yonlii diisiinmeye iter mi. Ya o
zaman da lavas yeniyormus simdi de lavas yeniyor tamam da bu ¢ocuga ne diisiindiirecek yani ¢ocuk igin
bir vizyon katiyor mu? Cocuga bir bakis agisi kazandirryor mu? Yoksa baklava resmi koymayla, baklava
yeniyor demeyle bundan yiiz yil sonra da yenecek yani” (E 9).

Konuyla ilgili ¢galisma grubundaki 6gretmen goriislerinden ulagilan bulgulara gére 6gretmenlerin sosyal
bilgiler programindaki tarih konularmin giiniimiizle iligskilendirilmesi noktasinda programin kendilerine daha
fazla yol gosterici olmasint bekledikleri anlasilmaktadir. Ancak bu noktada Ogretmenlerin kendilerini
sorgulamasi gerektigi diigiiniilmektedir. Ciinkii Ogretmen egitim-6gretim siirecine iliskin her etkinligi
programdan beklememeli, kendi alan bilgisi ve pedagojik formasyon bilgisi geregi egitim-6gretim faaliyetlerinde

yaraticiligini 6n plana gikarip 6zgiin etkinlikler gelistirerek ge¢cmis ve bugiiniin olaylarmu iligkilendirebilmelidir.

Onemli Tarihsel Olaylar

Calisma grubundaki 6gretmenler; 6grenci iizerinde olumsuz etki yapan, dgrencilerin tarih konularindan
nefret etmesine neden olan tiim tarihsel olaylarn yogun bir bigimde programda yer almasina karsi ¢ikarak
onemli tarihsel olaylarin programa yansitilmasi noktasinda goriis birligi (1 kisi hari¢) igindedirler.
Ogretmenlerden biri azar azar da olsa tarih konularinm tamam programda yer almalidir seklinde bir diisiinceye
sahip iken diger 13 katilimcinin biitiin tarihsel konular1 kisitli bir siirede ¢ocuga vermenin imkansiz oldugu
ongoriisiinden hareketle Tiirk tarihindeki 6nemli olaylarm 6n plana ¢ikarilmasini ve bu olaylarin ¢at1 kabul edilip
konularm detaylandirilmasina iligkin bir kanaate sahip olduklari anlasilmaktadir. Ayrica sosyal bilgiler
programindaki tarih konularmin sunumunda 6nemli tarihsel olaylarin 6n plana g¢ikarilmasiyla dénemin sosyo-
kiiltiirel, ekonomik, siyasi yapisinin daha ayrintili sunulacagi ve bunun da 6grenciyi ¢ok boyutlu diisiinmeye
sevk edecegi ¢alisma grubundaki 6gretmenler tarafindan vurgulanan bir durumdur.

“Programda belli konular: 6n plana ¢ikarilarak verilmesi, biitiin tarih konularinin verilmesinin miimkiin
olmayacagindan daha dogru olur. Ciinkii burada amag, ogrencileri tarih bilgileriyle doldurmak degil,
tarihi bakig agis1 kazanmalarim saglamaktir. Zaten yeni programla yapilmak istenen de, her ne kadar
anlasilamadiysa da, budur” (K 4).

“Mesela Tiirklerin Islamiyet’i kabul etmesi bir doniim noktasidir bana gore. Iste Anadolu’ya gelmemiz
1071 bizim igin bir doniim noktasi, arkasindan Istanbul 'un fethedilmesi bir doniim noktast ve en son
Kurtulug Savast bir déniim noktasi Bunlar iizerinde ayri ayri dersi boyle biraz daha ozellestirip vermek
lazim. Bu konular ana catilar olmali, bunlar altinda biraz daha ¢ocuklarin bakis agilar: gelistivilebilir”
(E 5).

“Anadolu’ya gelis siireci Alparslan’in Malazgirt Savasi ozellikle bu doniim noktalart ¢ok iyi ele alinmali
bana kalirsa. Iste Miisliimanlikla tamsmamiza vesile olan Talas Savasi, daha sonra Pasinler Savasi,
Miryokefalon bunlar ¢ok iyi ele alinmali” (E 8).

Yukarida yer alan Ogretmenlere ait goriisler diisiiniildiigiinde Tiirk tarihine ait biitiin konularin
programda yer almasi, dgrenciler i¢in sikici hdle gelmekte ve 6grenciler, amaca hizmet etmeyen bir egitim
stirecine maruz kalmaktadirlar. Bunun yerine 6grencinin tarihsel bir bakis agisi gelistirmesine katki saglayacak
Tirk tarithinde ayri bir énemi olan konularin disiplinler arasi bir yaklasimla 6n plana g¢ikarilmasinin uygun
olacag diisiiniilmektedir. Ayrica bu sekildeki bir uygulamanimn sosyal bilgilerin amacina daha iyi hizmet edecegi

ongoriilmektedir.
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Tarihe Bakis Acis1 ve Tarihin Deger Boyutu
Dilek’e (2007: 32-33) gore geleneksel tarih 6gretiminde her ne kadar farkli igerik ve 6gretim
yontemleri vurgulansa da 6grencilerin programin tek tarafli bakis agisi ve ders kitaplar1 yoluyla devlet ve
toplumun istedigi gibi sekillendirilmesi amaglanmaktadir. Olgu ve goriisleri ayirt etme becerisi kadar bir
tarihsel olay/olguya iliskin farkli perspektiflerden yansiyan farkli yorumlarin olabilecegi ilkesinden
hareketle, bu yorumlarm ayirt edilmesi ve bunlar iizerinde tartisilarak dgrencinin kendi tarihsel bilgisini
olusturmast yeni program araciliiyla gelistirilmesi gereken bir beceridir. Mevcut programda heniiz
olgunlagmamis gibi goriiniin bu anlayisin, siireg igerisinde kabul gorecegi diistiniilebilir (Dilek, 2007: 52).
Calisma grubunda yer alan katilimcilarin genel kanaati de sosyal bilgiler programlarinda yer alan tarih
konularna yaklasimda tek yonlii bir bakis agisinin sergilendigi yoniindedir. E 6 ve K 2 kodlu 6gretmenler bu
durumu su ctimlelerle 6zetlemektedirler:

“Programda ¢ok perspektifli bakmiyoruz yani olaylara tek bir noktadan bakiyoruz genel olarak ben dyle
goriiyorum. Mesela o seyyahlarin géziinden Osmanli diye bir konu var. Orda var farkli bakis agilar var.
Ama oradaki seyyah bakis agilart dahi diger verilenleri destekler nitelikte. Ayr1 bir bakis agisi, farklilik
yok yani. Yabanci bir seyyahin géziinden anlatilanla, Osmanli’daki seyyahin goziinden anlatilan aym gibi
geliyor.”

“Bizim farkli bakis agilart gelistirmemiz lazim.” “Mesela Bizansh tarihgi Dukas’in bakis agisindan
Osmanli nasilmis, bence farkl bakis agilarindan yararlaniimali.”

Ogretmenlerin 9’u programda milliyetci sdylemlerin ve dgelerin ¢ok fazla yer almadigini, gerektigi
sekilde yer verildigini; 4’ii programda milliyet¢i bir bakis agisindan ziyade objektif bir yaklagimin sergilendigini;
1’1 ise programda milliyet¢i sdylemlerin ve 6gelerin agir bastigi, devlet koruyuculugunun 6n plana ¢iktigini ifade
etmektedir. Ogretmenlerden 2’si tarafindan programda milliyetci 6gelere yer verilmeyerek objektif ve yansiz bir
bakis agistyla konularin islendigi yoniinde goriis bildirilmistir. Buna gerekge olarak da 6grencinin kiigiik yastan
itibaren elestirel bakis acisiyla olaylar1 yorumlamas1 gerektigi gosterilmistir. Ote yandan ¢alisma grubundaki
katilimeilardan 12’si programin milliyetci sdylemlere ve milliyetgiligin sembolii olan unsurlara mevcut
programda oldugundan daha faz yer verilmesi talebinde bulunmakta ve bunun deger boyutunda
gerceklestirilmesi gerektigi diisiincesini savunmaktadirlar. E 1 kodlu 6gretmen goriislerini “Bizim milli bakig
acimizdan milliyet¢i unsurlar kullanilarak olaya yaklagilsa daha iyi olur diye diigiiniiyorum. Bu da ¢ocugun
kendisine giiven duymasinda etkili olur diye diigtiniiyorum” ciimleleriyle aciklamaktadir. Katilimeilar hamasi
duygularla bezenmis ve biligsel olarak sunulan milliyet¢i bir tarih egitimin Ogrenciye zarari olacagini
diistinmektedir. Bunun yerine 6grenciye hissettirmeden duyussal alanda milliyetgi 6gelerin sezdirilmesi gerektigi
iizerinde fikir birligi igindedirler. Konuyla ilgili 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Aslhinda ogrencilerin milli, manevi degerleri kazanmasi, milletine iilkesine bagli olmasi, gecmisiyle
gurur duyarak kendinde ozgiiven bulmast adina ¢ok asirt olmamak sartiyla verilebilir” (K 1).

“Mesela cocuk su lambayr kapatmanin milliyetcilikle alakali oldugunu bilmeli. Bosa yaniyor deyip
kapatilmali. Bu nedenle giindelik yasama doniik olmali” (E 3).

“Olaylara daha milliyet¢i bir bakis agistyla yaklasiimali bence. Daha fazla da olabilir. Arttirdmalidir.
Nedeni, giiniimiize bakacak olursak diinyamin sartlarini ele alacak olursak iilkeler siirekli bir ¢ikar
catismasi halinde iilkenin menfaatini koruma ¢abast iginde biz de milliyet¢i degerlerimize eger yeterince
onem verecek olursak kendimize aslinda biz de bu gelismeyi, vatanina, milletine bagli, onu seven nesiller
yetistirmeyi saglayabiliriz” (E 4).

“Yani gelisimde iilke sevgisi, vatan sevgisini kazanma vardwr. Yalmz hissettirilmeden olmasi gerekiyor.
Mesela iilkesi sevdirmede hikdyeler olabilir. Deger boyutuyla kazandiriimali” (E 6).
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“Bu anlamda hikdye edici metinlere énem verilmeli ve bu metinler iizerinden ogrenci de milliyet¢i
duygularin gelistirilmesi saglanabilir” (K 5).
Yukaridaki diisiinceler de dikkate alindiginda ¢alisma grubundaki dgretmenlere gore milliyetci bir bakis
acismin programa yansitilarak vatan, millet, bayrak gibi milli degerlere baglilik konusunda deger egitiminden

faydalanilmalidir.

Sonu¢ ve Tartisma

Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan tarih konularma iliskin 6gretmenlerin degerlendirmelerini,
Onerilerini, kargilastiklar1 problemleri 6gretmenlerin anlatilarina dayali olarak ortaya koymayt amag edinen bu
caligma kiiciik bir grup (14 katilimci) {izerinde yiiriitiilmesine ragmen 6gretmenlerin sosyal bilgiler 6gretim
programinda gecen tarih konularina iliskin bakig agilarini anlamay1 saglayan bir ¢er¢ceve sunmustur. Calisma
grubunda yer alan 6gretmenlerin ifadelerinden ulasilan en 6nemli sonug, 7. sinif sosyal bilgiler programi tarih
konularmm islenmesinde 6gretmenlerin biiyiik problemlerle karsilagtiklaridir. Bunlarin en baginda 7. smif sosyal
bilgiler programindaki tarih konularmin siklikla yer aldig: 3. {initenin ¢ok yogun ve sikistirilmusg nitelikte olmast
gelmektedir. Unitenin sikicilig1 ise &grencilerin tarih konularina bakisini olumsuz etkileyebilmektedir. Yine
genelde kronolojinin dikkate almmadigi, tematik yaklagimm on planda tutuldugu goriilmektedir. Ancak
kronolojik yaklagimin olmamasinin 6grencilerin tarihsel olaylar: istenildigi 6l¢lide kavrayamamasina ve olaylar
arasinda neden-sonug bagin1 kuramamalarma neden oldugu distinilmektedir.

Caligma grubundaki 6gretmenlerde genel olarak 7. simif sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde Yolculuk
tinitesi konu igeriginin 6grencilerin merkezi sinavlarda karsilastiklar1 sorular1 ¢ozebilmede yetersiz kaldigi ve
programda yer almayan daha detayli bilgilere iliskin merkezi sinavlarda sorularin soruldugu kanaati hakimdir.
Sosyal bilgiler programlarindaki tarih konularinin yapilandirilmasinda sosyal bilgilerin 6ziine uygun olarak
disiplinler arasi yaklagimin benimsendiginin saptandigi ancak bu durumunda program revize edildiginde
gelistirilmesi gerektigi ulasilan bir diger sonuctur. Ogretmenlerin gériislerine dayanilarak ulasilan sonuglardan
biri de tarihsel konular1 giinimiizle iliskilendirmede programlarin yetersiz oldugu ve 6gretmene yol gosterici
direktiflerin beklenildigidir. Ancak yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki bir 6gretmenin egitim-6gretim
stirecinde her adimi programdan beklemesinin dogru bir yaklagim olmadig: diistiniilmektedir. Ciinkii mesleki
alan bilgisine sahip bir 6gretmenden simnifta 6grencileriyle 6zgiin etkinlikler yapmasi ve yaratici fikirleri sinifta
ogrencileriyle paylagsmasi, sinifta keyifli bir grenme-6gretme ortami olusturmasi beklenilmektedir.

Ogretmenlerin tarih konularmna iliskin egitim-6gretim faaliyetlerinde tiim Tiirk tarihi konular1 yerine
digerlerine nispeten daha 6nemli olan, 6ne ¢ikan konularin 6n planda tutulmas: gerektigini ifade ettikleri;
boylelikle 6grencilerin tarihsel bir bakis agis1 kazanacaklar1 ongoriisiinde bulunduklart tespit edilmistir. Calisma
neticesinde ulasilan en 6nemli sonuglardan biri de iki katihimei disindaki 6gretmenlerin tarih disiplininin sosyal
bilgiler dersinde kesinlikle yer almasi konusunda goriis birligi i¢inde olduklaridir. Yine Ggrencilerin siyasi tarih
(savaglar, barislar, antlagmalar) konularindan ziyade sosyal-kiiltiirel tarih konularina daha ilgili olduklar1 ve bu
durumun sosyal bilgileri daha iyi yansittig1 diisiincesiyle gegmisteki sosyal yasami konu edinen tarih konularinin
on planda tutulmasi gerektigine yonelik yaygin bir kani séz konusudur. Katilimecilarla yapilan goériigsmelerden
ulagilan sonuglara gore 6gretmenlerin, sosyal bilgilerdeki tarih konularmm ¢ok perspektifli bakistan yoksun

oldugunu dile getirdikleri ve tek yonlii bakis agisinin programlarda baskin oldugu goriisiinde birlestikleri tespit
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edilmistir. Ayrica tarihsel konularin ele aliminda mevcut yaklasimdan daha fazla milliyet¢i bakis agisinin

yansitilmast gerektigi ancak bu yapilirken 6grenciye deger boyutunda vatan, millet, bayrak, iilke sevgisinin

astlanmasi gerektigi caligmada ulasilan sonuglardan biridir.

Oneriler

Ogretmenlerin sosyal bilgiler programi tarih konularinda yasadiklari sikintilara iliskin mevcut eksiklerin

giderilmesi, problemlerin ¢dzlimii adina ve dgrencilere daha yararl olacak bir konu igeriginin ortaya ¢ikmasi

amaciyla katilimci goriislerine dayali olarak gelistirilen oneriler, asagidaki agiklanmaktadir:

Ogrencilerin anlama ve kavrama diizeylerini yiikseltmek icin 7. smif sosyal bilgiler &gretim
programindaki tarih konularinin yogunlugunu azaltmak, icerigi sinirlandirmak faydali olabilir.

Sosyal bilgiler konu igeriginin tasarlanmasimda tematik yaklagim kullanilmasinin yaninda tarihsel
olaylarin Kkronolojik siralamasina da dikkat edilirse 6grencinin zihninde tarihsel olaylar arasindaki
neden-sonug bagini saglikh kurabilmesi saglanabilir.

Olusturmacilik felsefesine gore hazirlanan sosyal bilgiler programindaki {inite degerlendirme
sorularinda bilgiyi yorumlamayr gerektiren ve bilissel 6grenme alani agisindan da analiz, sentez
diizeyinde sorular yer almasma ragmen merkezl smavlarda daha c¢ok bilgi basamaginda sorular yer
almaktadir. Bu anlamda katilimer goriisleri dogrultusunda merkezi sinavlardaki soru tarzi ile 7. sinif
sosyal bilgiler Tiirk Tarihinde Yolculuk tnitesi igerigi arasindaki mevcut uyusmazligin giderilmesi
ongoriilmektedir. Programdaki konu igeriginin SBS dikkate alinarak yeniden olusturulmasi ya da SBS
soru tarzinin programa gore sekillendirilmesi dnerisinde bulunulabilir.

Sosyal bilgiler 6gretim programlarinda (6zellikle 7. smif 6gretim programi) siyasi tarih konularindan
ziyade sosyal-kiiltiirel tarih konularina yer verilmesi yoluyla 6grencinin iginde yasadigi toplumun
geemisini, degerlerini, kiiltiiriinii taniyip benimsemesi saglanabilir. Bu sekilde hazirlanmis olan
program igeriginin sosyal bilgiler dersinin amacina daha fazla hizmet edecegi diistiniilmektedir.

Mevcut sosyal bilgiler programi tarih konularmm milli-manevi degerlerin daha fazla 6n plana
cikartilarak  verilmesi ve bu durumun deger boyutunda  gerceklestirilmesi  (tarihi
hikayelerden/romanlardan sikca yararlanilabilir) 6nerisinde bulunulabilir.

Programda her ne kadar yapilmaya calisilmigsa da tarih konularinin diger sosyal bilim disiplinlerinden
(sosyoloji, hukuk, ekonomi vs.) yararlanilarak olusturulmus disiplinler arasi anlayisi yansitan konu
igeriginin 6n plana ¢ikarilmasi uygun olabilir.

Programlardaki tarih konularinin giiniimiizle daha fazla iliskilendirilmesi noktasinda program,
ogretmenlere yol gosterici bir nitelikte yapilandirilabilir.

Tiirk tarihindeki tim konularin sosyal bilgiler 6gretim programina alinmasindan ziyade nispeten daha
Oonemli tarihsel olaylarin detaylandirilarak islenmesi {izerinde durulabilir. Tarihsel olaylarin daha
ayritili ve biitlincil bir anlayisla ele alinmasinin gelecek egitim kademelerine birakilmasi, ¢ocugun

gelisim ozellikleriyle ortiisebilir.
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Summary

HISTORY SUBJECTS IN THE SOCIAL STUDIES CURRICULUM: TEACHERS’ OPINIONS BASED
ON A QUALITATIVE RESEARCH

Murat KECE*

Introduction

Social studies is a lesson in which the findings of social science disciplines are transformed into a
teaching program. One of the most important of these disciplines is history. On the other hand it is possible to
gather all of the social science disciplines under the umbrella of history. History investigates human behaviour in
the past and meanwhile takes all the factors related to the research area of social studies into account. The
education of the historical subjects in the program of social sciences should focus on developing the skills of the
historical inquiry of students. In addition to teaching the historical chronology to the students, this skill also
enables the students to discover, by using evidence and information, why these events occurred. In the lessons of
social studies, learning history is the prerequisite for a student to be at peace with his society, to be happy in
society, to learn and adopt values of the society. In this context, the aim of this study can stated as follows:

The purpose of this research is to examine, social studies teachers’ views about the subjects of history

in the 6. and 7. grades Social studies curriculums.

Method

In this study phenomenology design, which is one of the qualitative research methods, was used. In the
determination of the participants snowball and criteria sampling were used together. Interview technique was
used as a means of data collection. For this purpose, interviews were held with 14 teachers in the study group. At
these meetings, five basic questions and their sub-questions were directed to participants. Interviews ended at
about 35-40 minutes. Content analysis method was used in the process of the data.

In this study while encoding the data obtained from the negotiations, the words, sentences and
paragraphs were taken into consideration in conceptualization. Similar codes are combined, thus thematically
codes were formed and visual themes were composed.

Findings
According to the findings gathered from the participants, it was understood that teachers have important

problems about the subjects of history in the 7. grade social studies curriculum. On the other hand they argued
that, in terms of the subjects of history, the curriculum of the 6. grade social studies is more intelligible than the
curriculum of the 7. grade social studies. It was also stated by the teachers that the subjects of history are often
put into the 7. Grade curriculum yet they are not appropriate for interdisciplinary approach. Another important
finding is that there are contradictions between 7. grade history subject and the questions asked in the central

exams. According to participant the ignorance of the chronology of the events brings about the students to not be

* Address for correspondence: Ars. Gor., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, ilkdgretim Boliimii,
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali, Teknikokullar / ANKARA; muratkece@gazi.edu.tr
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able to create cause-effect relationship between events. Participants also think that the subjects of social-cultural
history should be placed much more than the subjects of political history in the social studies curriculum. In the
education of history, as it is directly related to the level of the development of the children, through narrative
texts historical values should be presented to students. Another important finding is that in general in the social
studies curriculum history subjects have been approached through one-way perspective and in this situation

multi-faceted perspective of the students does not develop.

Discussion & Conclusions

In this study according to the results which were based on the views of participants, it is determined that
there are significant differences between 6. and 7. grade social studies curriculum in terms of teaching the
subjects of history. According to the results, which are based on the views of teachers, it is understood that in the
social studies curriculum due to density the subjects of history students are bored, they don’t comprehend
subjects of history exactly, they learn the subjects of social history much more than the subjects of political
history. Also according to them there are contradictions between the types of questions in the central exam and
the contents of the curriculum. In addition to that, the participants who take part in the study says that history
subjects should exist absolutely in the social studies curriculum. Furthermore teachers who take part in the study
have complained that although the weekly course hours of the 8. gradeu “T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik”
lesson were reduced from three hours to two hours, the content of the course remains the same, therefore time for

teaching the subjects of this class is insufficient.
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