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0z
Bu ¢alismada ortaégretim dokuzuncu sinif égrencilerinin okuma aliskanliklart ile okul tiirii ve cinsiyet
degiskenleri arasindaki iliski belirlenmistir. Calisma, olaylari ve olgulart dogal kosullar: igerisinde
incelemeyi hedefleyen alan arastrmasidir. Arastirmada tarama modeli kullanmilmistir. Arastirmanin
orneklemi ‘basit tesadiifi ornekleme’ yontemiyle belirlenmistir. Verilerin analizinde frekans, yiizde,
oran teknikleri ve kay-kare testinden yararlamimistir. Arastrma sonucunda ulasilan bilgiler
ogrencilerin okuma aligkanlhiklarimin belirlenmesinin yaminda diizenli okuma aliskanhgr kazandirma
stirecinde yapilmasi1 gerekenler hakkinda da énemli ipuglarina isaret etmektedir. Dokuzuncu sinifa
devam eden dgrencilerin okuma aliskanliklarinin belivlenmesi, 6grencilerin ortadgretime kadar gegen
egitim stirecinde kazanilan egitimin niteligi ve sahip olunan bilgi birikimi hakkinda fikir verecegi icin

arastirma énem tasimaktadtr.

Anahtar Sozciikler: Okuma aliskanligi, ortadgretim, kiitiiphane kullanma amaci, okumaya etki eden

unsurlar.
Abstract

In this study, ninth grade students’ reading habits and the relationship between school type and gender
variables were determined. The study is a field research because it is carried out in the usual
environment where a phenomenon occurs. Survey model and simple random sampling were used in the
study. The frequency, percentage, chi-square test and ratio analysis techniques were also used for
datum analyze. The study indicates vital clues about the important points in the gaining of students’
reading habits as well as the determination of students’ reading habits. The study is important because
it determines students’ reading habits in the ninth grade and it gives information about the knowledge
accummulation and the quality of education acquired in the educational processes taking place till high

school.
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Giris
Temel dil becerileri igerisinde anlama becerisi olarak yer alan okuma, bilgiye ulagmanin ve onu siirekli
gelistirmenin etkili yollarindan biridir. Tiirkge sozliikte okumak, “I. Bir yaziyi meydana getiren harf ve
isaretlere bakip bunlari seslendirmek veya diisiinceyi anlamak. 2. Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri
ogrenmek.” seklinde tamimlanir (http://tdkterim.gov.tr/bts/). Okuma, bir¢ok arastirmaci tarafindan da
tanmimlanmig ve her bir tanimda okumanin farkli bir 6zelligi ortaya konulmustur. Akyol’a (2005: 1) gére okuma
“On bilgilerin kullamldigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag
dogrultusunda, diizenli bir ortamda ger¢eklestirilen anlam kurma siirecidir.” Kavcar, Oguzkan ve Sever (1997:
41) daha genis bir tanimla okumayi, “bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki dgeleriyle

gorme, algilama ve kavrama siireci” olarak tanimlar.

Okuma, toplumsal yasamm temel ihtiyaclarindan biri durumundadir. insan, bildiklerinin biiyiik bir
boliimiinii okuma yoluyla edinmektedir. Kisinin bireysellesmesi ve iginde yer aldigi toplumla saglikli iliskiler
kurabilmesi en basta okuma becerisi kazanmasma baghdir. Bireyin anlama giiciinii gelistiren, bilgi dagarcigmi
zenginlestiren okuma, &grenmenin de temel aracidir. Bireylerin kisiligini gelistirip, diigiince donanimini

zenginlestirdigi gibi duyarliligini da yeniden kurup bigimlendirebilir.

Gelismis toplumlarda bilgi kullanimi gelismisli§in gostergesi olmanin yaninda ayn1 zamanda
gelismenin dinamigi olarak kabul edilmektedir. Bireyin, bireyselliginin bilincine varmasi, liyesi oldugu toplumla
iligkilerini diizenlemesi, yeryiiziindeki yerini, varolus nedenini anlamasi biiyiikk Ol¢lide okuma aliskanlig
kazanmasma baghdir. Clinkii okuma, bilgi dagarcigini gelistirme yollarindan biridir. Giinliik yasam iginde

dgrenilen bilginin biiyiik bir béliimii okuma yoluyla edinilir (Ozdemir, 1993).

Okuma, bilgi edinmede temel ara¢ olmanin yani sira insani biitiiniiyle hem bireysel hem de toplumsal
yonden etkileyen ¢ok yonlii bir beceri, insanoglunun hayati boyunca siirdiirdiigii yararli bir ugrastir. insan
okumakla kisilik kazanir, ge¢mis uygarliklart ve kiiltiirleri 6grenir; onlarin deneyimlerinden yararlanarak
hayatini diizenler. Insanin duygu ve diisiinceleri okuyarak gelisir, zenginlesir. Bu sebeple okumada siireklilik
olmalidir. Okuma hayatin belli bir doneminde baglayip sona eren bir siire¢ degildir. Bir dmiir boyu siirdiiriilmesi
gereken bir beceridir.

1. Okuma Aliskanhgimn Onemi

Hizla gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabilmek, ¢agin gerisinde kalmamak saglam bir bilgi
birikimiyle miimkiindiir. Bilginin ve beraberinde getirdigi kiiltiiriin temel kaynag ise kitaplardir. Ogrenme ve
Ogretme siirecinin vazgegilmez araci olan kitaplarin islevselligini devam ettirebilmesi ancak g¢ocuklara ve

genclere okuma aligkanligi kazandirmakla miimkiindiir.

Insan hayatinda énemli bir yere sahip olan okuma eylemi aliskanlik haline geldiginde anlam kazanir.
Bircan ve Tekin (1989) okuma aligkanliin1 “okumay: ihtiya¢ hdline getirme, yasamin bir parcasi olarak
gorme” seklinde tanimlarken Ozbay (2007: 37) okuma aliskanligini, “insamn kendisini ve yasama ¢evresini

“.yy

anlayabilmek i¢cin okumayt bir arag¢ olarak gormesi ve bu aract kullanma istegi” olarak tanimlar. Bu aligkanlik
sonucunda birey okumayr bir gereksinim olarak algilar ve hayati boyunca siirekli ve diizenli bi¢cimde okur.
Townsend’a (2002: 8) gore okuma yetenegi arttikca 6zsayg1 da artmaktadir. Giintimiizde bireysel ve toplumsal

ihtiyaglar1 karsilayabilmek i¢in yasam boyu 6grenen bireylere gereksinim vardir. Yasam boyu 6grenen bireyler
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olabilmek de diizenli okumay1, okuma aliskanligina sahip olmay1 gerektirir. Gelismekte olan {ilkemizde ¢ocuk ve
genglerimizin okuma aliskanligia sahip olmalar1 daha bilingli, ¢agdas ve gelismis bir toplum olma yolunda
atilacak en onemli adimlardandir. Okuma aligkanlig1 bireyin i¢inde yasadigi toplumsal yapidaki degisimlerle

ilgili olarak sekillenmektedir.
2. Okuma Ahskanhgimin Kazamlmasinda Etkili Olan Unsurlar

Insana ait temel 6zelliklerden okumayn sihirli bir siireg olarak nitelendiren Akyol (2008: 29) okumanin
bircok unsur tarafindan etkilendigini ifade eder. “Okuma, insamin yeni kelimeler ogrenerek, anlayislar
kazanarak, hayaller olusturarak, yaraticihgin gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir. Ancak biitiin
insanlar okumadan aym zevki alamazilar ve okumayla ilgili aym becerileri gelistiremezler. Ciinkii bireysel ve
cevresel farkliliklar vardwr.” Bireyin kisiligini gelistiren, diisiince dagarcigint zenginlestiren ve onun toplumda
daha iyi bir yer edinmesini saglayan en 6nemli araglardan biri olan okuma aligkanliginin kazanilmasinda bireyin

¢ocukluk déneminde evden, okuldan ve gevreden aldigi egitimin ve kiitiiphanelerin rolii ¢ok biiyiiktiir.
2.1. Aile Unsuru

Okuma aligkanligr saghkl, zengin kisilikli, gelismis bir ¢ocuk yetistirmenin ve topluma iyi birey
kazandirmanm en 6nemli gereklerinden birisidir. Okuma, ¢ocugun diinyasim gelistiren, kisiligini bigimlendiren,
onu baskalarma baglayan 6nemli bir etkendir. Okuma, siirekli gelisen ve derinlesen diinyayr yakalamak ve ona
uyum saglayabilmek icin elimizdeki en islevsel aractir. Toplumsal yasamin ¢ok boyutlu ve siirekli olma niteligi,
bireylerinin farkli agidan bakabilen ve kendini yenileyebilen 6zellikte olmasini gerektirir. Bu yiizden okuma,
birey i¢in siirekliligini saglayan bir gereksinim, farkli bakis agilar1 kazandiran bir zevk araci olarak aliskanlhiga
doniistiigii zaman amacina ulasir. Bu amaca ulagmada aile bireylerinin etkisi ¢cok 6nemlidir. Ailenin kiiltiir

diizeyi ve okuma aliskanliklart gocugu etkiler.

Aliskanliklar, siirekli tekrar edilen ve genelde kiigiik yasta baslayan davraniglardir. Ne kadar erken yasta
baslanirsa o kadar yerlesir ve bireyin ayrilmaz bir pargasi olur. Yapilan aragtirmalar, okuma aligkanligi kazanma
ya da kazandirma i¢in en énemli donemin g¢ocukluk ¢agi oldugunu agik¢a ortaya koymaktadirlar (Yilmaz, 2004).
Cocugun okumaya verilen deger konusunda ilk izlenimleri aldig1 ailenin etkisine deginen Bircan ve Tekin’e
(1989) gore Tiirkiye’de genelde yetiskin niifusun egitim diizeyinin diisiik olmasi nedeniyle ¢ocuklar okumaya
yonlendirilmemekte, okuma bilinci ve sevgisi kazandirilamamaktadir. Okuma istekliligi biiyiik 6l¢iide ¢ocugun
evindeki kitap ve dil atmosferiyle belirlenir. Dékmen (1994: 20-21), ¢ocuklarin ve genglerin okuma sevgisi ve
aligkanligi kazanmasinda anne ve babanin roliinii “modelden 6grenme” ilkesi ¢ercevesinde degerlendirir: “Eger
¢ocuklarin ve genglerin yeterli miktarda ve gerekli kalitede okumasini istiyorsak, modelden &6grenmelerini
saglayacak ortami hazirlamaliyiz. Cocuklarin okumayr modelden ogrenebilecekleri ilk ve en onemli ortam
ailedir. ” Bireylerin ilk kiiltiirii, egitimi ve toplumsallagmay1, okul 6ncesi donemi olusturan aile i¢inde elde ettigi
bilinmektedir. Bu donemde ailenin okuma aliskanlig1 konusundaki tutum ve yaklasimi ¢ocugun okumasinda ya

da okumamasinda dogrudan etkilidir. Bu sebeple aile bireyleri ¢ocuk i¢in dogru model olmalidir.

Kisiligin temelinin atildig1 gergegi saglam bir okuma aliskanlig icin, ¢ocukluk ¢aginin ebeveyn ve
Ogretmen icin kacirilmamasi gereken bir firsat oldugunu ortaya koymaktadir. Bir baska deyisle, okuma
aligkanlig1 kazandirmada ebeveyne diisen sorumluklar, en az g¢ocuklarin fiziksel gelisimlerindeki sorumluluklari

kadar 6nemlidir. Cok az sayidaki olumsuz goriise karsilik, genellikle arastirmacilar ¢ocuklara kitap okumanin
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pek ¢ok olumlu etkisini tartigmasiz kabul etmektedir. Pek ¢ok arastirma okul dncesi donemde kendisine kitap
okunan ¢ocuklarin okuma yazmada yasitlarma gore daha basarili oldugunu ortaya koymustur. Kitap okumanin,
okuma, dinleme yetisi ve dil gelisimi {izerindeki olumlu etkisi de arastirmalar ile saptanmistir. Anne ve baba
¢ocugun okuma aligkanligini kazanmasi ve bunu bir zevk hatta yasam bi¢imi haline getirmesinde dncii ve rehber
olmalidir. Cocugun 18 ayliktan itibaren sayfa ¢evirmeye basladigi bilinmektedir. Kitabin yasamin en &nemli
degerleri arasinda bulundugunu bizzat kitap okuyarak gostermek durumunda olan ebeveynin evde Onemli
sorumluluklart vardir. Ebeveynin, evde bir kitaplik olusturmasi ve ¢ocuguna oyuncagin yani sira kitap almasi

¢ocukta kitap sevgisi olusturabilir.
2.2. Kitap ve Kiitiiphane Unsuru

Okuma zevki ve aliskanliginin kazandirilmasinda kitaba ulasma imkanlarinin ve bu kitaplarin
ozelliklerinin dnemli bir etkisi vardir. Ogrencilerin bu yaslarda okuyacag eserler, yaslarma, diisiince diinyalarina
ve egilimlerine hitap etmelidir. Okul 6ncesi donemde, kitaplar; cocuklarin eglenme, oynama ve 6grenme, yasami
ve insan1 tanima gereksinmesini karsilar, ¢izginin ve dilin anlatim olanaklariyla kurgulanmis yasam durumlariyla
¢ocuklar1 sanat¢1 begenisiyle tanistirir. Okul ¢agindaki ¢ocuklara seslenen kitaplar, anadilinin anlatim giiclinii ve
giizelligini duyumsatma, duyular1 egitme; g¢ocuklara okuma aligkanlifi kazandirma, onlarm okul tiirii
Ogrenmelerine katki saglama gibi islevler iistlenir (Sever, 2002: 27). Eger yaslarina uygun eserlerle okuma
aliskanligi edinmeye baslanirsa daha isin basinda iken elestirel diisiinmeyi, tartismayr ve sorgulamayi
hayatlarinin bir parcasi héline getirmeyi basarabilmektedirler. Bu da g¢ocuklari, diislincelerini dogru ve dil
zevkine uygun bir tarzda ifade edebilen, okuyan, diisiinen ve diisiindiiklerini yorumlayabilen, elestiren ve yeni
fikirler iiretebilen, ailesine, ¢cevresine ve i¢cinde bulundugu topluma saygili birer aydin yapacaktir.

Cocugun cevresinde, oncelikli olarak evinde, smifinda, okulunda ve kolayca ulasabilecegi yakin bir
semtte kiitiiphane bulunmasi okuma aliskanligi kazanmasinda olumlu bir etki yapacaktir. Her tiirlii ortamdaki
bilgi ve belgenin toplandigi, diizenlendigi ve hizmete sunuldugu yerler olan kiitiiphanelerde ¢cocugun derslerini
destekleyici kitaplarin disindaki kitaplar, onlarin meraklar1 dogrultusunda ¢ok ¢esitli ve okuma seviyesine uygun
kitaplar olmalidir. Cocuk siirekli ayn1 kitaplarla karsilasmamali, ¢ok ¢esitli kitap ve dergilerle okumaya karsi
ilgileri ayakta tutulmalidir (Ciftci, 2007). Ogretmenler, 6grencilerine okumayi 6gretmek igin onlarin diizeyine
uygun malzemelere ihtiya¢ duyar. Arastirmalar, seviyeli smnif kitapliklarmin etkili olabilmesi igin, siirekli
degisen koleksiyonlarla ve kiitiiphanenin medya uzmani tarafindan segilen kaynaklarla desteklenmesi gerektigini
gostermektedir. Kaynak agisindan zengin okul kiitiiphaneleri ve egitimli okul kiitiiphanecileri, gerek bilgi
okuryazarhigmim yayginlastirilmasi, gerekse bilgilenmek ve esinlenmek i¢in okuma aligkanligi edinilmesinde

biiyiik rol oynamaktadir.
2.3. Okul-Ogretmen Unsuru

Okullarda gergeklestirilen okuma ogretiminde temel amacin, okuduklarini anlayan, sorgulayan,
okuduklarma tepki verme yetenegine sahip ve bu yetenegi her okuma eyleminde etkin bir sekilde kullanan
okuyucular yetistirmek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Okuma etkinligi okuyucu ile yazar arasinda
gergeklesen, okuyan kisinin zihinsel, duyugsal ve ruhsal gelisimine katki saglayan bir iletisim siirecidir. Bu
stirecte metin aracilifiyla yazarin aktardig diislinceler, okuyucunun 6z bilgileriyle yeniden sekillenir. Okuma
stirecinde amag, Ogrencinin kisiligini gelistirme, yasadigi toplumla saglikli iligkiler kurmasmi saglama,

ogrenciye ¢aginin gerektirdigi bilgi ve donanimi saglamaktir. Kisaca okumada amag, yerel ve evrensel yorumlar1

4
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ve agiklamalar1 kapsayan yazarm diisiincelerini, mesajlarini etkilesimli bir bigimde anlama ve anlatma becerisini

gelistirme istegi olarak nitelendirilebilir (Ocasio, 2006).

Okumay1 bir beceri haline getirmek okulun birinci ve en temel gorevidir. Boylece 6grencilerin diisiinen,
anlayan, elestiren, tartigan, on bilgileriyle okuduklari arasinda iliskiler kuran ve yeni anlamlara ulasan
okuyucular olmalari amaglanmaktadir. Basarili olmus pek ¢ok kisinin kitap okuma aligkanligina sahip olmasi
tesadiif degildir. Egitim siirecinde okuma, biitiin alanlarda basariy1 etkileyen 6n sartlardan biri konumundadir
(Balci, 2009). Okuma, egitim siirecindeki akademik basariyr artirmakta ve Ogrencilerin kelime hazinelerini
zenginlestirerek dilin gramatik yapisini kavrama becerilerini de etkilemektedir (Stadler, 1980). “Okullardaki
biitiin derslerin okumayr gerektirdigi diistiniiliirse, iyi ve tam olarak okuyamayan bir o6grencinin derslerinde
bagarith olmast da beklenemez. Okumaya biiyiik olgiide bagh siireglerde, okudugunu anlama giicii, sonucu
belirleyen tek etken durumuna bile gelebilmektedir” (Ozgelik, 1987: 102). Bu sebeple 6grencilerin okumaya
ilgisinin miimkiin oldugunca erken ve siirdiiriilebilir bir sekilde tesvik edilmesi bilyiik nem tasimaktadir. ilk ve
ortadgretim miifredatt da Ogrencilerin ilgisini okumaya ve okumaktan keyif almaya tesvik etmenin 6nemini
vurgular. Bu gerekceyle 6gretim programlarinin ve Tiirk Milli Egitimi’nin amaclar arasinda “Yetisecek bireyler,

2

Tiirkgeyi dogru olarak okur, yazar, konugur.” ibaresi yer almaktadir (Demirel, 1999: 51). Kitap okumanin
Ogrenim siirecinin bir parcasi oldugu ve yasam boyu siirecegi 6gretmenler tarafindan 6zellikle vurgulanmalidir.
Okuma aliskanlig1 kazanmayanlarin 6grenimlerinin yarim kalacagi anlayis1 6grencinin zihninde yer etmelidir.
Cagdas insan, kendi kanatlar1 ile ugmayr saglayacak nesnel, Ozgiir ve elestirel bir diisiince tarzina sahip

olmalidir. Bunun yolu da kitap okumaktan geger.
3. Arastirmanin Onemi

Ogrenmeye temel olusturan okuma, bireyin yasantisnda énemli yer tutan bir beceridir. Birey yasami
boyunca oOgrenecegin Dbilgilerin ¢ogunu okuma yoluyla o&grenir. Ilkdgretim birinci smifta dgrencilere
kazandirilmaya ¢alisilan bu beceri yazili isaretlerin sesli ya da sessiz olarak ¢oziimlenmesini gerektiren bir
faaliyet olarak yiiriitiiliir. Ilkogretim birinci ve ikinci kademe, ortadgretimde okuma egitimi derslerinde
Ogrenciye, okuma eylemini gergeklestirirken zihinsel siireclerini aktif hale gecirerek yazidaki sesleri, kelimeleri
algilama, anlamlandirma; ¢ok yonlii, elestirel ve yaratici yaklagimla okuduklarmi sorgulama, yorumlama ve
degerlendirme yapabilme becerisi kazandirilmaya c¢alisilir. Okuma eylemini bu sekilde gerceklestiren birey
O6grenim yasaminin sonunda iyi bir okuyucu olmay: basaracagi gibi akademik yonden de basari elde edecektir.
Ancak birgok &grencinin okudugunu kavramada basarisiz oldugu ve bu durumun Ggrencilerin akademik
basarilarmi olumsuz yonde etkiledigi gozlemlenmektedir. Ilgili alan arastirmalar1 incelendiginde bu problemin
bir¢ok nedenden kaynaklanabildigi ancak daha ¢ok 6grencinin okuma siiregleri, kendi diisinme ve 6grenmesinin
farkinda olmamasindan, okurken belirli bir strateji kullanmamasindan &zetle okuma aliskanligi kazanmamig

olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Toplumlarm gelismisligi okuma kiiltiirii diizeyleriyle paralellik gosterir. Dolayisiyla okuma beceri ve
aligkanhiginin tespitine ydnelik c¢aligmalar, okuma sorunlarinin ¢oziime kavusturulmasinda yonlendirici
olmaktadir. Bu bakimdan arastirma sonuglarinin, 6grenciler, dgretmenler, aileler, okul yonetimleri, egitim
programcilar1 ve alanda calisma yapacak arastirmacilara 1sik tutacagi diisiiniilmektedir. Aragtirma sonucunda
ulagilan bilgiler 6grencilerin okuma aliskanliklarinin belirlenmesinin yaninda diizenli okuma aliskanlig:

kazandirma siirecinde yapilmasi gerekenler hakkinda da 6nemli ipuglarma isaret etmektedir. Dokuzuncu sinifa
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devam eden Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin belirlenmesi, 6grencilerin ortadgretime kadar gegen egitim
stirecinde kazanilan egitimin niteligi ve sahip olunan bilgi birikimi hakkinda fikir verecegi i¢in arastirma biiyiik

onem tagimaktadir.
4. Yontem
4.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin modeli, olaylari, olgular1 dogal kosullar1 igerisinde incelemeyi hedefleyen alan
arastirmasidir. Arastirmada tarama modeli kullanilmustir. Tarama modeli, var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglar. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi
tammlanmaya c¢ahsilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Onemli olan,
bilinmek istenen seyin gozlenip belirlenebilmesidir (Karasar, 2003: 77). Arastirmayla ilkogretim siirecini
tamamlamus, tiniversite sinavi kaygisi tasimayan ortadgretim dokuzuncu simif 6grencilerinin okuma aligkanliklar

ile okul tiirii ve cinsiyet degiskenleri arasindaki iligki belirlenmeye galigilmustir.
4.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanim evrenini, 2012-2013 egitim-0gretim yilinda Ankara’nin merkez ilgelerinde 6grenim géren
lise dokuzuncu sinif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Ankara’nin Cankaya ve Mamak
ilgelerindeki birer Anadolu lisesi ile Yenimahalle ve Altindag ilgelerindeki birer teknik ve endiistri meslek
lisesinde Ogrenim gormekte olan 337 dokuzuncu smif Ggrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi
yansizlik ilkesine uyularak ‘basit tesadiifi 6rnekleme’ yontemi ile belirlenmistir. Anket uygulamasi yapilan

okullar secilirken okullarmn farkl ilgelerde yer almasma dikkat edilmistir.

Orneklemin seciminde, amagsal 6rnekleme cesitlerinden maksimum cesitlilik yontemi benimsenmis, bu
baglamda evrenin temsil yetenegi gbz oniinde bulundurularak okullarm secilmesinde iist, orta ve alt sosyo-
ekonomik diizeye sahip okullarda 6grenim goren 6grenciler 6rnekleme dahil edilmeye ¢alisilmistir (McMillan ve
Schumacher, 2006). Bu tiir drnekleme yonteminde, problemle ilgili farkli durumlarin 6rnekleme alinmasi

nedeniyle evren degerleri hakkinda 6nemli ipuglar1 verecegi s6ylenebilir (Biiyiikoztiirk vd., 2008).
4.3. Simirhiliklar

Bu arastirma kapsadigi alan ve yararlandigi verilerle ilgili olarak 2012 — 2013 egitim 6gretim yili
Kurtulus Anadolu Lisesi, Cumhuriyet Anadolu Lisesi, Batikent Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi, Iskitler
Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi dokuzuncu sinif dgrencilerinin (N=337) okumaktan hoslandiklar: tiirlerin,
oncelikli tercih ettikleri igeriklerin, okumalarina engel olan faktorlerin, okumaya tesvik eden etkenlerin ve

kiitiiphanelerden yararlanma amaglarmin okul tiirii ve cinsiyet degiskenine gére incelenmesi ile sinirhdir.
4.4, Verilerin Toplanmasi

Veriler, Cankaya Kurtulus Anadolu Lisesi, Mamak Cumhuriyet Anadolu Lisesi, Yenimahalle Batikent
Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi, Altindag iskitler Teknik ve Endiistri Meslek Lisesinde 6grenim géren
dokuzuncu sinif 6grencilerinden toplanmistir. Veriler toplanirken alanda yapilan benzer ¢aligmalarda kullanilan
anketlerden (Dokmen, 1994; Karakog, 2005; Actyan, 2008; Balci, 2009, Giingér, 2009) yararlanilarak hazirlanan
anket kullanilmistir. Anket iki bolimden olusmaktadir. Anketin birinci bdliimiinde kisisel bilgileri tespite

yonelik 10 madde, ikinci boliimiinde okuma aligkanligini 6lgen 15 ¢oktan segmeli madde yer almaktadir.
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4.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, kodlanarak bilgisayara yiiklenmis ve “SPSS (Statistical package for
social sciences) 15,0 for Windows” istatistik programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Arastirma tarama modelinde
gerceklestirildigi i¢in betimsel analizlerde frekans, yiizde, oran teknikleri kullanilmistir. Anadolu liselerinde
ogrenim goren Ogrenciler ile teknik ve endiistri meslek liselerinde 6grenim goéren Ogrencilerin okuma
aligkanliklarina dair goriisleri arasinda farklilk olup olmadigmmmn belirlenmesinde kay-kare testinden

yararlanilmaigtir.

5. Bulgular ve Yorumlari

Okul tiirii ile okunan kitap tiirleri arasinda anlamli bir iligski olup olmadigmma yonelik yapilan kay-kare

testi sonuglar1 Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1: Ortadgretim 9. Sinif Ogrencilerinin Okul Tiirii Degiskenine Gére Okumaktan Hoslandiklar:

Kitap Tiirlerine iliskin Analiz Sonuglari

Kitap Tiirii
Cizgi
Roman | Siir Hikaye | Diger | Toplam
Roman
Anadolu N 122 4 14 14 5 159
o Lisesi % 76,7 25 8,8 8,8 3,1 100,0
i
= -
&= | Teknikve | N 102 14 32 27 3 178
g Endiistri
Meslek % 57,3 7,9 18,0 15,2 1,7 100,0
Lisesi
N 224 18 46 41 8 337
Toplam
% 66,5 5,3 13,6 12,2 2,4 100,0

X?=17,9 sd=4 p=,001

Tablo 1°de goriildigi tizere roman okumaktan hoglanan &grencilerin oran1 Anadolu liselerinde %76,7
iken teknik ve endiistri meslek liselerinde %57,3’tiir. Romanla benzer 6zelliklere sahip fakat ondan daha kisa
olan hikdye ve ¢izgi romanlarin tercih edilme oranlar1 ise teknik ve endiistri meslek liselerinde (¢izgi roman
%18; hikaye %15,2) Anadolu liselerine (¢izgi roman % 8,8; hikdye % 8,8) gore daha fazladir. Siir okumaktan

hoslanan 6grencilerin orani ise Anadolu liselerinde % 2,5; teknik ve endiistri meslek liselerinde % 7,9’dur.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirii ile okuduklar1 kitap tiirleri arasindaki iliski istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur [X2(4)=l7,99; p<0,05].

Cinsiyet ile okunan kitap tiirleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina yonelik yapilan kay-kare

testi sonuglar1 Tablo 2°de gosterilmistir.
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Tablo 2: Ortadgretim 9. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Okumaktan Hoslandiklar1

Kitap Tiirlerine iliskin Analiz Sonuglart

Kitap Tiirii
Cizgi
Roman Siir Hikaye | Diger | Toplam
Roman
N 88 3 1 4 0 96
Kiz
§ % 91,7 3,1 1,0 42 0 100,0
5 N 136 15 45 37 8 241
Erkek
% 56,4 6,2 18,7 15,4 3,3 100,0
N 224 18 46 41 8 337
Toplam
% 66,5 5,3 13,6 12,2 2,4 100,0

X?=39,93 sd=4 p=,000

Tablo 2’de goriildiigli lizere roman okumaktan hoslanan kiz &grencilerin orani (%91,7) erkek

ogrencilerden (%56,4) daha fazladir. Daha kisa olan hikdye ve ¢izgi romanlar1 ise erkek Ogrencilerin (¢izgi

roman %18,7; hikaye %15,4) kiz 6grencilere (¢izgi roman %1; hikaye %4,2) kiyasla daha fazla tercih ettigi

goriilmektedir. Siir tiirii kitaplar okumaktan hoslanan Ogrencilerin orani ise erkek oOgrencilerde %6,2; kiz

dgrencilerde %3,1°dir. Ogrencilerin cinsiyetleri ile okuduklari kitap tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir iliski oldugu tespit edilmistir [X2(4)=39,93; p<0,05]. Ogrencilerin ilgi duyduklar1 konular ile cinsiyetleri

arasinda bir iligki olup olmadigini belirlemek {izere yapilan kay-kare testi sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Ortadgretim 9. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Daha Cok Hangi Konuyu

Iceren Kitaplar Okuduklarma Iliskin Analiz Sonuglari

Kitap Konusu
) Bilim o
Duygusal | Macera | Mizah Polisiye | Diger | Toplam
Kurgu
N 35 41 2 6 8 4 96
Kiz
§ % 36,5 42,7 2,1 6,3 8,3 4,2 100,0
5 N 16 155 7 29 25 9 241
Erkek
% 6,6 64,3 2,9 12,0 10,4 3,7 100,0
N 51 196 9 35 33 13 337
Toplam
% 15,1 58,2 2,7 10,4 9,8 3,9 100,0




Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi
Bahar 2013, 11(2), 114-150

X?=48,55 sd=5 p=,000

Tablo 3’te de goriildiigi izere duygusal igerikli kitaplara kiz 6grenciler (%36,5), erkek 6grencilerden
(%6,6) daha fazla ilgi gosterirken macera igerikli kitaplara erkek ogrenciler (%64,3) kiz 6grencilere (%42,7)
gore daha fazla ilgi gostermektedir. Ayrica erkek dgrencilerin (%12) bilim kurgu igerikli kitaplara kiz
ogrencilerden (%6,3) daha fazla ilgi gosterdigi goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen diger konular1 igeren

kitaplara yonelik ilgi diizeyinin her iki cinsiyet i¢in yakin oldugu séylenebilir.

Cinsiyet ile ilgi duyulan konular arasindaki iliski istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [X2(5)=48,55;
p<0,05]. Okul tiirii ile 6grencilerin kitap okumalarim engelledigini diisiindiikleri en 6nemli faktor arasinda

anlaml bir iligki olup olmadigmna yonelik yapilan kay-kare testi sonuglar1 Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4: Ortadgretim 9. Smnif Ogrencilerinin Okul Tiirii Degiskenine Gore Kitap Okumalarina Engel
Olan En Onemli Etkene iliskin Analiz Sonuglari

Okumaya Engel Olan Etken
Ev Kitap
Islerine | Fiyatlarimn Derslerin . o
Televizyon | Bilgisayar | Diger | Toplam
Yardim Pahah Yogunlugu
Etmem Olmasi
g | Lisest % 0 1,9 81,8 5,0 38| 75| 1000
= -
£ Teknikve | N 6 19 77 24 36 16 178
O | Endiistri
% 3,4 10,7 43,3 13,5 20,2 9,0 100,0
Meslek
N 6 22 207 32 42 28 337
Toplam
% 1,8 6,5 61,4 9,5 12,5 8,3 100,0

X?=60,32 sd=5 p=,000

Tablo 4’te goriildiigi iizere Anadolu liselerinde okuyan ogrencilerin %81,8°1 derslerinin yogunlugu
nedeniyle kitap okuyamadiklarini belirtirken teknik ve endiistri meslek liselerinde okuyan 6grencilerin %43,3’1
derslerinin yogunlugu nedeniyle kitap okuyamadiklarini ifade etmistir. Bu iki grup arasinda ciddi bir farklilik
goriilmektedir. Diger taraftan teknik ve endiistri meslek liselerinde 6grenim goéren Ogrencilerin %20,2’si
bilgisayar baginda ¢ok vakit gecirdikleri igin kitap okuyamadiklarmi belirtirken bu oran, Anadolu liselerinde
Ogrenim goren Ogrencilerde %3,8”dir. Teknik ve endiistri meslek lisesi dgrencilerinin %10,7’si kitap fiyatlarini,
%13,5’i ise televizyonu kitap okumalarina engel olan en 6nemli faktor olarak belirtirken bu oranlar Anadolu

lisesi 6grencileri igin sirasiyla %1,9 ve %5’ tir.




Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi

Bahar 2013, 11(2), 114-150

Oranlar arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak incelendiginde &grencilerin 6grenim gordiikleri okul

tirtl ile kitap okumalarma engel olarak gordiikleri en 6nemli etkenler arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit
edilmistir [X%5=60,32; p<0,05].

Cinsiyet ile 6grencilerin kitap okumalarina engel olarak gordiikleri en 6nemli faktor arasinda anlamlt bir

iligski olup olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan kay-kare testi sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5: Ortaggretim 9. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Kitap Okumalarina Engel Olan
En Onemli Etkene iliskin Analiz Sonuglar

Okumaya Engel Olan Etken
Ev Kitap
Islerine | Fiyatlariin | Derslerin . o
Televizyon | Bilgisayar | Diger | Toplam
Yardim Pahah Yogunlugu
Etmem Olmasi
N 1 2 84 4 3 2 96
Kiz
‘q; % 1,0 2,1 87,5 4,2 3,1 2,1 100,0
%)
5 N 5 20 123 28 39 26 241
Erkek
% 2,1 8,3 51,0 11,6 16,2 | 10,8 100,0
N 6 22 207 32 42 28 337
Toplam
% 1,8 6,5 61,4 9,5 12,5 8,3 100,0

X?=39,00 sd=5 p=,000

Tablo 5°te gorildiigh tizere kiz Ogrencilerin %87,5’1 derslerinin yogunlugu nedeniyle kitap
okuyamadiklarini belirtirken erkek ogrencilerin %51°1 derslerinin yogunlugu nedeniyle kitap okuyamadiklarmi
belirtmistir. Cinsiyetler arasinda ciddi bir farklilik oldugu goriilmektedir. Diger taraftan erkek 6grencilerin
%16,2’si bilgisayar basinda ¢ok vakit gecirdikleri i¢in kitap okuyamadiklarini ifade ederken bu oran kiz
ogrencilerde %3,1°dir. Erkek ogrencilerin %8,3’1 kitap fiyatlarini, %11,6’s1 ise televizyonu kitap okumalarma

engel olan en 6dnemli faktor olarak belirtirken bu oranlar kiz 6grencilerde sirastyla %2,1 ve %4,2’dir.

Oranlar arasmndaki farkliliklar istatistiksel olarak incelendiginde Ogrencilerin cinsiyetleri ile kitap

okumalarina engel olarak gordiikleri en onemli faktorler arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir
[X?=39,00; p<0,05]

10
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Okul tiirii ile 6grencileri kitap okumaya tesvik eden faktorler arasinda anlamli bir iliski olup olmadigim

belirlemek i¢in yapilan kay-kare testi sonuglar1t Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Ortadgretim 9. Sinif Ogrencilerinin Okul Tiirii Degiskenine Gére Onlar1 Kitap Okumaya
Tesvik Eden Etkene Iliskin Analiz Sonuglar1

Okumaya Tesvik Eden Etken

Ogretmeninizin | Ogretmeninizin Aile Al
e
Kitap Okudugu Okumay1 | Biiyiiklerinizin
. Biiyiiklerinizin | Toplam
Okumanmz Kitaplar: Sevmeniz Okumaniz1
. . Kitap Okumasi
Istemesi Tanitmasi Istemesi
Anadolu N 45 6 86 5 17 159
L | Lisesi % 28,3 38 54,1 3.1 10,7 | 100,0
j
T | Teknikve | N 38 18 97 18 7 178
O | Endiistri
% 21,3 10,1 54,5 10,1 3,9 100,0
Meslek
N 83 24 183 23 24 337
Toplam
% 24,6 7,1 54,3 6,8 7,1 100,0

X?=17,75 sd=4 p=,001

Tablo 6 incelendiginde “Sizi kitap okumaya tesvik eden etkenler nelerdir?” sorusuna her iki okul

tirtinde de 6grenim goéren Ogrencilerin hemen hemen ayni oranda “Okumayi sevmemiz” cevabini verdigi

goriilmektedir. Anadolu lisesi Ogrencilerinin %28,3’i 0gretmenlerinin istegi tlizerine kitap okuduklari

belirtirken bu oran teknik ve endiistri meslek lisesi 6grencilerinde %21,3 tiir.

Anadolu lisesi 6grencilerinin %3,8’i 6gretmenlerin okuduklari kitaplari sinifta tanitmalarinin kendilerini

kitap okumaya tegvik ettigini ifade ederken bu oran, teknik ve endiistri meslek lisesi dgrencilerinde %10,1°dir.

Benzer sekilde teknik ve endiistri meslek lisesi Ogrencilerinin %10,1°i ailelerinin istegi iizerine kitap

okuduklarimi belirtirken bu oran, Anadolu lisesi 6grencilerinde %3,1°dir. Kitap okumalarma tegvik edici etken

olarak anne ve babalarmm model olmasini gosteren Anadolu lisesi 6grencilerinin orani %10,7 iken teknik ve

endiistri meslek lisesi 6grencilerinde bu oran %3,9’dur.

Oranlar arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak incelendiginde 6grencilerin okul tiirii ile onlar1 kitap

okumaya tesvik eden etkenler arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir [X2(4):17,75; p<0,05].

11
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Cinsiyet ile 6grencileri kitap okumaya tesvik eden etkenler arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini

belirlemek i¢in yapilan kay-kare testi sonuglart Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Ortadgretim 9. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Onlar1 Kitap Okumaya Tesvik

Eden Etkene iliskin Analiz Sonuglar

Okumaya Tesvik Eden Etken

Ogretmeninizin | Ogretmeninizin Aile Al
e
Kitap Okudugu Okumay | Biiyiiklerinizin
. Biiyiiklerinizin | Toplam
Okumamz Kitaplar: Sevmeniz Okumaniz1
. . Kitap Okumasi
Istemesi Tanitmast Istemesi
N 16 2 66 2 10 96
Kiz
*q; % 16,7 2,1 68,8 2,1 10,4 100,0
f—) N 67 22 117 21 14 241
Erkek
% 27,8 9,1 48,5 8,7 5,8 100,0
Topla N 83 24 183 23 24 337
m % 24,6 7,1 54,3 6,8 7,1 100,0

X?=19,86 sd=4 p=,001

Tablo 7’de gorildugii tizere kiz 6grencilerin %68,8’i, erkek Ogrencilerin ise %48,5’i “Sizi kitap

okumaya tegvik eden etkenler nelerdir?” sorusuna “Okumay1 sevmemiz” cevabini vermistir. Erkek 6grencilerin

%27,8’1 6gretmenlerinin istegi iizerine kitap okuduklarini belirtirken bu oran kiz 6grencilerde %16,7 dir. Diger

faktorlerde cinsiyete gore %5 ile %7 arasinda bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Oranlar arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak incelendiginde 6grencilerin cinsiyetleri ile onlart kitap

okumaya tesvik eden etkenler arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir [X2(4):19,86; p<0,05].

12
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Okul tiirii ile Ogrencilerin kiitiiphanelerden yararlanma amaglar1 arasinda bir iligki olup olmadigim

belirlemek i¢in yapilan kay-kare testi sonuglart Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Ortadgretim 9. Sinif Ogrencilerinin Okul Tiirii Degiskenine Gore Kiitiiphanelerden Ne Amagla

Yararlandiklarma iliskin Analiz Sonuglar

Kiitiiphanelerden Yararlanma Amaci
Odevlerimi
. Roman, Hikiye
Yapmak I¢in .
) vs. Okumak I¢in | Kiitiiphanelerden
Kitaplara ve . ) Toplam
. ) Odiing¢ Kitap Yararlanmiyorum
Ansiklopedilere
Alilyorum
Bakiyorum
g | Lisest % 24,5 57,9 17,6 100,0
= -
E Teknikve | N 82 86 10 178
O | Endiistri
0
Meslek % 46,1 48,3 5,6 100,0
N 121 178 38 337
Toplam
% 35,9 52,8 11,3 100,0

X?=23,01 sd=2 p=,000

Tablo 8 incelendiginde teknik ve endiistri meslek lisesi 6grencilerinin %46,1 nin 6devlerini yapmak i¢in
kiitiiphaneden yararlandigi, Anadolu lisesi Ogrencilerinin ise %324,5’inin ayni amagla kiitiiphanelerden
yararlandig1 goriilmektedir. Roman, hikdye vb. kitaplar1 6diing almak icin kiitiiphanelerden yararlandiginm
belirten Anadolu lisesi 6grencilerinin oran1 %57,9 iken bu oran, teknik ve endiistri meslek lisesi 6grencilerinde
%48,3’tiir. Kiitiiphanelerden yararlanmadigini belirten 6grencilerin orani Anadolu liselerinde %17,6; teknik ve

endustri meslek liselerinde %35,6’d1r.

Oranlar arasindaki farklhiliklar istatistiksel olarak incelendiginde Ogrencilerin okul tiirii ile

kiitiiphanelerden yararlanma amaglari arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir [X2(2)223,01; p<0,05].
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Cinsiyet ile dgrencilerin kiitiiphanelerden yararlanma amaglari arasinda bir iliski olup olmadigim

belirlemek i¢in yapilan kay-kare testi sonuglart Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9: Ortaggretim 9. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Kiitiiphanelerden Ne Amagla

Yararlandiklarma iliskin Analiz Sonuglar

Kiitiiphanelerden Yararlanma Amaci
Odevlerim Roman,
Yapmak i¢in Hikaye vs.
. . Kiitiiphanelerden
Kitaplara ve Okumak I¢in Toplam
. . N . Yararlanmiyorum
Ansiklopedilere | Odiin¢ Kitap
Bakiyorum Alilyorum
N 20 63 13 96
Kiz
§ % 20,8 65,6 13,5 100,0
5 N 101 115 25 241
Erkek
% 41,9 47,7 10,4 100,0
N 121 178 38 337
Toplam
% 35,9 52,8 11,3 100,0

X?=13,27 sd=2 p=,001

Tablo 9 incelendiginde erkek Ogrencilerin %41,9’unun, kiz 6grencilerin ise %20,8’inin 6devlerini
yapmak i¢in kiitiiphanelerden yararlandigi goriilmektedir. Roman, hikdye vb. kitaplar1 6diing almak igin
kiitiiphanelerden yararlandigini belirten kiz 6grencilerin oran1 %65,6 iken bu oran erkek 6grencilerde %47,7’dir.

Kiitiiphanelerden yararlanmadigini belirten kiz 6grencilerin oram (%13,5) erkek dgrencilerden (%10,4) biraz
daha yiiksektir.

Istatistiksel olarak incelendiginde cinsiyet ile kiitiiphanelerden yararlanma amaglar1 arasinda anlamli bir
iliski oldugu tespit edilmistir [X2(2)213,27; p<0,05].
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6. Sonug ve Tartisma

Arastirma bulgular1 her iki tlirlinden aragtirmaya katilan Ogrencilerin en ¢ok roman okumaktan
hoslandiklarini ortaya koymaktadir. Ayrica Anadolu lisesi dgrencileri %8,8 oraninda hikaye, %8,8 oraninda
¢izgi roman okumaktan hoglanirken bu oran teknik ve endiistri meslek liselerinde %15,2 hikaye, %18 ¢izgi
roman seklindedir. Bulgular her iki okul tiiriinde 6grenim goren 6grencilerin siir tiiriinde kitaplar okumaktan
hoslanmadiklarini belirtmektedir. Oysa dokuzuncu sinif programinda ikinci iinite tamamen siire ayrilarak bu
iinitenin sonunda 6grencilerin; siirleri ahenk, yapi, tema, dil ve anlatim, anlam, gelenek ve donemleriyle iliskileri
bakimlarindan inceleyip yorumlayacak becerileri kazanmalar1 amaglanmaktadir. Bdylece siirle biitiinlesebilen
ogrencilerin zevk ve anlayisina gore bireysel antolojilerini olusturmalari; siir okuma aligkanlik ve zevki

kazanmalar1 hedeflenmektedir.

Arastirmaya katilan 6grenciler arasinda en ¢ok okunan tiiriin roman oldugu ve cinsiyet faktdri goz
ontinde bulunduruldugunda, kiz 6grencilerin (%91,7) erkek Ogrencilere (%56,4) oranla bu tiirii daha ¢ok
okudugu saptanmustir. Romanla kiyaslandiginda daha kisa olan hikaye tiirii erkek 6grenciler tarafindan %18,7
oraninda; kiz 6grenciler tarafindan ise %4,2 oraninda tercih edilmektedir. Kurgusal eserlerin tercih edilme
oraninin, siire veya diger tiirlere gore yiliksek ¢ikmasi sasirtict degildir. Ciinkii yogun bir sekilde edebiyat ile i¢
ice olan bu 6grenciler, estetik degeri, kurgusal eserlerde bulabileceklerdir. Bayram (1990), Mavi (1995), Gonen,
Oncii ve Isitan (2004), Bekar (2005), Karakog (2005), Actyan (2008), Ayyildiz, Bozkurt ve Canli (2006)
tarafindan yapilan ¢aligmalar ilkogretim ve ortadgretimdeki 6grencilerin en ¢cok roman ve hikaye tiirii kitaplar
okumaktan hoslandiklarin1 gostermektedir. Yapilan arastirma bu bakimdan ilgili literatiirii destekler niteliktedir.
Roman, bir noktada kisinin kendisi ile bag basa kalmasini gerekli kilar (Ungan, 2008). Olaylardan ve insanlardan
kagmak icin kitap okumanin daha c¢ok ergenlik donemi igerisinde gerceklestirildigi arastirmacilar tarafindan
ortaya konmustur (Hughes-Hassel ve Rodge, 2007). Hem romanin bu ozellikleri hem de ergenlerin gelisim

ozellikleri dikkate alindiginda romanin birinci sirada tercih edilmesi dogaldir.

Okul tiirline gore 6grencilerin okumaktan hoslandiklar kitap konular1 kismi farkliliklar gdsterse de bu
faktor regresyon analizinde anlamli bir etki ortaya ¢ikarmamistir. Arastirmaya katilan kiz ve erkek &grenciler
arasinda okumay1 sevdikleri kitap igerikleri bakimindan anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Duygusal
icerikli kitaplara kiz 6grencilerin (%36,5) erkek 6grencilerden (%6,6) daha ¢ok ilgi gosterdikleri goriilmektedir.
Macera igerikli kitaplara ise erkek 6grencilerin (%64,3) ilgilerinin kiz 6grencilerden (%42,7) daha fazla oldugu
sOylenebilir. Elde edilen bulgular Giingor’iin (2009) 6grencilerin kitap okuma aligkanliklart ile Tirk¢e dersi
akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi inceledigi ¢aligmasmin bulgulariyla ortiismektedir. Giingérdii (2006: 49)
ve Yavuzer’e (2005: 189) gore, kiz ve erkek ¢ocuklar arasindaki ilgi farkinin iyice belirginlestigi bu donemde
erkek ¢ocuklar macera arzusu arttig1 icin bol bol macera roman1 okurken kiz ¢ocuklari ise daha ¢ok hayalci ve

romantiktirler. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin bu goriisii destekledigi goriilmiistir.

Ogrencilerin mizah igerikli kitaplar1 okumay1 oldukca az tercih etmeleri dikkat ¢ekici bir sonug olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ergenlerin kisilik ve sosyal gelisimleri dikkate alindiginda zihinsel siireglerini etkin
kilacak, elestirel diiginmeye sevk edecek, aynmi zamanda eglenmelerini saglayacak mizah igerikli kitaplari

okumay tercih etmeleri beklenmektedir.

Ilgi ve ihtiyag insanin temel davraniglarini belirleyen faktorlerdir. Hayatin diger alanlarinda oldugu gibi

bireyin, ilgi ve ihtiyaclar1 okuma eylemi i¢in de gecerlidir. Bireyin okumasi i¢in belli bir nedenin olmasi gerekir.
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Ihtiyag ve ilgiler dogrultusunda segilen kitaplar, okuma aliskanligi kazamlmasmi ve siirdiiriilmesini
saglayacaktir. Ogrenciler i¢in de ayn1 yaklasim gegerlidir. Ogrenciler ilgi ve ihtiyacina cevap veren metni daha

iyl anlayacak ve anladig1 i¢in daha mutlu olacaktir.

Okul tiiriine goére bakildiginda Anadolu lisesi 6grencilerinin teknik ve endiistri meslek liselerinde
okuyan ogrencilerle karsilastirildiginda derslerin yogunlugundan daha ¢ok etkilendikleri goriilmektedir. Bu

sonuca bakilarak Anadolu lisesi 6grencilerinin akademik basar1 kaygisini daha fazla yagadiklari sdylenebilir.

Lise 6grencilerinin televizyon izleme ve bilgisayar kullanma davranislar lise tiirii fark etmeksizin tiim
Ogrencilerin kitap okumalarimi engelleyen ortak faktorlerdendir. Televizyon izleme davranisi nispeten Anadolu
liselerine giden Ggrencilerde, bilgisayar kullanma ise teknik ve endiistri meslek liselerine giden 6grencilerde

daha az engel olarak goriilmektedir.

Okumayi engelleyen faktorlerin ¢oklugu, okumayi aligkanliga doéniistirmenin ne denli zor oldugunun
gostergesidir. Fiziksel ve zihinsel bazi yetersizliklerin okuma i¢in engel oldugu bilinen bir gergektir. Ancak lise
seviyesine gelinceye kadar 6grencilerin bu konudaki yetersizlikleri ¢coktan tespit edilmektedir. Dolayisiyla bu
engeller miimkiin oldugunca ortadan kaldirilmaya ¢alisilmis olmalidir. Tamamen yok etme imkani bulunmadig:
durumlarda ise 0grencinin gelisimini destekleyici farkli 6grenim kurumlarina yonlendirildigi diisiinilmektedir.
Bulgularin ortaya koydugu engeller, okuma yetisine fiziksel ve zihinsel anlamda hazir bulunan bireylerin

okumay bir aliskanlik haline doniistirememesine sebep olan faktorlerdir.

Kitap okumayi olumsuz etkileyen faktérlerin cinsiyete gore dagilimina bakildiginda, kiz ve erkek
ogrencilerin kitap okumalarinda en biiylik engelin derslerinin yogunlugu oldugu gériilmektedir. Kiz &grenciler
(%87,5) erkek ogrencilere (%51) kiyasla derslerin yogunlugundan daha fazla etkilendiklerini belirtmislerdir.
Karakog (2005), “Lise Birinci Sinif Ogrencilerinin Okuma ilgi ve Aliskanliklar1 Uzerine Bir Arastirma” adl
calismasinda, arastirmaya katilan dgrencilerin derslerden vakit bulamadiklar igin yeterince kitap okuyamadigini

saptamuigtir.

Bulgulara gore derslerin yogunlugunun yani sira bilgisayar ve televizyon basinda vakit gegirmek hem
kiz hem de erkek ogrencileri yiiksek diizeyde etkilemektedir. Alanda yapilan benzer calisma sonuglarina
(Neuman, 1988; Saracoglu vd., 2003; Bekar, 2005; Karakog, 2005; Creel, 2007; Aciyan, 2008; Giingér, 2009)
bakilarak televizyon ve bilgisayarin okuma faaliyetlerine ket vurdugu soylenebilir. Televizyon, dogru
kullanildig: takdirde 6grenme igin bir arag¢ olabilir. Fakat bilingsizce izlenen televizyon ve kalitesiz televizyon
programlart hem genglerin 6grenmesini duraganlastirmakta hem de onlar1 okumaktan uzaklastirmaktadir.
Televizyonun hemen yani baginda yer alan ve gittikce televizyonun 6niine gecen bilgisayar ve internet kullanimi
da gengleri okumaktan sogutmaktadir. Arastirmalar 13-19 yas arasi genglerin, yetiskinlere gére daha fazla
Internet kullandigini gostermektedir. Bilgisayar oyunlarinm giicii nedeniyle ¢ocuk ve genclerin bilgisayar
basinda gegirdigi saatler artarken hayatin diger alanlarina ayirdiklari zaman azalmistir (Johnson-Smaragdi ve
Jonsson, 2006). Bu alanlardan biri de okumadir. Bilgisayar basinda vakit gegirmek kitap okumaktan daha
eglenceli bulunmaktadir. Ozellikle lise seviyesindeki erkek dgrenciler igin artik cok rahat erisilebilir hale gelen
bilgisayar ve Internet teknolojisi, televizyonun éniine gegmistir. Bilgisayar ve Internet, 6grenmeyi destelemek

amaciyla kullanildiginda etkin bir 6grenme yolu olabilir.

16



Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi

Bahar 2013, 11(2), 114-150

Okul tiiri ile dgrencileri okumaya tesvik eden etkenlere iligkin bulgular her iki okul tiiriinde de
ogrencilerin okumaya kars1 ilgilerini belirleyen etkenlerin sirasiyla; dgrencilerin kendi istegi, 6gretmenleri ve
aileleri oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 ve okuma egilimlerini arastiran Tosunoglu (2002)
da arastirmamizin bulgularina benzer sonuglar tespit ederek ¢ocuklara kitap okuma diisiincesini asilamada en

biiyiik etkiyi 6gretmenlerin yaptigini ve bu orani ailelerin izledigini belirtmistir.

Eger cocuklarin ve genclerin yeterli ve gerektigi kadar okumalar1 isteniyorsa onlarin modelden
ogrenmelerini saglayacak ortamin saglanmasi gerekir. Cocuklarin modelden &grenebilecekleri ilk ve en dnemli
ortam ailedir. Anne-baba ¢ocuguna “Oku!” deme yerine kendisi okuyarak 6rnek olmalidir. Aile biiyiiklerinin
kitap okudugu ev ortaminda gocuklar, onlar1 model alarak baslarda sadece seklen dahi olsa ilerleyen yaslarda
gergekten taklit ederek okumaktadirlar. Dékmen’e (1994: 20) gore okuma aligkanligi kazanmamis, zamaninin
¢ogunu televizyon seyrederek gegiren bir yetigkinin ¢ocuga “Oku!” demesinin ¢ocuga katkisinin olacagim
bekleyemeyiz. Aligkanliklar birey yasaminda cevreden, ebeveynden, Ogretmenlerden, ideallerden davranis
modelleri bigiminde elde edilir. Bu nedenle aliskanliklar toplumsallasmanin en 6nemli sonuglarindan biridir
(Bamberger, 1990). Cevresel faktorlerin ¢ok etkin oldugu ortadgretim déneminde, dgrenciler, etkilesim iginde
bulunduklar1 insanlarin aligkanliklarimi kendilerine model alacaktir. Bu bakimdan ortadgretim 6grencilerinin

okuma aliskanlik diizeyleri toplumun aligkanlik diizeyiyle paralellik gosterecektir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenin kitap okuyup kendi okudugu kitaplar1 6grencilere anlatmasi,
Anadolu lisesi 6grencileriyle (%3,8) karsilastirildiginda teknik ve endiistri teknik lisesi dgrencilerinde (%10,1)
okumaya tesvik etmede daha etkilidir. Bu durum Anadolu liselerinde derse giren 6gretmenler okuduklar:
kitaplara iliskin 6grencilerle paylasimda bulunmuyor seklinde yorumlanabilecegi gibi dgretmenler tarafindan

yapilan paylagimlar, Anadolu lisesi 6grencilerinde fazla etkili olmamaktadir seklinde de yorumlanabilir.

“Sizi kitap okumaya tesvik eden etkenler nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde,
arastirmaya katilan Ogrencilerin %54,3 okumayr sevmeniz, %24,6’s1 dgretmenin kitap okumanizi istemesi,
%7,1°1 6gretmenin kitap okuyup kendi okudugu kitaplar1 size anlatmasi, %7,1°1 aile bilyiiklerinin kitap okumasi,
%06,81 aile biiyiiklerinin kitap okumanizi istemesi cevabini vermistir. Cinsiyete gore 6grencileri okumaya tesvik
eden etkenlere bakildiginda kiz 6grencilerin %68,8’inin, erkek 6grencilerin %48,5’inin “okumayi sevmemiz”
yanitim  verdikleri goriilmektedir. Ogrencileri kitap okumaya tesvik eden en bilyiikk etkenin okumay:

sevmelerinin olmasi okuma aligkanligi kazanmalar1 agisindan olduk¢a nemlidir.

Bulgular erkek dgrencilerin kitap okumalarinda aile biiyiikleri ya da dgretmenlerinin yonlendirmesinin
kiz &grencilere nazaran daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Kitap okumaya karsi 6z diizenleme beceri
diizeyinin kiz 6grencilerde daha fazla olmasi kitap okumanin etkisi ve yararmimn kiz 6grenciler tarafindan daha
fazla benimsendigi seklinde yorumlanabilir. GOmleksiz’in (2005) tniversite Ogrencilerinin kitap okuma
aligkanliklar ile kitap okumaya iligkin tutum ve goriislerini belirlemek amaciyla yaptigi calismasinda benzer
bulgulara ulasmis olmasi okuma zevki ve aligkanliginin erken yaslarda kazanilabilecegi gercegine isaret
etmektedir. Okuma aligkanligini belirlemeyi amaglayan ¢alismalar, ¢ocukluktan genglik donemine gegis
asamasinin okuma aligkanliginda 6nemli oldugu sonucuna ulagsmaktadir. Dolayisiyla ilkdgretim doneminde
kazanilan okuma becerisi, ortadgretim doneminde desteklenmeli, boylece diizenli okuma aligkanligina

ulasilmalidir.

17



Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi

Bahar 2013, 11(2), 114-150

Okul tiiriine gore Ogrencilerin kiitiiphanelerden yararlanma amaglarina iliskin veriler, her iki okul
tiirtinde de 6grencilerin daha ¢ok 6diing kitap almak igin kiitiiphanelerden yararlandiklarini gostermistir. Bu oran,
Anadolu lisesi dgrencilerinde %57,9; teknik ve endiistri meslek lisesi 6grencilerinde ise %48,3’tiir. Teknik ve
endiistri meslek lisesi dgrencilerinin %46,1°1 Anadolu lisesi 6grencilerinin %24,5°1 6dev yapmak ve kaynak
taramasi i¢in kiitiphanelerden yararlandiklarini belirtmiglerdir. Bayram (1990), Yilmaz (1990), Boztepe (2002),
Gonen vd. (2004), Giingor (2009) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore ilkdgretim birinci ve ikinci
kademe Ogrencileri kiitiiphaneye en fazla arastirma yapmak amacli gitmektedir. Aciyan (2008) ve Karakog
(2005) tarafindan ortadgretim oOgrencileri lizerinde yiiriitiilen arastirmalar ve bu aragtirmalarin bulgulart
gosteriyor ki 6grenciler, ilkogretim diizeyinde edindikleri kiitiiphanelerden yararlanma amaglarini lise diizeyinde
de devam ettirmektedirler. Kiitiiphanelerin okuma islevinden ¢ok arastirma islevi igin kullanilmasmin,
kiitiiphanelerin islevleri hakkinda 6grencilere ebeveyni ve ogretmenleri tarafindan yeterli bilgi verilmedigi ile
ilgili oldugu sdylenebilir. Bu konuda, 6gretmenlerin Ogrencileriyle kiitiiphaneleri ziyaret ederek kiitiiphane ile

ogrencileri tanistirmasi, kiitiiphanelerden 6grencilerin yararlanmasini saglamasi etkili olabilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6nemli bir kismi1 kiitiiphaneden hi¢ yararlanmadigini belirtmistir. Bu
oranin Anadolu liselerinde (%17,6) teknik ve endiistri meslek liselerinden (%5,6) yiiksek olmasi sasirticidir.
Ogrencilerin okumay1 sevmesi ve aliskanlik haline déniistiirmesi kiitiiphaneye gitmesi ve kiitiiphaneden
yararlanmast ile miimkiin olabilir. Bu gergekler karsisinda Ogretmenlerin yapabilecegi sey, ogrencilerin
kitaplarla bulugmasmi saglamaktir. Her Ogrencisinin kitap ihtiyacin1 kendisinin karsilamast miimkiin
olamayacagna gore, dgretmenin bu hususta kiitiiphanelerden yararlanmasi gerekmektedir. Ogretmenler, okul

kiitiiphanelerinin gelistirilmesi ve 6grenciler tarafindan etkin bir sekilde kullanilmasi i¢in ¢aba gostermelidir.

Cinsiyet degiskenine goére Ogrencilerin kiitiiphanelerden yararlanma amaglarina iliskin veriler kiz
ogrencilerin birinci sirada roman, hikaye vb. kitaplar1 6diing almak igin, ikinci sirada &devlerini yapmak icin
kiitiiphanelerden yararlandigini; erkek 6grencilerin ise birinci sirada 6devlerini yapmak ikinci sirada roman,
hikdye vb. kitaplar1 6diing almak i¢in kiitliphanelerden yararlandigini gostermektedir. Kiz &grencilerin %13,5°1
erkek 6grencilerin 9%10,4’ii kiitiiphanelerden hi¢ yararlanmadiklarmi belirtmislerdir. Odiing alma ve arastirma
yapmak i¢in yararlanma oranlarinda sorunlu bir durum goriinmese de kiitiiphanelerden yararlanmayan
ogrencilerin oraninin yiiksek olusu goze ¢arpmaktadir. Pek cok olanagm bulundugu giiniimiiz kosullarinda,
kiitiiphaneler de hizla gelismekte, ¢caga ayak uydurmaktadir. internet yoluyla kiitiiphanelerde tarama yapilabilen
sartlarda kiitiphaneden yararlanma oraninin diisiik olmas1 dikkat g¢ekicidir. Ayrica kendi bilgi ve gorgii
siirlarinin Gtesindeki kitap varligini sezebilme, bu alanin genisligini anlayabilme kiitiiphane atmosferinde

kolayca saglanabilir.

Okuma becerisinin kazanilmasinda ¢ocukluk dénemi ¢ok énemlidir. Bu sebeple okul dncesi donemden
baslayarak ¢ocuklarin okumaya karsi ilgilerini arttirmak gereklidir. Okuma, 6grencilere kazandirilmas: gereken
en onemli becerilerden biridir. Bu beceriyi siirekli hale getirmek yani okuma aligkanligina doniistirmek okuma
eylemine karst olumlu tutum gelistirmek iyi bir kiitiiphane kullanicis1 olmakla iligkilidir. Okuma ve kiitiiphane
kullanma aliskanliklarinin ¢ocuklara ve genglere kazandirilmasinda en biiyiik gorev, ozellikle aile ilgisinin

yetersiz oldugu toplumlarda, 6gretmenlere diigsmektedir.
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INVESTIGATION OF READING HABITS OF THE NINTH GRADE
STUDENTS ACCORDING TO SOME VARIABLES
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Introduction

Reading which is basic for learning has an important skill in the life of an individual. An individual learns most
of the knowledge he/she has to learn by means of reading. This skill which is tried to teach students in the first
grade of primary school requires solving written signs either loudly or silently. Students are aimed to perceive
phonetics and words in writing by activating mental processes in reading and also interrogate oneself what
he/she reads in a critical multirateral and creative approach besides commenting and evaluating it. An individual
who carries out reading skill in such way will be a good reader at the and of his/her school education and be

successful academically.

There are obvious parallels between a civilized society and reading culture level. Therefore, the studies about
reading skill and habits have a leading role in solving reading problems. The results of study, therefore, are
expected to shed light on students, teachers, school administrators education programmers/experts and the
researchers who will make research in that field. The data gathered from the study has important clues about
determination of students’ reading habits besides what to be done in the process of gaining students regular
reading habits. The study carries a great impotance as it gives opinion about the determination of students
reading habits in grade 9, the quality of education acquired in the educational process taking place till high

school and students knowledge accumulation.
Method

Survey method was used in this research. The purpose of research is to determine the relationship between
school types and gender variables and reading habits of the ninth grade students who finished primary school
education and have no anxiety of university entrance exam. The population of the research consists of the ninth
grade students attending high schools in the counties of Ankara in 2012-2013 academic year. The sample of the
research consists of 337 students in grade 9 attending Academic High School in Cankaya and Mamak the
counties of Ankara and Vocational High School from Yenimahalle and Altindag, the counties of Ankara. The
sample of the research was determined as simple random sampling in accordance with the principle

“randomization”. Moreover, schools were selected from different counties for the application of questionnaire.

In this research, maximum variation sampling, one of the purposeful sampling types was used. In this context,

students attending upper, middle and low socioeconomic high schools were aimed to take place in sampling by
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" Iskitler Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi, bkcolakoglu@hotmail.com
Etimesgut Ortaokulu, coskun.secil@gmail.com
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considering the representation of population. In this sampling method, important clues about population
parameters can be reached because different situations about problem are included in sampling.

Analysis of Data

The data gathered from the research were analyzed by using SPSS 15.0. As the research is a survey model, the
frequency, percentage chi-square and rate analysis techniques were used. In the research, chi-square test was
used to determine whether there were meaningful differences about the view of students attending academic high

school and vocational high school regarding reading habits.
Results and Discussion

The findings of research showed that the students from both two school types like reading novels most. Besides,
the students from academic high school (8,8%) liked reading stories and comics (8,8%) whereas the ones from
vocational high school liked reading strories (15,2%) and comics (18%). The findings indicated that the students

from both two school types didn’t like reading poems.

Given that novel was the first among book types for the participant students as well as gender factors, it was
found that girls (91,7%) read novels more than boys (56,4%) stories which are shorter than novels were preferred
by the boys rather than the girls (4,2%). It is no surprising that fictional books were preferred more than poems
and other book types as the students who included in literature more frequently would find aesthetic value in

fictional books.

Although the topics of books students liked reading different rated partly, this factor didn’t have meaninful effect
in regression analysis. However, a meaningful difference about the contents of books participant boys and girls
liked reading was found. It was found that the girls (36,5%) were more interested in emotional books than the

boys (6,6%) whereas the boys (64,3%) were more interested in adventure books than the girls (42,7%).

It can be seen that the students from academic high school were more affected by loads of lessons than the ones

from vocational high school in terms of school types.

It was found that the students TV and computer habits were the common factors preventing them from reading
books regardless of high school types. It was also found that TV habits were considered as less obstacle for the
students attending academic high school whereas computer habits were considered as less obstacle for the

students attending vocational high school.

When analyzed the negative factors, affecting reading habits in terms of gender variables, it was found that the
biggest obstacle in students’ (both girls and boys) reading books was loads of lessons. The girls (87,5%) stated
that they were affected by loads of lessons whereas the boys (51%) stated that they were affected by loads of
lessons.

The research showed that the factors that encouraged the students from both school types to read books are as

follows: students’ desire, teachers and parents.

According to the findings of the research, teachers’ reading books and talking to the students about them were
found more effective in terms of encouragement of reading for the students attending vocational high school

(10,1%) rather than the ones from academic high school. It can be concluded from this finding that the teachers
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working at academic high school may not be sharing the books they read with their students or the sharings by
the teachers may not be having much effect in the students of academic high school.

When looked at the answers given by the students for the question “What encourages you to read books?”,
54,3% of the participant students answered that “I like reading books.”, 24,6% of them answered that “My
teacher wants us to read books.”, 7,1% of them answered that “My teacher reads books and tells them to us.”,
7,1% of them answered that “My family members read books.” and 6,8% of them answered that “My family
members want us to read.” When looked at the factors encouraging the students to read books in terms of gender
variable, 68,8% of the girls stated that “I like reading books.” whereas 48,5% of the boys stated that “T like
reading books.” The fact that the biggest factor for encouraging the students to read books was that they liked

reading books is quite important in terms of enabling them to have reading habits.

The students from both school types stated that they benefited from libraries more to borrow books when looked
at the students’ purposes to benefit from libraries with 57,9 % of the students of academic high school and
48,3% of the students of vocational high school, 46,1% of the students of vocational high school and 24, 5% of
the students of academic high school stated that they benefited from the libraries to do homework and review

references.

Some of the participant students stated that they never benefited from the libraries. It’s surprising that the
percentage of the students of academic high school (17,6%) are higher than the percentage in vocational high
school (5,6%). The fact that students like reading books and have reading habits may be possible that they

should goto the library and benefit from it.

When looked at the students’ purposes to benefit from the libraries in terms of gender variables, the results are as
follows = the girls stated that they benefited from the libraries to borrow novels, stories etc. in the first order and
to do homework in the second order whereas the boys stated that they benefited from the libraries to do
homework in the first order and to borrow novels, stories etc in the second order. 13,5% of the girls and 10,4%
of the boys stated that they never benefited from the libraries.

The period of childhood is very important in gaining reading habits. For this reason, it’s necessary to increase
childrens’ interests in reading from the beginning of pre-school period. Reading skill is one of the most
important skills that students should have to have reading skill regularly, namely turning reading skill into a
habit and develop a positive attitude towards reading is closely related to being a good library user. The most
important responsibilityin enabling children and the young to have reading and using library habits, especially in

societies that parents’ interests are inadequate belong to teachers.
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