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LIiSE TARIH DERS KiTAPLARINI DEGERLENDIRME FORMUNUN
GELISTIRILMESI”

Biilent AKBABA™

Oz
Bu ¢aligmanin amaci, lise tarih ders kitaplarini degerlendirmeye yonelik bir form gelistirmektir. Bu amagla ilgili
literatiir taranmug ve elde edilen bulgular neticesinde 58 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Degerlendirme
formunun kapsam gegerligini belirleyebilmek amaciyla alinan uzman goriisleri neticesinde madde havuzundan 7 tane
madde atilmigtir. Caligma grubunu birinci uygulamada 341, ikinci uygulamada ise 99 lise 6grencisi olusturmaktadir.
Degerlendirme formunun giivenirligini tespit edebilmek i¢in i¢ tutarlilik ve kararlilik diizeyleri hesaplanmistir. Sonug
olarak lise tarih ders kitaplarin1 degerlendirme formunun bu amaca hizmet edebilecek gegerli ve giivenilir bir arag

oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: lise, tarih, ders kitabi, degerlendirme formu, giivenirlik

Abstract
The aim of this study is to develop an evaluation form for high school history textbooks. For this purpose, related
literature was scanned and a 58 item pool was created. So as to be able to determine the content validity of the
evaluation form, 7 items were taken out of the item pool as a consequence of received expert opinions. Sample group
is composed of 341 students for first application, 99 high school students for second. In order to assess the reliability
of the evaluation form; level of internal consistency and determination level were calculated. As a result, high school

history textbooks evaluation form that can serve this purpose can be said to be a valid and reliable tool.
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Giris

Ders kitabi, bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme-6grenme siireci ile 6lgme degerlendirme
boyutlarina uygun olarak hazirlanmis, belirli diizeydeki Ogrenciler igin yazilan, 6grenmeyi ve animsamayi
kolaylastiran, kolaydan zora uzanan, sistemli ilerleme ve gelisme sunan &gretim materyali olarak tanimlanabilir
(Demirel ve Kiroglu, 2005; Ocak ve Yurtseven, 2009).

Smnif i¢i iletisimi belirleyen ve yonlendiren bir egitim materyali olarak ders kitaplari, tiim iilkelerin egitim
sistemleri igerisinde dnemli roller iistlenmektedir. Bilgisayar ve gorsel iiriinlerdeki olaganiistii gelisme ve Internetin
yarattig1 bilgi yogunlugu ve derinligi bile ders kitabinin temel fonksiyonunu radikal bicimde degigtirememis
goriinmektedir (Kabapinar, 2003). Bilisim teknolojisindeki ve 6gretim yaklasimlarindaki degisime ragmen ders
kitabimin temel 6gretim materyali olma islevi devam etmekte, ders kitaplariyla ilgili degisimin yoniiniin kitabin
misyonundan ziyade kitabin basili halinin dijital ortamlarda sunumuna yonelik oldugu goériilmektedir.

Ogretim progranu ile &gretmen ve dgrenci arasindaki en 6nemli iletisim kaynagi olan ders kitaplar:
Ogretmenin dgretmek istediklerini daha sistematik héle getirmesine, 6grencinin de 6gretmenin anlattiklarini istedigi
zaman ve yerde tekrar etmesine imkan veren, egitim-0gretim siirecinde yer alan 6gretim materyalleri i¢inde de en
fazla kullanilanidir (Ceyhan ve Yigit, 2003; Kiigiikahmet, 2005; Adibelli, 2007; Bagci, 2007). Egitim ve §gretim
yaklagimi ve miifredat degisikligine ragmen ilkemizde pek cok Ogretmen icin ders kitabi halen dersin
organizasyonu, etkinliklerin belirlenmesi ve degerlendirme asamast i¢in temel kaynak olma 6zelligini
slirdlirmektedir.

Sadrettin Celal Antel, “Yeni terbiye nazariye ve metodlarimin ruhunu kavrayamayanlara gore kitabin
ogretimde 6nemi kalmamistir.” der. Ogretimde kitaba tekelci bir yer verilmemesini, fakat ders kitab1 olmadan da
bir Ogretimin yapilamayacagini; “yeni terbiyede talebenin malumati miinfeil zihni vaziyette muallimin
takririnden ve tek ders kitabindan hazir olarak almast yerine bir¢ok miitalaa kitaplarimi tetkik ve miitalaa
ederek fikri bir cihetle kazanmasi gerektigini” vurgular. Bu goriisler, 6zellikle Tarih ve Edebiyat dersleri i¢in
gecerlidir (Sakaoglu, 1998: 150). Sadrettin Celal Antel’in ders kitabina yonelik bu degerlendirmesi giiniimiiz egitim
sistemlerinin ders kitaplarina yonelik degerlendirmelerine 1s1k tutacak niteliktedir.

Cagdas diinyanin “Iyi bir ders kitabr nasil olmalidir?” sorusuna verdigi yanit, pedagojik anlamda &grenci
merkezli, 6grencide bir sistematik dahilinde belirli beceriler iiretmeyi hedefleyen, 6grencinin bireysel diisiince ve
deger yargisimi Ozgiirce iretmesine olanak tamiyan bir nitelik gostermektedir (Kabapinar, 2003: 333). Cagdas
diinyanin iyi ders kitab1 kriterleri yapilandirmaci yaklasimin felsefesiyle tutarlilik gdstermektedir. Yapilandirmaci
yaklagimin dogasinda ders kitabinin yeri tartisma konusu olmakla birlikte, eger ders kitab1 kullanilacaksa ders
kitaplar;; mutlak bilginin bulundugu ve Ogrenene bilgiyi aktaran konumunda degil, Ogrenenlerin bilgiyi

yapilandirmalari esnasinda yardimci olacak nitelikte hazirlanmali, 6grencileri aragtirmaya yonlendirecek bir nitelige,
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acik ve anlagilir bir dile sahip olmali, dgretmene ve 6grenciye rehber konumunda olmahdir (Keles, 2001; Ocak ve
Yurtseven, 2009).

Ders kitaplari i¢inde 6zel bir yere sahip olan tarih ders kitaplari her zaman kaleme alindig1 dénemin politik
atmosferinin etkisinde kalmis, hatta hiikiimetlerin kendi politikalarint mesru kilmalarinda hedef tahtasi olmusgtur
(Hayta ve Karabag, 2003). Alfred de Vigny “Asil iktidarin kitapta oldugunu gérdiikten sonra, hiikiimdarlar da
kaleme sarilip kitap yazmaya bagladilar.” diyerek kitabin bilyiileyici zenginlikteki giiclinii vurgulamaktadir (Ergin ve
Goziitok, 1996: 77). Bu giicii kullanmak isteyen iktidar sahiplerinin 6nemli araglarindan bir tanesi ders kitaplari
olmustur. Almanya’da ders kitabi inceleme aragtirmalarinin baslaticist olan Georg Eckert’e gore, insan gelisiminin
belirleyici asamalarinda kullanilan okul kitaplari, genglerin tarihsel imgelemi ve degerler evreni lizerinde kalic bir
etki birakmakta, hatta tim bir yagam boyunca onlart bigimlendirebilmektedir. Bu nedenle, okul kitaplarimin siirekli
propaganda amagli kullanimlarinda sasirtic1 bir yan yoktur (Copeaux, 2000).

Ders kitaplari i¢inde 6zel bir yere sahip olan tarih ders kitaplari kéklerimizi, belirli bir yerde nigin ve nasil
yasadigimizi, bu yerin nasil tanimlanip nitelendirilebilecegini, bir baska deyisle gercekte kim oldugumuzu
aciklamaya ¢aligmaktadir (Pingel, 2003). Bu kitaplar, toplumlarin ortak hafizalarini yansitan materyaller olmanin
yaninda, toplumun hakim goriisiinii, gegmisini, ideolojisini, deger ve inang sistemini de yansitmaktadir (Pingel, 2003;
Kabapinar, 2003; Demircioglu, 2009).

Yapisindaki problemlere ragmen 6grencilerin ve dgretmenlerin ¢ogu icin tarih ders kitaplart gecmisin tam
ve dogru bir anlatis1 olma 6zelligi tasimaktadir (Kobrin, 1996). Zengin bir literatiiriin kisa bir 6zeti olarak sunulan
tarih ders kitaplar1 lise dgrencilerinin ¢cogunlugu agisindan ders ve sinavlara hazirlik i¢in en dnemli yazili kaynak
olma 6zelligini siirdiirmektedir. Israil, Filistin ve Avrupa’nin 27 iilkesinden 32 bin &grencinin katildigi Genglerin
Tarih Bilinci Uzerine Karsilastirmali Avrupa Projesi’nin sonuglarina gére, tarih derslerinin nasil verildigine dair
Ogrenci ve 6gretmen goriislerinde ortalamanin en yiiksek oldugu grubun (6grenci ort.=3,65; 6gretmen ort.=3,91) ders
kitab1 ve/veya basili malzeme kullanmak oldugu, tarihin ders i¢i ve ders digt sunum araglarinin giivenilirligi ve keyif
vericiligi lizerine 6grenci degerlendirmesinde ise ders kitaplarinin giivenilirligi sekiz degigken i¢inde 3,18 ortalama
ile altinci, keyif vericiligi ise 2,43 ortalama ile sonuncu olmustur (Tekeli, 1998). Bu sonuglar ders kitabinin dersin
temel Ggretim materyali olma 6zelligini korudugu, bununla birlikte orta diizeyde giivenilir bulundugu ama keyif
vermedigi seklinde yorumlanabilir.

Koullapis’e (1998) gore, bilgiyle dolu diinyamizda ders kitaplar1 var olan bir diisiinceyi sonug olarak
iyilestirebilecekleri gibi, kotiilestirebilirler de. Belirgin bir degere ve evrensel bir kabule ragmen ders kitaplarinin
ciddi problemleri mevcuttur (Kobrin, 1996). Bu baglamda iilkemizde de ders kitaplar1 hem egitim problemlerinin
kismen bir sorumlusu, hem de ¢6ziiciisii olarak goriilmektedir (Safran ve Ata, 2003). Geng kusaklarin iyi birer
vatandas olmalari konusunda kendisine 6nemli bir misyon yiiklenen lise tarih kitaplari igeriginin yogunlugu,
toplumun tiim kesimlerinin tarih ders kitaplar1 konusundaki uzmanligi, goriis bildirmesi ve olayin politize edilmesi,
konunun asil uzmanlarmin salt tarih, egitim bilimi ve tarih egitimi alaninda yaptiklar1 yeni arastirmalarinin
sonuglarmin lise tarih ders kitaplarina yansitilamamasi (Merag, 2006) gibi sebeplerden 6tiirii egitim problemlerinin

nedenlerinden biri olmaya devam etmektedir.
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Ortaya atilan yeni kuramlar ve bilimsel ¢aligmalar ders kitaplarimin daha nitelikli bir hale getirilmesi
gerektigini bir problem olarak Oniimiize koymaktadir. Bu problem ders kitaplarinin tim boyutlariyla
degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeler 1s1ginda yeniden olusturulmasi ile ¢oziilebilir (Adibelli, 2007; Gtizel, Oral
ve Yildirim, 2009). Ders kitaplarinin igerik ve tasarimiyla ilgili herkesin hemfikir oldugu bir kriterler listesi
olusturulamamakla birlikte, ders kitaplarmin sekil ve igerik yoniinden incelenebildigi kontrol listeleri
hazirlanmaktadir (Safran ve Ata, 2003: 346). Avrupa Birligi’'nce diizenlenmis olan “Tarih ve Sosyal Bilgiler: Ders
Kitab1 Analizlerinde Metodoloji” konulu toplantinin sonunda ¢esitli {ilke temsilcilerinin olusturdugu {i¢ grubun
“Ders kitab1 analizleri nasil yapilmalidir? Bir ders kitabinda nelere dikkat edilmelidir?” sorularma yonelik olarak
hazirladiklar1 raporlar tarih ders kitaplarinin degerlendirilmesi konusunda ¢esitli kriterler ortaya koymustur
(Karabag, 2003). Stradling (2003: 241) ders kitaplari1 degerlendirmeye yonelik sorulart ii¢ ana kategori altinda
diizenlemistir: Ders kitaplarinin icerigini ve pedagojisini degerlendirmeye yonelik sorular; ders kitaplarimin hakiki
ozelliklerine odakli sorular, ders kitaplarinin yazilma, yayimlanma ve kullanilma siireclerinde yer almamakla birlikte
bu siiregleri etkileyen digsal faktorlere yonelik sorular. Euroclio iyi bir tarih ders kitabinin 6zelliklerini siralayarak
konunun muhataplar1 i¢in bir kontrol listesi olusturmustur (Tarih Vakfi, 2004).

Ulkemizde ders kitaplarinin onay makami olarak calisan MEB Talim ve Terbiye Kurulu, ders Kitaplarinin
degerlendirilmesine yonelik esaslart 12.09.2012 tarih ve 28409 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Milli Egitim
Bakanligi Ders Kitaplari ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi (T.C. Bagbakanlik, 2012) ile belirlemistir. Ders kitaplart ile
ilgili alanyazmin ve TTKB’nin ders kitab1 degerlendirme Olgiitlerinin 1s18inda farkli derslere ait ders kitaplarinin
degerlendirme 6lcekleri olusturulmus (Cepni, Ayvact ve Keles, 2001; Semerci, 2004; Yagbasan vd. 2005; Kete ve
Acar, 2007; Karabacak ve Turan, 2007) bu 6l¢eklerin veri toplama aract olarak kullanildig g¢esitli arastirmalarla
farkli derslere ait kitaplar degerlendirilmis bu arastirmalarin sonucunda ders kitaplarinin iyilestirilmesine yonelik

Oneriler sunulmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, tarih 6gretmenleri, lise 6grencileri ve bu alanda arastirma yapan bireyler i¢in tarih
ders kitaplarinin yeterliligini ve kalitesini ortaya koyacak kriterler belirlemek ve bu kriterlerin gegerligini,
giivenirligini kanitlayarak tarih ders kitaplarin1 degerlendirmeye yonelik nitelikli ve islevsel bir degerlendirme formu

geligtirmektir.

Yontem
Calisma Grubu
Lise tarih ders kitaplarinin degerlendirilmesine yonelik bir formun gelistirilmesinde akademisyenler, ders
kitab1 yazarlari, Ogretmenler, 6gretmen adaylari, veliler ve lisede bu dersi alan Ogrencilerin goriislerinden
faydalanilabilir. Bu arastirmada lise tarih ders kitaplar ile ilgili yapilacak arastirmalarin en 6nemli paydaslarindan
biri olan lise Ogrencilerinden bir caligma grubu olusturulmustur. Arastirmanin ilk uygulamasindaki calisma

grubunda; 2011-21012 egitim-6gretim yilinda Ankara Sentepe Lisesinde Ogrenim goren 146, Ahmet Yesevi
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Lisesinde 6grenim goren 195 6grenci yer almustir. Calisma grubundaki 6grencilerden 216’s1 kiz, 125°1 erkek
ogrencidir. Bu dgrencilerin 91°1 9. sinifta, 87’si 10. smifta, 85’1 11. sinifta ve 78 tanesi de 12. sinifta 6grenim
gormektedir.

Degerlendirme formunun test tekrar test yontemiyle kararliligimi belirleyebilmek amaciyla yapilan ikinci
uygulamadaki ¢alisma grubunda ise ilk uygulamaya katilan ve ikinci uygulamaya da goniillii olarak katilmak isteyen,
2011-21012 egitim-6gretim yi1linda Ankara Sentepe Lisesinde 6grenim gdren 46, Ahmet Yesevi Lisesinde 6grenim
goren 53 Ogrenci yer almistir. Bu gruptaki dgrencilerden 68’1 kiz, 31’1 erkek 6grencidir. Bu 6grencilerin 18’1 9.

smifta, 28’si 10. sinifta, 31°1 11. sinifta ve 22 tanesi de 12. sinifta 6grenim gérmektedir.

Degerlendirme Formunun Gelistirilme Siireci

Lise tarih ders kitaplarin1 degerlendirme formunun gelistirilmesinde ilk olarak alanyazin (Ergin ve Goziitok,
1996; Ozbaran, 1998; Keles, 2001; Stradling, 2003; Pingel, 2003, Karabag, 2003; Ceyhan ve Yigit, 2003; Demirel ve
Kiroglu, 2005) incelenmistir. Alanyazindan edinilen bilgiler 1s18inda arastirmaci tarafindan tarih ders kitaplarinin
fiziksel tasarim, egitsel tasarim, dil, anlatim ve imla, gérsel materyal kullanimi, 6l¢gme ve degerlendirme boyutlarina
yonelik 58 maddelik madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan maddelerin karsisina 6grencilerin maddelerdeki
ifadeleri degerlendirme diizeylerini belirlemek iizere besli segenek sunulmustur. Degerlendirme formunda lise tarih
ders kitaplar1 ile ilgili kriterler olumlu veya olumsuz bir ciimle haline getirilmeden sunulmus, kitabin
degerlendirilmesinde bu ifadelere verilen cevaplarin puanlarimin toplanarak genel bir degerlendirme yapilabilmesine
de imkan saglanmigtir. Tarih ders kitabindaki degerlendirme kriterlerinin puanlanmasi (1) Cok Kéti, (2) Kéti, (3)
Orta, (4) 1yi, (5) Cok Iyi seklinde belirlenmistir. Bu asamadan sonra degerlendirme formunun kapsam gecerligi
belirlenmeye ¢aligilmistir. Kapsam gegerligi, 6lgme aract i¢indeki maddeler veya sorularin 6lgme aracinin 6lgmeyi
amagcladig1 konular1 dengeli bir sekilde temsil etme derecesidir. Bu temsil etme derecesi, ancak 6l¢iilmek istenen
Ozelligin iyi 6rneklenmesi ile miimkiindiir. Kapsam gecerligini belirlemede 6l¢me aracini olusturan kisinin kendi
degerlendirmesi yaniltict olabileceginden, bu konuda alan uzmanlarindan goériis alinmas: gerekir (Tavsancil, 2006).
Taslak haline getirilmis maddeler tarih gretimi alaninda ¢aligan ii¢ 6gretim tiyesine ve iki tarih 6gretmenine, bir dil
bilim uzmanina ve bir dlgme ve degerlendirme uzmanina sunularak kapsam gegerligi icin uzman goriisii alinmistir.

Bu asamada, uzmanlar 7 maddenin gerekli olmadigini, dért maddenin ise dil ve anlatim agisindan
diizenlenmesinin gerektigini ifade etmigslerdir. Ayrica ders kitabinin temel &zelliklerinin (fiziksel tasarim, egitsel
tasarim, dil, anlatim ve imla, gorsel materyal kullanimi, 6lgme ve degerlendirme) ayr1 bagliklar altinda sunulmasinin
gerek formun giivenirlik analizleri gerekse ders kitaplarini degerlendirme islemlerinde avantaj saglayacagi
konusunda goriis bildirmislerdir. Yapilan elestiriler géz oniinde bulundurularak formdaki ifadelerden yedi tanesi
cikarilip, dort tanesi diizenlenerek lise tarih ders kitaplarimi degerlendirme formunun taslak hali 51 maddeye
diistiriilmiistiir. Taslak haline getirilmis olan degerlendirme formu, c¢aliyma grubuna derslerine giren tarih
Ogretmenleri vasitasiyla bir ders saati igerisinde goniilliiliik esas1 6n planda tutularak uygulanmistir. Degerlendirme
formunun kararliligini belirleyebilmek amaciyla dort hafta sonra ayni form ilk uygulamaya katilan ve ikinci

uygulamaya da goniillii olarak katilmak isteyen ogrencilerden olusan gruba yeniden uygulanmustir. Elde edilen
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veriler, istatistiksel yollardan degerlendirme formunun giivenirlik analizlerini yapmak tizere SPSS 15.0 for Windows

programina yiiklenmistir.

Verilerin Analizi

Caligma grubundan elde edilen verilerin SPSS 15.0 for Windows programinda giivenirlik analizi
yapilmistir.  Oncelikle ders kitab1 degerlendirmesindeki her bir boyuta yonelik maddelerin madde-toplam
korelasyonu belirlenmistir. Madde-toplam puan korelasyonu, test maddelerinden alinan puanlar ile toplam puan
arasindaki iliskiyi agiklar. Madde-toplam korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasi, maddelerin benzer davranislari
ornekledigini ve testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu gosterir. Madde toplam korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan
maddelerin, bireyleri iyi derecede ayirt ettigi soylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2007: 171). Ikinci asamada ise
degerlendirme formunun kararliligini belirleyebilmek amaciyla test tekrar test yontemiyle dort hafta arayla yapilan
iki olgim arasindaki korelasyon katsayilar1 hesaplanmigtir. Bu uygulamalardan elde edilen puanlarla hesaplanan
Pearson Momentler Carpimi1 Korelasyon Katsayisi, aracin kararlilik anlamindaki giivenirligini verir ve giivenirlik
katsayis1 olarak kullamlir (Turgut ve Baykul, 2010: 122). Olgmenin ayni kisiler iizerinde, benzer kosullarda belirli
bir siire araligiyla tekrar uygulanmasi ve ayni kisilerin bu iki uygulamada aldiklar1 puanlar arasindaki iliskiye
bakilarak giivenirlik tahmin edilmesi yontemine test tekrar test yontemi ile giivenirlik tahmini denir. Olgme aracinin,
Olciilen 6zellik ve kosullar degismedikce kararli 6lgiiler verme 6zelligi o aracin giivenirligini gdsterir. Bir test,
katilimcilara cevaplart hatirlamalarini dnlemek amactyla birkag hafta ara ile benzer kosullarda tekrar uygulandiginda
ayni kisilerin testin bu iki uygulamasinda elde ettikleri puanlar arasindaki korelasyon, tekrarlanan uygulamalarda
elde edilen Olgiiler bakimindan siralamanin ne dlgiide kararli oldugunu, ne derecede bir degismezlik gosterdigini

anlatan kullamsh bir 8l¢iidiir (Ozgelik, 2010).

Bulgular ve Yorum

Lise Tarih Ders Kitaplarim Degerlendirme Formu’nun giivenirlik analizleri kapsaminda, ders kitabi
degerlendirme formunun 5 alt boyutuna (fiziksel tasarim, egitsel tasarim, gorsel materyal kullanimi, dil, anlatim ve
imla, 6lgme ve degerlendirme) yonelik madde-toplam korelasyonlari hesaplanmistir. Ayrica formun kararlilik

diizeyini belirleyebilmek amacriyla test-tekrar test glivenirligi hesaplanmistir. Bu bulgular asagida verilmistir.

Tablo 1

Lise Tarih Ders Kitabi Degerlendirme Formu Fiziksel Tasarum Boyutundaki Maddelerin Madde-Toplam Puaniar
Diizeltilmis Korelasyon Analizi (N=341)

Madde r
M1. Tarih ders kitabinin kullanigh ve saglam olmasi 47
M2. Kitabin tasariminin ilgi ¢ekiciligi (sayfa diizeni, renkler, gorseller, baski kalitesi) 52

6
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M3. Kitabin genel goriiniimiiniin okuma ve inceleme istegi uyandirmasi 47
M4. Yaz tipi, boyutu, sayfaya diisen satir sayisi, gorsellerin sayfaya yerlestirilme diizeni 45
M5. Organizasyon semasinin kitabin kullanimi hakkinda &grenciye yol gostermesi 37

Tablo 1’e gore lise tarih ders Kitaplarini degerlendirme formunun fiziksel tasarim boyutundaki maddelerin
madde-toplam diizeltilmis korelasyon katsayilar1 0.37 ile 0.52 arasinda degismektedir. Olcegin toplanabilirlik
ozelliginin bozulmamasi i¢in madde ile biitiin arasindaki korelasyon katsayisinin negatif olmamasi ve 0.25
degerinden biiyilk olmasi beklenir (Kayis, 2006: 412). Fiziksel tasarim boyutundaki maddelerin madde-toplam
korelasyon katsayilar1 bu sartlar1 saglamaktadir. Lise tarih ders kitaplarini degerlendirme formunun egitsel tasarim

boyutundaki maddelerin madde-toplam puanlar diizeltilmis korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Lise Tarih Ders Kitab1 Degerlendirme Formu Egitsel Tasarim Boyutundaki Maddelerin Madde-Toplam Puanlari
Diizeltilmis Korelasyon Analizi (N=341)

Madde r

M6. Sozliik boliimiiniin dogrulugu ve yeterliligi .34

M7. Kitapta kullanilan yazili ve gorsel materyallerin dipnotlarinin (aktarilan bilginin hangi kaynaktan

alindigina dair agiklama) verilmesi 37
MS8. Kitabin yaziminda kullanilan yazili ve gorsel kaynaklarin kaynakcada gdsterilmesi 44
M9. Ders kitabinin farkli yontem, teknik ve etkinliklerin uygulanmasina olanak saglamasi .55
M10. Ders kitabinda kullanilan kaynaklarin say1 ve kalitesi 48
M11. Ders kitabinda §grenci seviyesine uygun arastirma, inceleme ve gézlemlere yer verilmesi .53
M12. Konularn siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olaylarin birlikte verildigi biitiinciil bir bakis agisiyla 45
ele alinmasi )

M13. Ders kitabinin sosyal bilimlerin ortaya koydugu yeni bilgileri, arastirma sonuglarini ve farkli bilim 60
insanlarinin bakis agilarini yansitmasi )

M14. Ders kitabinin milli kimlik ve vatandaslik bilinci kazandirmasi .59
M15. Bilginin dgrenci tarafindan yapilandirilmasina yonelik etkinliklerin yer almasi .59
M16. Bilginin insa edilebilmesi igin farkli materyallerin (karikatiir, tablo, edeb1 iiriinler vb.) 61

cozlimlenmesine yonelik uygulamalara yer verilmesi

M17. Metinler ile gorsel materyallerin uyumu .53

M18. Her {initenin ve bolimiin baginda 6grenciyi motive edici, diisiinmeye ve arastirmaya sevk edici

unsurlarin yer almasi 65
M19. Kullanilan kavramlarin 6grencilerin biligsel ve duyussal 6zelliklerine uygunlugu .58
M20. I¢erigin hazirlanmasi ve sunumunun farkli §§renme bigimlerine ve stillerine hitap etmesi .61
M21. Edebi iiriinler kullanilarak igerigin zenginlestirilmesi .55
M22. Ders kitabimin 6grencilerin birinci ve ikinci elden kaynaklart kullanacagi etkinlikler sunarak 63

tarihgilik becerilerini gelistirmesi

M23. Konularn islenisinde 6grencilerin gelisim basamaklariin dikkate alinmasi .55

M24. Ders kitabinin iist diizey diisiinme becerilerini (problem ¢6zme, elestirel diisiinme vb.) gelistirmeye 60
katkisi '

M25. Ders kitabinin kiiresel bir biling kazandirmasi .63
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M26. Tarih biliminin diger bilim dallaryla iligkilerinin ders kitabina yansitilmasi .56
M27. Ders kitabinin dgrencilerin kendi tarih anlayislarini olusturmalarina katki saglamasi .63
M28. Ders kitabindaki igerigin kronolojik olarak sunulmasinin konularin daha rahat kavranmasina katkisi 49
M29. Tarihsel olaylar1, o olaylar1 yagamus kisilerin aktarimlariyla sunmasi .56
M30. Ders kitabiin 6grencilere kargilagtirmali bir bakis agis1 kazandirmasi .61
M31. Ders kitabinin zaman ve kronolojiyi, siireklilik ve degisimi algilamaya katkisi .56
M32. Ders kitabinin dgrencinin gegmise ilgisini uyandirmasi .55

Tablo 2’ye gore lise tarih ders kitaplarini degerlendirme formunun egitsel tasarim boyutundaki maddelerin
madde-toplam diizeltilmis korelasyon katsayilar1 0.34 ile 0.65 arasinda degismektedir. Bu degerler egitsel tasarim ile
ilgili maddelerin kendi iclerinde tutarlilik gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Lise tarih ders kitaplarini
degerlendirme formunun gorsel materyal kullanimi boyutundaki maddelerin madde-toplam puanlar diizeltilmis

korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Lise Tarih Ders Kitab1 Degerlendirme Formu Gérsel Materyal Kullanimi Boyutundaki Maddelerin Madde-Toplam
Puanlar: Diizeltilmis Korelasyon Analizi (N=341)

Madde r
M33. Gorsel 6gelerin dogru, giincel ve d6gretim igin yararli olabilecek nitelikte sunulmasi .61
M34. Gorsel 6gelerin, 6grencilerin biligsel 6zelliklerine uygunlugu .59
M35. Gorsel 6gelerin mesaj aktarimina katkida bulunmasi .57
M36. Gorsel 6gelerin boyutlarinin amaca hizmet edecek dlgiilerde olmast .62
M37. Gorsel materyallerin tiirlerine gore ayirt edilmesi ve numaralandirilmast .60
M38. Gorsel materyallerin bagliklari, alt yazilarinin varligi ve tutarliligi .52
M39. Kavramlar arasi iligkileri gostermek amaciyla, kavram haritalari, kavram karikatiirleri ve kavram 51
aglarinin kullanilmasi '
M40. Yazili belgelere ihtiya¢ duymadan bilgiye ulagsmayi saglayacak gorsel materyallerin kullanilmasi .57

Tablo 3’e gore lise tarih ders kitaplarini degerlendirme formunun goérsel materyal kullanimi1 boyutundaki
maddelerin madde-toplam diizeltilmis korelasyon katsayilar1 0.51 ile 0.62 arasinda degismektedir. Bu boyuttaki
maddelerin tiimii 0.25 degerinden daha yiiksek korelasyon vermekte ve kendi iglerinde tutarlilik gostermektedir. Lise
tarih ders kitaplarin1 degerlendirme formunun dil, anlatim ve imla boyutundaki maddelerin madde-toplam puanlari

diizeltilmis korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Lise Tarih Ders Kitabi Degerlendirme Formu Dil, Anlatim ve Imla Boyutundaki Maddelerin Madde-Toplam
Puanlar Diizeltilmis Korelasyon Analizi (N=341)
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Madde r
M41. Ogrencilerin yasina ve kisisel 6zelliklerine uygun dil ve ciimle yapisinin kullaniimasi 44
M42. Ders kitabinin imla ve dil bilgisi kurallarina uygunlugu .55
M43. Yabanci s6zciiklerin, Tiirkge okunuslari ile birlikte verilmesi .59
M44. Ders kitabindaki metinlerin ciimle yapisi ve anlasilirligt .60
M45. Ders kitabinin 6grencilerin kelime haznelerine katkisi .55

Tablo 4’¢ gore lise tarih ders kitaplarmi degerlendirme formunun dil, anlatim ve imla boyutundaki
maddelerin madde-toplam diizeltilmis korelasyon katsayilari 0.44 ile 0.60 arasinda degismektedir. Bu boyuttaki
maddelerin tiimi 0.25 degerinden daha yiiksek korelasyon vermekte ve kendi i¢lerinde tutarlilik gdstermektedir.
Lise tarih ders kitaplarin1 degerlendirme formunun 6lgme ve degerlendirme boyutundaki maddelerin madde-toplam

puanlar1 diizeltilmis korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Lise Tarih Ders Kitabi Degerlendirme Formu Ol¢me ve Degerlendirme Boyutundaki Maddelerin Madde-Toplam
Puanlar: Diizeltilmis Korelasyon Analizi (N=341)

Madde r
M46. Ders kitabindaki sorularin anlasilirlig .58
M47. Degerlendirme sorularinin 6grencilerin bilgi birikimine uygunlugu .59
M48. Degerlendirme sorularinin 6grencileri diisiinmeye, tartismaya ve aragtirmaya tesvik etmesi .61
M49. Ders kitabinda 6grencilerin kendisini ve arkadaslarini degerlendirmesine imkan saglayan tekniklere 58
yer verilmesi '
M50. Degerlendirme sorularinin farkli tiirlerden (g¢oktan se¢meli, eslestirme, bosluk doldurma, agik uglu, 55
dogru-yanlis, bulmaca vd.) olugsmasi )
M51. Unite sonunda verilen degerlendirme sorularinin, iinite siiresince yer alan kazanimlar1 dlcecek 55

yeterlilikte olmast

Tablo 5’e gore lise tarih ders kitaplarini degerlendirme formunun 6lgme ve degerlendirme boyutundaki
maddelerin madde-toplam diizeltilmis korelasyon katsayilar1 0.55 ile 0.61 arasinda degismektedir. Bu degerler 6l¢me
ve degerlendirme ile ilgili maddelerin kendi i¢lerinde tutarlilik gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Tarih ders
kitaplarin1 degerlendirme formunun bes alt boyutunda da madde-toplam korelasyonlarinin kendi iglerinde tutarlilik

gosterdikleri belirlenmistir.

Bundan sonraki asamada tarih ders kitaplarim degerlendirme formunun bes alt boyutunda yer alan

maddelerin kararlilik diizeylerini belirleyebilmek amaciyla yapilan test tekrar test sonuglarina yer verilmistir.
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Degerlendirme Formundaki Fiziksel Tasarim Boyutunun Test-Tekrar Test Sonuclari

Madde r Madde r
M1 .662** M4 .642**
M2 .642** M5 559**
M3 495 Fiziksel Tasarim Boyutu .630**
N=341/99; *=p<0.05: **=p<0.01

Tablo 6’ya gore fiziksel tasarim boyutundaki bes maddenin test tekrar test sonuglarindan elde edilen

korelasyon katsayilar1 .495 ile .662 arasinda degismektedir. Fiziksel tasarim boyutunun toplamina yonelik

korelasyon katsayist ise .630°dur. Bu boyuttaki her bir iliskinin orta diizeyde, anlamli ve pozitif oldugu

goriilmektedir (p<0.01). Tarih ders kitaplari1 degerlendirme formunun egitsel tasarim boyutunda yer alan

maddelerin test tekrar test sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.

Degerlendirme Formundaki Egitsel Tasarim Boyutunun Test-Tekrar Test Sonuglar

Madde r Madde r
M6 A14** M20 A27**
M7 468** M21 486**
M8 .659** M22 514**
M9 .636** M23 .653**
M10 631** M24 .584**
M11 .666** M25 .391**
M12 .585** M26 492**
M13 .364** M27 510**
M14 486** M28 .362**
M15 .615** M29 A478**
M16 .695** M30 .663**
M17 551** M31 .615**
M18 H527** M32 .659**
M19 S77+* Egitsel Tasarim Boyutu .619**
N=341/99; *=p<0.05: **=p<0.01

Tablo 7’ye gore egitsel tasarim boyutundaki yirmi yedi maddenin test tekrar test sonuglarindan elde edilen

korelasyon katsayilar1 .362 ile .695 arasinda degismektedir. Egitsel tasarim boyutunun toplamina yonelik korelasyon

katsayis1

ise .619°dur. Bu boyuttaki her bir iligkinin orta diizeyde, anlamli ve pozitif oldugu goriilmektedir (p<0.01).

Tarih ders kitaplarin1 degerlendirme formunun gorsel materyal kullanimi boyutunda yer alan maddelerin test tekrar

test sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8.

Degerlendirme Formundaki Gérsel Materyal Kullanimi Boyutunun Test-Tekrar Test Sonuglart
Madde r Madde r
M33 .331** M38 .662**
M34 .632** M39 544**
M35 A406** M40 573**
M36 .699** Gorsel Materyal Kullanimi1 Boyutu .524**
M37 .532**

N=341/99; *=p<0.05: **=p<0.01

Tablo 8’e gore gorsel materyal kullanimi boyutundaki sekiz maddenin test tekrar test sonuglarindan elde
edilen korelasyon katsayilart .331 ile .699 arasinda degismektedir. Egitsel tasarim boyutunun toplamina yonelik
korelasyon katsayisi ise .524’tiir. Bu boyuttaki her bir iliskinin orta diizeyde, anlamli ve pozitif oldugu goriilmektedir
(p<0.01). Tarih ders kitaplarin1 degerlendirme formunun dil, anlatim ve imla boyutunda yer alan maddelerin test

tekrar test sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9.

Degerlendirme Formundaki Dil, Anlatim ve Imla Boyutunun Test-Tekrar Test Sonuglart
Madde r Madde r
M41 .603** M44 .668**
M42 574** M45 .683**
M43 A67** Dil, Anlatim ve Imla Boyutu S576**

N=341/99; *=p<0.05: **=p<0.01

Tablo 9’a gore dil, anlatim ve imla boyutundaki bes maddenin test tekrar test sonuglarindan elde edilen
korelasyon katsayilar1 .467 ile .683 arasinda degismektedir. Dil, anlatim ve imla boyutunun toplamina yonelik
korelasyon katsayisi ise .576’dir. Bu boyuttaki her bir iliskinin orta diizeyde, anlamli ve pozitif oldugu goériilmektedir
(p<0.01). Tarih ders kitaplarini degerlendirme formunun 6lgme ve degerlendirme boyutunda yer alan maddelerin test

tekrar test sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10.
Degerlendirme Formundaki Olgme ve Degerlendirme Boyutunun Test-Tekrar Test Sonuglart

Madde r Madde r
M46 .378** M50 .585**
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M47 .504** M51 .393**
M48 466** Olgme ve Degerlendirme Boyutu A473%*
M49 439**

N=341/99; *=p<0.05: **=p<0.01

Tablo 10°a gore 6lgme ve degerlendirme boyutundaki alti maddenin test tekrar test sonuglarindan elde
edilen korelasyon katsayilar1 .378 ile .585 arasinda degismektedir. Olgme ve degerlendirme boyutunun toplamina
yonelik korelasyon katsayisi ise .473’tiir. Bu boyuttaki her bir iligkinin orta diizeyde, anlamli ve pozitif oldugu
goriilmektedir (p<0.01).

Hesaplanan korelasyon katsayilarina gore formu olugturan bes temel boyutun tiimiinde ve maddeler
arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde korelasyon hesaplanmistir. Bu durum test tekrar test yontemiyle iki

uygulamadan elde edilen sonuglarin kararliligini ortaya koymaktadir.

Sonuclar

Bu arastirmada, lise tarih ders kitaplarinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir
degerlendirme formunun gelistirilmesi amaglanmigtir. Form, fiziksel tasarim, egitsel tasarim, gorsel materyal
kullanimu, dil, anlatim, imla ve 6lgme ve degerlendirme boyutlarini kapsayan 51 maddeden olusturulmustur. Formun
kapsam gecerligi i¢in uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenen degerlendirme formunun
giivenirligini belirleyebilmek amaciyla formdaki 5 temel boyuta yonelik madde-toplam korelasyonlar ve test tekrar
test yontemiyle formdaki 5 temel boyuta yonelik kararlilik katsayilar1 hesaplanmuistir.

Degerlendirme formundaki bes temel boyutta yer alan maddelerin madde-toplam korelasyon katsayilart
pozitiftir ve 0.25 degerinden biiyiiktiir. Madde-toplam korelasyonlarinin pozitif ve yiiksek olmasi testin i¢
tutarliliginin yiiksek oldugunu gosterir.

Test-tekrar test giivenilirligini belirleyebilmek amaciyla dort haftalik arayla yapilan iki uygulamadan elde
edilen sonuglara gore formun bes alt boyutunda da maddeler arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde korelasyon
mevcuttur. Bu durum tarih ders kitaplarim degerlendirme formunun bes temel boyutunun da kararliligim ortaya
koymaktadir.

Bir 6lgme aracinin giivenirligi i¢in aranilan iki temel olgiit, “degisik zamanlarda elde edilen puanlar
arasindaki tutarlilik” ve “ayni1 zamanda elde edilen puanlar arasindaki tutarlilik” olarak agiklanabilir (Biiyiikoztiirk,
2007). Lise tarih ders kitaplarin1 degerlendirme formunda bu iki temel 6l¢iit karsilanmigtir. Bu sonuglar lise tarih
ders kitaplarini degerlendirme formunun bu amaca hizmet edecek gegerli ve giivenilir bir arag¢ oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Kaynaklar
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SUMMARY

Developing of Evaluation Form for High School History Textbooks

Bulent Akbaba®

Textbooks have been retained as the main source for the organisation of the lesson, designation of the
activities and evaluation process in spite of education and training approach and curriculum for many teachers in our
country. New theories and scientific studies that have been put forward that the history textbooks, elegant among the
textbooks, have to be more qualified.

The aim of this study is to define criteria about the proficiency and quality of history textbooks and
improving a qualified and functional evaluation form by proving the realibility of these criteria. In the first
application of the research, the work group consisted of 146 students, studying at Ankara Sentepe High School and
195 students, studying at Ahmet Yesevi High School. Besides, in the second application, 46 students, studying at
Ankara Sentepe High School and 53 students, studying at Ahmet Yesevi High School who participated in the first
application and volunteered for the second application attended the research.

The sub-literature was examined in the development of the evaluation form for the high school history
textbooks firstly. By the help of the examining results of the sub-literature the researcher formed the 58 units of
‘articles pool’ which are about the physical designs, educational designs, language, expression, punctuation, the
usage of visual materials and evaluation and surveying of history textbooks. In terms of the experts opinions about
the content validity, the framework of the form was reduced to 51 units. The form was applied to the work group
twice four weeks after another. Matter-total correlation has been defined while analyzing the datas, particularly, in
every aspects of lesson books’ evaluation. The corelation factors were calculated by test-repeat-test method to define
the determination of the evaluation form that were committed twice in four weeks of time. The matter-total
corelation factors in five basic dimensions of the evaluation form are positive and greater than 0.25. The matter-total
correlations which are positive and greater means and shows that the inner consistency of the test is high. The
correlation factors, between the results of two implemantations-made in four weeks- to define the reliability of test-
repeat-test method, put forward the determination of five main dimensions of the history textbooks’ evaluation form.

These results can be remarked as the evaluation form of high school history textbooks’ are goal-oriented,

operative and reliable.
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