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COGRAFYA DERSINDE COKLU ZEKA DESTEKLI
OGRETIMIN OGRENCIi BASARISI VE KALICILIGA ETKiSi

Abdulkadir UZUNOZ’ Yavuz AKBAS™

0z

Bu ¢alismada, ortaégretim 9. sinif cografya dersinde ¢oklu zeka kurami destekli ogretiminin
ogrencilerin basarisi ve kalicihigy iizerine olan etkilerinin tespit edilmesi amaglanmigtir.
Calisma, deneme modelinde bir arastirmadir. Coklu Zeka Destekli Cografya Ogretimi ve
geleneksel cografya ogretiminin 6grencilerin basarisina etkisini test etmek icin kontrollii on
test-son test deseni kullanimistir. Ogrencilerin uygulama éncesi ve sonrasi basari seviyesini
olemek i¢in “Basar Testi” gelistirilmistir. Verilerin Coziimlenmesinde, aritmetik ortalama,
standart sapma, t testi, KR 20, varyans ¢oziimlemesi, basit madde analizi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, Cografya I dersi “Atmosfer ve Iklim” iinitesi 6gretiminde Coklu Zeka
Kurami uygulamalar: ogrencilerin basarilarinda etkili oldugu goriiliirken, geleneksel yontem
ogrenci basartlarimin kaliciliginda etkilidir.

Anahtar Sozciikler: Cografya dersi, Coklu Zeka, basari, kalicilik

Abstract

In this study, it is aimed to determine the effects of the Multiple Intelligence Theory on the
retention and achievement of the students. This study is a research as an experimental model.
For testing the effects of Geography Education supported by Multiple Intelligence Theory and
Traditional Geography Education on retention and achievement of students , controlled pre-
test and post-test is used. “Achievement Test is developed to examine the level of student
achievement after and before the application. In order to analyze the data, arithmetic mean,
standard deviation, t test, KR 20, variance analysis, basic item analysis were used. As a result
of the research, it is observed that Multiple Intelligence Theory is effective on students’
achievement, but tradination method is effective on students’ permanence of achievement;
while teaching “Atmosphere and Climate” in Geography 1 Lesson.
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Giris

[k ¢aglara kadar merak edilen ve tanimlanan zeka kavraminda varilan ortak
nokta, zekanin gelistirilebilir ve biyolojik temelleri olan bir kavram oldugudur
(Gardner, 1983; Ulgen, 1995). Geg¢misten bugiine zekanm tarihsel tanim siireci
incelendiginde, Ibni Sina zekanin dis diinyadan gelen algilarin insana verdigi bilgiyi
o6grenmeyle ortaya ciktigini ileri stirmiistiir. Zekayi ilk kez 6lgen Galton, bireylerin
duyulariyla zekalar1 arasinda dogru orantili bir iligki oldugunu sdylemistir (Selguk,
2004). Thorndike zekanin soyut zeka, sosyal zeka ve mekanik zeka gibi ii¢
boyutundan bahsetmis ve birtakim zihinsel yeteneklerin oldugunu ortaya koymustur
(Toker vd., 1968:37). Guilford zekadaki faktdr sayisinin Thorndike’in tarif ettigi
gibi ti¢ degil 120 oldugunu ve zihnin igerik, islemler ve iriinler olmak iizere ii¢
boyuta doniistiigiinii iddia etmistir (Bacanli, 2000:123; Basaran, 1992:83; Toker vd.,
1968:41). Sternberg’e gore ise zekanin bilimsel, deneyimsel ve baglamsal boyutlar
vardir (Selguk, 2004). Piaget de zekay1 zihnin degisme ve kendini yenileme giicii
olarak tanimlamistir. Frames of Mind (Zihnin Cergeveleri) adli eseriyle tiim
dikkatleri tizerine ¢eken Howard Gardner, yedi farkli zekanin oldugunu, her insanin
dogustan bu potansiyele sahip oldugunu savunmustur (Gardner, 1999:2).

Coklu Zeka Teorisi

Gardner’e gore zeka; temelinde biyolojik ve kiiltiirel boyutlart olan bir veya
daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil verme ya da problemleri ¢c6zme
yetenegidir. Gardner’e gore “Biyolojik, Oz Yasam Oykiisii, Tarihsel ve Kiiltiirel
Ozgegmis, Kristallestirici ve Felce Ugratic1” olmak iizere zekay: etkileyen dort
faktor vardir (Gardner, 1983).

Biyolojik Faktdr: Genetiksel ve kahitimsal ozellikleri kapsar. Ornegin;
dogumdan oOnce sigara, alkol, uyusturucu vb. kullanan bir annenin g¢ocugunun
zekasinin gelismesinde cesitli engeller ortaya gikacaktir.

Oz Yasam Opykiisii: Bireyin ebeveyn, arkadas gibi insanlarla etkilesimi
zekanmn gelisimini etkiler. Ornegin; bir bireyin anne ve babasi onun futbolcu
olmasma karst ¢ikarken miizisyen olmasini istemislerse, bu anne baba c¢ocugun
bedensel-kinestetik zekasinin gelismesini engellerken, miiziksel-ritmik zekasinin
gelisimini desteklemislerdir.

Tarihsel ve Kiiltiirel Faktorler: Bireyin mensubu oldugu toplumun tarihsel ve
kiiltiirel 6zellikleri zekanmn gelisimini etkiler. Ornegin; resim yapmanin yasak
oldugu bir toplumda gorsel-sanatsal zekanin fazla gelismesi miimkiin degildir.
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Kristallestirici ve Felce Ugratict Faktorler: Bireyin ozellikle g¢ocukluk
donemindeki yasantilar1 zekanin gelisiminde kristallestirici ve felce ugratic etkiye
sahiptir. Ornegin; Orhan Gencebay’in babasinin ona heniiz yedi yasindayken
mandolin almasi kristallestirici etki yapmistir. Aksine miizikle ugrasirken babasinin
“Giirtiltii yapma” seklinde sozlii bir eylemi olsaydi, bu durum zeka iizerinde felce
ugratici bir etki yapacakt.

Coklu Zekanin Temelleri

Geleneksel zeka anlayigindan farkli olarak ¢oklu zeka kuraminin 6zgiin
paradigmalar1 vardir:

Her Insan, Cesitli Zeka Alanlarmin Tiimiine Sahiptir: Coklu Zeka Kuramina
gore insanlar sayisal ya da sozel zekanin yaninda diger alti zekanin da tiimiine
sahiptir. Yalniz bu zeka tiirlerinin diizeyleri insandan insana degismektedir.
Ornegin; bir bireyin sdzel zekasi baskin olabilirken diger bir bireyin dogaci zekasi
ya da ek olarak da matematiksel-mantiksal zekas1 baskin olabilir.

Her insan Cesitli Zeka Alanlarindan Her Birini Yeterli Diizeyde
Gelistirebilir: Coklu Zeka Kurami’na gore bireye yeterli destek, ortam ve egitim
saglandiginda zeka diizeyini gelistirmesi miimkiindiir. Ornegin; resim alaninda
yeterli materyal, motivasyon ve egitim saglanirsa bireyin gorsel-uzamsal zekasinin
gelismesi miimkiindiir.

Cesitli Zeka Alanlar1 Bir Arada Karmasik Bir Yapida Calisirlar: Bireylerin
zekalar1 birbirinden bagimsiz degildir. Coklu zeka kuramina gére zeka bir ¢arkin
dislileri gibi bir arada ve birbirini etkileyecek sekilde calisir. Ornegin; bir futbolcu
kosarken bedensel zekayi, oyun iginde arkadaslarinin pozisyonlarmi hesaplarken
uzamsal ve mantiksal zekayi, oyun iginde arkadaslarina kademe almalarim
soylerken sozel-dilsel zekayi, ataklari gelistirirken sosyal zekayi, kendi elestirisini
yaparken bireysel zekay1 kullanmaktadir.

Coklu Zeka Alanlari

Saban (2003), Ozden (2003), Demirel (2003), Lazear (2000), Gardner (1999),
Campbell (1996), Amstrong (1994) ve Checkly (1997)’e gore zeka alanlar1 ve
Ozellikleri agagidaki gibidir:

Sozel-Dilsel Zeka: Insanoglu ii¢ binden fazla farkli dili konusabilme yetenegi
ile dogar. Bu zeka bir lisana, kelimelerin anlamina, gramer yapisina, teleffuza hakim
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olma becerisidir. Dil zekasi, iletisim aract olarak dili etlili kullanma kapasitesini
ifade etmektedir.

Matematiksel-Mantiksal Zeka; Bu zeka; sebep-sonug iliskisi, analiz, sentez
ve degerlendirme gibi iist diizey becerileri kapsar

Gorsel-Uzamsal Zeka: Bu zeka; gérme giicii, hayal giicii, dizayn, desen,
bi¢im, resim yaratma becerisidir.

Miiziksel-Ritmik Zeka: Bu zeka; c¢evresel sesler tanima, ritme Karsi
duyarlilik, miizigi titreme ve tinlamasindan tanima becerisini igerir. Duygularin
aktariminda miizigi bir ara¢ olarak kullanan insanlarin sahip oldugu miizikal giice
isaret eder.

Bedensel-Kinestetik Zeka: Bu zeka; kas koordinasyonu, gesitlli spor, dans,
fiziksel egzersizler, beden dili gibi becerileri igerir.

Kisilerarasi-Sosyal Zeka: Bu zeka; insanlar arasindaki iliski ve iletigim,
beraber calisma, diger insanlar arasindaki farkli 6zelliklerin farkinda olma, diger
insanlarin duygu ve yasantilarini anlama becerisini igerir.

Bireysel-igsel Zeka: Bu zeka; ruhani iliskilerin farkinda olma, bireysel
hareket etme, gii¢lii ve zayif yonlerin farkinda olma, stratejik olma becerilerini.

Dogact Zeka; Bu zeka: canli, ¢evre ve doga olaylarinin 6zelliklerinin
farkinda olma, gézlemleme, gruplama, siniflama becerisini igerir.

“Yurt disinda ve iilkemizde nasil bir egitim?”’ sorusu sorulmus ve bu durum
da egitim bilimcilerini yeni arayislara yoneltmistir. Ozellikle son 20 yilda birtakim
yaklagimlar ortaya atilmis fakat bunlarin arasindan Howard Gardner tarafindan
ortaya atilan ve diinyada yogun bir sekilde kabul goren Coklu Zeka Teorisi(MI) ve
bu teorinin egitimde uygulanmasi dikkati ¢ekmistir.

Giliniimiizde bilimin ve iiriini olan teknolojinin egitime uyarlanmasi1 sonucu
egitim Ogretim islerinde Ogretmenin ve Ogrencilerin rolleri degismistir. Daha
Onceleri seyirci pozisyonunda olan dgrenci bugilin mutfagin i¢ine girmis, asci ve
garson roliinii iistlenmistir. Bu nedenle inceleme alani dogal ¢evre, dogal gevre ve
insan arasindaki dinamik iligkiler biitiinii olan ve siirekli giincellenen cografya
Ogretiminin dgretmenin basrolde oldugu bir konumda sergilenmesi siirdiiriilemez.
Bu sebeple oOgretimde artik geleneksel yontemler birakilmali, ¢agdas, modern
yontemler kullanilmalidir.

Yaz 2011, Cilt 9, Say1 3



Cografya Dersinde Coklu Zeké Destekli Ogretimin Ogrenci Basaris1 ve Kalicihiga Etkisi 471

Amac ve Onem

Bu calismada; ortadgretim 9. sinif cografya dersinde Coklu Zeka Kurami
destekli 6gretiminin 6grencilerin bagarist ve bagar1 kaliciligi {izerine olan etkilerinin
tespit edilmesi amaglanmustir.

Tablo 1.
OSS Cografya Sorularim Konulara Gére Dagilimi (1981 — 2005)
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Tablo 1’ de 1981- 2005 yillar1 arasinda OSS’de ¢ikan cografya sorularmin
konulara gore dagilimi goriilmektedir. Tablo’ya gore en fazla 94 soruyla Ekonomik
cografya konusundan, ikinci olarak 74 soruyla Iklim Bilgisi konusundan soru
cikmigtir. Ders Kitabinda 72 sayfa ve programda 18 saat ile en fazla yer alan
Yeryuvarlagmin Yapist ve Yer Sekillerinin Olusumu/ig ve Dis Kuvvetler
konusundan 27 soru ¢iktig1 goriilmektedir.

Ozetle ortadgretim programinda iklim konusuna verilen &nemle OSS’de
¢ikan sorular arasinda bir uyumsuzluk goriilmektedir. Bu uyumsuzlugun
giderilmesine bir 151k olmasi diislincesi iilkemizde ilk olmasi sebebiyle énem arz
etmektedir.

Problem Ciimlesi

Dokuzuncu smif cografya dersi “Dogal Sistemler” 6grenme alani “Atmosfer
ve Iklim” {initesi 6gretiminde ¢oklu zeka kurammin uygulandig grup ile geleneksel
yontemin uygulandigi grubun basari ve kalicilik puanlari arasinda anlamli fark var
midir?

Alt Problemler

1. “Atmosfer ve Iklim” iinitesinin &gretiminde ¢oklu zeka kuraminin
uygulandigi deney grubu 6n — son test basart puanlarinin ortalamalari arasinda
anlaml fark var midir?

2. “Atmosfer ve Iklim” {initesinin &gretiminde geleneksel ydntemin
uygulandig1 kontrol grubunun 6n — son test basar1 puanlarinin ortalamalart arasinda
anlaml fark var midir?

3. “Atmosfer ve Iklim” {initesinin &gretiminde g¢oklu zeka kuraminin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu son test
erigi ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

4. “Atmosfer ve Iklim” iinitesinin ogretiminde g¢oklu zeka kurammin
uygulandigi deney gruplari basari kalicilik-son test puanlarinin arasinda fark var
midir?

5. “Atmosfer ve Iklim” {initesinin ogretiminde geleneksel ydntemin
uygulandig1 kontrol gruplart basari kalicilik-son test puanlarinin arasinda fark var
midir?
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6. “Atmosfer ve Iklim” {initesinin &gretiminde c¢oklu zeka kuraminin
uygulandigi deney gruplart ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu basari
kalicilik puanlarinin arasinda anlamli fark var midir?

Sayiltilar

Aragirmadan elde edilen verilerin gegerliligi ve gilivenirliligi yliksek olmasi
beklenmektedir.

Ciinkii; 6lcegin gegerliligi ve gilivenirliligi uzman goriigleri ve istatistiksel
yontemlerle saptanmustir.

Ogrencilerin uygulamada kullanilan basar1 testine samimi yanitlar verdikleri
kabul edilmistir.

I¢ gegerliligi saglamak igin deney grubuna yapilan uygulama ile ilgili olarak
kontrol grubuna bilgi vermemeleri istenmistir.

Simirhliklar

1.Aragtirmada kullanilacak olan &lgeklerin  dogasindan  kaynaklanan
siirhiliklar s6z konusudur.

2. Arastirma sadece bir iinite tizerinde gergeklestirilmistir.
3. Arastirma bir deney ve bir kontrol grubu ile sinirlidir.

4. Arastirma Foca Reha Midilli Anadolu Lisesi ile sinirlidir.

Yontem

Caligma, deneme modelinde bir aragtirmadir. Coklu Zeka destekli cografya
ogretimi ve geleneksel cografya dgretiminin 6grencilerin basarisina olan etkisini test
etmek icin kontrollii 6n test — son test deseni kullanilmistir. Bu tiir aragtirmada
degiskenlerin deney ve kontrol grubundaki etkileri ayni oldugu igin i¢—gecerliligi
tehdit edebilecek tarih, olgunluk, test etme ve arag gibi kaynaklardan gelen hatalar
ya da etkiler olduk¢a kontrol edilebilmektedir (Kaptan, 1998). Deneysel desenin
simgesel goriiniimil asagidaki gibidir:
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Tablo 2.

Arastirmada Kullanilan Deney Deseni

Gruplar On test Denel islem Son test Test
Deney Dl Coklu Zeka
Test 1 .. Test 1 Test 1
D2 O Destekli Ogrt. .
Kontrol Test 1 g}cualen.eksel Test 1 Test 1
K1 Ogretim

Evren ve Orneklem

Aragtirma 2006/2007 yili dgretim yilinda Izmir ili Foca ilgesi Reha Midilli
Anadolu Lisesi 9. sinif 6grencileri iizerinde gerceklestirilmistir. Okulda 9. smifa
devam eden 3 sinifta toplam 73 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin % 53.4’1
erkek, % 46.6’s1 ise kiz 6grencilerdir. (Tablo 2).

Tablo 3.
Deneklerle Ilgili Bilgiler

Cinsiyet
Siniflar Kiz Erkek Toplam
N % N %
9/A 11 15.1 13 17.8 24
9/B 11 15.1 14 19.2 25
9/C 12 164 12 16.4 24
Toplam 34 46.6 39 53.4 73

“Atmosfer ve Iklim” {initesinin &gretiminde ¢oklu zeka kurami’nin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6n test
erigi ortalamalart:
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Tablo 4.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Basari On test Puanlarimin Ortalama, Standart
Sapma ve t Degeri

Gruplar N X Ss T P
Deney 49 10.7755 3.19025 1.277 206%*
Kontrol 24 9.8750 1.87228

P>05 anlamli degildir.

Tablo 4’te deney ve kontrol gruplari 6n test basari puanlart degerlerini
goriilmektedir. Tabloda da goriildiigii gibi, deney grubunun o6n test puanlart
ortalamast 10.7755, kontrol grubunun puan ortalamasi ise 9.8750°dir. On test
ortalamalar1 arasinda yapilan t testinden elde edilen deger 1.277 olarak
hesaplanmistir. Bu deger .05 diizeyinde anlamli degildir. Boylece denilebilir ki;
deney ve kontrol gruplar arasinda fark yoktur. Yani gruplar denktir.

Basari Testinin Analizi

Basart testi 32 tam puan lizerinden hesaplanmustir. Her bir soru karsiligi bir
puandir. Bagar1 testi Ogrencilere hem On test olarak hem de son test olarak
uygulanmustir. {1k olarak denel islem dncesi deney ve kontrol gruplar arasinda fark
olup olmadigini tespit etmek icin uygulanmistir. ikinci olarak denel islem sonunda
on ve son test puanlar arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in kullanilmistir.
Son olarak denel islemden yaklasik bes hafta sonra kaliciligi test emek igin
kullanilmistir. Bu uygulamalar sonunda elde edilen veriler dogru yanitlar 1, yanlis
yanitlar 0 olarak SPSS 12.0 for Windows programina girilmistir. Bu veriler lizerinde
bagimsiz t testi yapilmis ve deney ve kontrol grubu i¢in elde edilen puanlarin
ortalama, standart sapma ve t degerleri hesaplanmistir.

Deneysel islemler

Arastirma boyunca deneysel islem 6ncesi ve sonrasi gerceklestirilen islemler
sOyledir;
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Deneysel islemin yapilacagi okula gidilmis, mevcut imkanlar belirlenmis,
ihiyag¢ analizi yapilmistir. Deney ve kontrol islemlerin yapilacagi siniflar
gezilmis, mevcut durum tespit edilmis, islem asamasinda gerekli olacak
ders arag ve gerecleri tespit edilerek, eksiklikler giderilmistir. Siniflardaki
ogrencilerin kisisel bilgileri okul idaresinden temin edilmis, diger
Ogretmenlerin goriisleri de alinarak ogrenciler hakkinda fikir sahibi
olunmus ve bu sekilde deney ve kontrol gruplar belirlenmistir.

Deneysel islem baslamadan once deney grubu 6grencilerine; “a) Zeka
Nedir?, b) Zeka ile ilgili Yaklagimlar, ¢) Coklu Zeka Hakkinda” seminer
sunulup, 6grencilerin geleneksel zeka ve ¢oklu zeka hakkindaki bilgileri
yoklanmis ve eksiklikleri giderilmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise
¢oklu zekadan bahsedilmemistir.

Ogrenciler tarafindan smif ve ders kurallart beyin firtiasi yontemiyle
belirlenmis, ortadgretim yonetmeliklerine uygunlugu da dikkate alinarak
tespit edilmis, oylandiktan sonra kabul edilmistir. Boylece derse giivenli
bir sekilde gecis saglanmustir. ik olarak deney gurubuyla “Doga ve
Insan”, “Harita Bilgisi” ve “Diinyanin Hareketleri” iinitesinden goklu
zeka destekli etkinliklerle dersler islenerek, 6grenciler denel isleme hazir
hale getirilmistir. Kontrol grubuyla ise geleneksel olarak etkinlik
hazirlamadan, daha ¢ok diiz anlatim, soru cevap teknikleri kullanilarak
ayni Uinitelerde yer alan konular islenmistir.

On c¢aligma bittikten sonra deney ve kontrol grubu dgrencilerinin denel
islem oncesi “Iklim Bilgisi” konular1 hakkindaki &n bilgilerini tespit
etmek amaciyla arastirmaci ve damigmani tarafindan hazirlanmig basari
testi uygulanmigtir. Bu wuygulamalar arastirmaci tarafindan bizzat
gerceklestirilip, elde edilen veriler istatistik programina girilmistir.

Denel iglem 10 hafta slirmiistiir. 10 hafta boyunca hazirlanan planlara
sadik kalinarak deney ve kontrol grubuyla dersler islenmistir. Denel islem
stirerken deney grubu 6grencilerinin derse olan ilgileri giderek artarken,
kontrol grubu 6grencilerinin giderek —istisna dgrenciler harig- derse karst
bir set ordiikleri gozlenmistir.

Denel iglem bittikten sonra yine basta kullanilan basar1 6lgegi deney ve
kontrol grubu 6grencilerine yeniden uygulanarak, denel islem sonucunda
ogrenci kazanimlari tespit edilmeye ¢alisilmistir.
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e Denel islem I. dénemin son haftasinda sona ermis ve araya somestir tatili
girmistir. Somestir tatili doniisii i hafta gectikten sonra deney ve kontrol
grubu 6grencilerine basar1 dlgegi tekrar uygulanarak ¢oklu zeka destekli
uygulamalarin, 6grencilerin basarilarinin kaliciliga ne gibi etki sagladigi
tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi “Atmosfer ve iklim” {initesinin 6gretiminde
coklu zeka kuraminin uygulandigi deney grubunun 6n — son test basar1 ortalamalari
arasinda anlaml fark var midir? seklinde ifade edilmistir.

Bu problemi test etmek igin t testi yapilarak deney grubunun 6n — son test
basar1 puanlari farkinin ortalama ve standart sapmalari hesaplanmustir.

Tablo 5.

Deney Grubu On — Son Test Basart Puanlarimin Ortalama, Standart Sapma ve t
Degeri

Gruplar N X Ss T P
Deney 49 10.7755 3.19025 13.594 .000*
Deney 49 22.6531 5.21836

P<000 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 5’te deney grubu on ve son test basari testi degerleri goriilmektedir.
Tabloda da goriildiigii gibi, deney grubunun &n test puanlari ortalamasi 10.7755,
deney grubunun son test puan ortalamasi ise 22.6531°dir. Son test ortalamalari
arasinda yapilan t testinden elde edilen deger 13.594 olarak hesaplanmigtir. Bu deger
.000 diizeyinde anlamlidir. Boylece denilebilir ki; deney grubu 6n ve son test
puanlar1 arasinda anlamli fark wvardir. Yani, coklu zeka destekli cografya
Ogretiminden sonra basari testi aritmetik ortalamasi, 6n teste gore anlamli bir sekilde
artis gostermistir.
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ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Atmosfer ve Iklim” iinitesinin 6gretiminde
geleneksel yontemin uygulandigr kontrol grubunun 6n — son test ortalamalari
arasinda anlamli fark var midir? seklinde ifade edilmistir.

Bu problemi test etmek igin t testi yapilarak kontrol grubunun 6n — son test
basar1 puanlar1 farkinin ortalama ve standart sapmalari hesaplanmuistir.

Tablo 6.

Kontrol Grubu On — Son Test Basart Puanlarinin Ortalama, Standart Sapma ve t

Degeri
Gruplar N X Ss T P
Kontrol 24 9.8750 1.87228 2.111 .040*
Kontrol 24 11.4167 3.04911

P<05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 6’da kontrol grubu 6n test ve son test basart puanlari degerlerini
gormekteyiz. Tabloda da goriildiigii gibi, kontrol grubunun o6n test puanlari
ortalamasi 9.8750, kontrol grubunun son test puan ortalamasi ise 11.4167’dir. Son
test ortalamalar1 arasinda yapilan t testinden elde edilen deger 2.111 olarak
hesaplanmistir. Bu deger .05 diizeyinde anlamlidir. Boylece diyebiliriz ki; kontrol
grubu 6n ve son test puanlari arasinda fark vardir. Konrol grubunun 6n ve son test
ortalamalari, On teste gore bir artis gostermistir. Bu fark anlamlidir.

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanm  {iglincii alt problemi “Atmosfer ve Iklim” iinitesinin
ogretiminde ¢oklu zeka kuraminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubu son test erisi ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?
seklinde ifade edilmistir.

Bu problemi test etmek icin t testi yapilarak deney ve kontrol grubu basari
son test puanlar1 farkinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmustir.
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Tablo 7.

Deney Grubu ve Kontrol Grublarmmin Bagari Sontest Puanlarimin Ortalama,
Standart Sapma ve t Degeri

Gruplar N X Ss t P
Deney 49  22.6531 5.21836 9.744 .000*
Kontrol 24 11.4167 3.04911

P<000 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 7°de deney ve kontrol gruplari son test basari testi degerlerini
goriilmektedir. Tabloda da gorildigii gibi, deney grubunun sontest puanlari
ortalamasi1 22.6531, kontrol grubunun puan ortalamasi ise 11.4167°dir. Son test
ortalamalar1 arasinda yapilan t testinden elde edilen deger 9.744 olarak
hesaplanmistir. Bu deger .000 diizeyinde anlamlidir. Boylece diyebiliriz ki; ¢oklu
zeka destekli cografya Ogretiminden sonra deney grubu puanlari ortalamasi ile
kontrol gruplart puan ortalamasi arasindaki fark, deney grubu lehine anlamlidir.

Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanmn  dordiincii alt problemi “Atmosfer ve Iklim” Unitesinin
Ogretiminde Coklu Zeka Kuraminin Uygulandigi Deney Gruplar1 Basar1 Kalicilik-
Son Test Puanlariin Arasinda Fark Var midir? seklinde ifade edilmistir.

Bu problemi test etmek igin t testi yapilarak deney gruplar1 basar1 kalicilik-
sontest puanlari farkinin ortalama ve standart sapmalart hesaplanmustir.

Tablo 8.

Deney Gruplart Basar: Kalicilik - Sontest Puanlarinin Ortalama, Standart Sapma ve

t Degeri
Gruplar N X Ss t P
Deney 49 14.7143 5.13971 7.587 .000
Deney 49 22.6531 5.21836

P<000 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 8’de deney gruplari kalicilik ve son test basari testi degerlerini
goriilmektedir. Tabloda da goriildiigii iizere deney grubu basari kalicilik test
ortalamas1 14.7143, deney grubu basari son test ortalamasi 22.6531°dir. T degeri ise
7.587 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore denel islemden sonra deney grubu
basar1 kalicilik ve son test ortalamalar1 arasinda p<000 diizeyinde anlamli fark
vardir. Yani denel islemin hemen sonrasinda ve denel islemden 6 hafta sonra yapilan
degerlerdirme sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basart testi ortalama
degerlerinde 6nemli bir diisiis olmustur.

Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  besinci alt problemi “Atmosfer ve Iklim” Unitesinin
Ogretiminde Geleneksel Yontemin Uygulandigi Kontrol Gruplar1 Basar1 Kalicilik-
Son Test Puanlarinin Arasinda Fark Var midir? seklinde ifade edilmistir.

Bu problemi test etmek icin t testi kullanilarak kontrol gruplari basari
kalicilik - sontest puanlari farkinin ortalama ve standart sapmalari hesaplanmuistir.

Tablo 9.

Kontrol Gruplari Basar: Kalicilik - Sontest Puanlarvin Ortalama, Standart
Sapma ve t Degeri

Gruplar N X Ss t P
Kontrol 24 11.4167 3.04911 1.178 245
Kontrol 24 12.5417 3.55062

P>05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 9'da kontrol gruplar1 kalicilik ve son test basari testi degerlerini
goriilmektedir. Tabloda da goriildigli iizere kontrol grubu basart kalicilik test
ortalamasi 11.4167, kontrol grubu basar1 son test ortalamasi 12.5417°dir. T degeri
ise 7.587 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore denel islemden sonra kontrol grubu
basar1 kalicilik ve son test ortalamalar1 arasinda p>05 diizeyinde anlamli fark yoktur.
Yani denel islemin hemen sonrasinda ve denel islemden 6 hafta sonra yapilan
degerlerdirme sonucunda, Ogrencilerin cografya dersi basar1 testi ortalama
degerlerinde 6nemli bir diisiis olmamustir.
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Altinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  altinc1  alt problemi “Atmosfer ve Iklim” Unitesinin
Ogretiminde Coklu Zeka Kurammin Uygulandigi Deney Gruplar ile Geleneksel
Yontemin Uygulandigi Kontrol Grubu Basari Kalicilik Puanlarinin  Arasinda
Anlamli Fark Var midir? seklinde ifade edilmistir.

Bu problemi test etmek igin t testi yapilarak deney ve kontrol gruplar: basar1
kalicilik puanlar1 farkinin ortalama ve standart sapmalarini hesaplanmustir.

Tablo 10.

Deney ve Kontrol Gruplarmin Basari Kalicilik Puanlarimin Ortalama, Standart
Sapma ve t Degeri

Gruplar N X Ss t P
Deney 49 14.7143 5.13971 1.862 .067
Kontrol 24 12.5417 3.55062

P>05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 10°da deney ve kontrol grublarmin denel iglem sonrasi basar1 kalicilik
test degerlerini goriilmektedir. Buna gore; deney gruplart basart kalicilik test
ortalama puani 14.7143, kontrol grubu basar1 kalicilik test ortalama puani 12.5417
olarak hesaplanmistir. iki grup arasindaki farkin tespit edilmesi igin yapilan t testi
sonucunda t degerinin 1.862 olarak gerceklestigi goriilmektedir ki, bu deger iki grup
arasinda deney grublari lehine anlamli bir farkin olmadigini gostermektedir. Boylece
denilebilir ki, denel islemden 6 hafta sonrasinda ¢oklu zeka destekli cografya
Ogretimi alan Ogrencilerin cografya dersi basari kalicilik degeri ile gelencksel
yontemle islenen cografya Ogretimi sonunda Ogrencilerin cografya dersi basari
kalicilik degeri arasinda anlamli fark yoktur. Fakat deney gruplari ve kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine fark oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada Cografya I dersinin “Atmosfer ve Iklim” iinitesinin 6gretiminde
coklu zekd kurami’'nin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yoOntemin
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uygulandigi kontrol grubunun basarilari ve Ogrenmelerindeki kalicilik puanlart
iizerindeki etkisine yonelik bulgular tartisilmistir.

On ¢alisma bittikten sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerinin denel islem
oncesi “Iklim Bilgisi” konular1 hakkindaki 6n bilgilerini tespit etmek amactyla
aragtirmaci tarafindan hazirlanmis basar1 testi uygulanmistir. Bu uygulamalar
aragtirmaci tarafindan bizzat gergeklestirilip, elde edilen veriler istatistik programina
girilmistir. Sonuclarin t testi analizine gore (p=206) gruplar arasinda anlamli fark
bulunamamistir. Yani gruplarin hazir bulunusluluklarinin ayni oldugu tespit
edilmistir.

Denel iglem 10 hafta siirmiistiir. 10 hafta boyunca hazirlanan planlara sadik
kalinarak deney ve kontrol grubuyla dersler islenmistir. Denel islem bittikten sonra
yine basta kullanilan basar1 6l¢egi deney ve kontrol grubu dgrencilerine yeniden
uygulanarak, denel islem sonucunda 0&grenci kazanimlart tespit edilmeye
calistlmistir. Elde edilen bulgularin t testi analizine gére hem coklu zeka kurami
uygulamalarinin 6n test- son test puan ortalamalari (p=.000) hem de gelencksel
yontem uygulamalarinin 6n test-son test puan ortalamalar1 (p=.040) arasinda anlamli
fark vardir. Yani her iki yontemin de dgrencilerin basarilari iizerinde etkili oldugu
gOriilmiistiir. Bununla beraber yine elde edilen bulgulara gore deney grubu son test
puan ortalamalari kontrol grubu son test ortalamalar1 arasinda (p=.000) anlaml fark
bulunmustur. Yani c¢oklu zeka kurami uygulamalari geleneksel yontem
uygulamalarina gore Ogrencilerin basarilar1 {izerinde oldukca etkili oldugu
gOriilmistiir.

Deney grubu 6grencileri icin ¢oklu zeka kuramina uygun bir ders plani ve
calisma yapraklar1 hazirlanmus; harita iizerinde islenmistir. Ogrencilerle konuyu
anlamalarma konular yardime1 olacak cesitli etkinlikler yapilmistir. Onlara rehberlik
edilerek, iklimle ilgili deneyler yapmalar1 saglanmistir. Boylece ogrencilerin
yaparak Ogrenmelerine imkan sunulmustur. Bu calismalar sonunda basari testi
uygulanmisgtir.

Atmosfer ve iklim {initesinin 6gretiminde ¢oklu zeka kurami’nin uygulandigi
deney grubunun oOn-son test ortalamalarinda (10.7755-14.7143) anlamli fark
bulunmustur. Basari testi aritmetik ortalamasi 6n teste gore artmistir. Yani, ¢oklu
zeka kurami basari lizerinde olumlu etki yaratmistir.

Alanyazin incelendiginde bu sonuglari destekleyen arastirmalar oldugunu
gormekyetiz. Greenhawk (1997), Koroglu (2002) ve Yesildere (2004),
Ozdemir(2002), Korkmaz(2002), Kaptan (2002) o6grencilerin basarilarmin
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artmasinda; deneyler yoluyla yaparak &grenmelerinin, etkinliklerde aktif rol
almalarinin, beraber calisarak birbirlerinden 6grenmelerinin ve ¢ok yonli
calismalarinin etkisi oldugu diistiniilmektedir. Nitekim, Camphell (1989) yaptig1
arastirma ve gozlemler sonucunda; 6grencilerin beraber ¢aligsma becerilerinin arttig1,
smif ortamiin demokratik hal aldigi, 6grencilerin daha fazla sorumluluk aldig1 ve
etkinlik gosterdigi, farkli zeka alanlarini kullandiklarindan g¢ok yonlii ¢alisma
yeteneklerinin gelistigi sonuglarina ulagmistir.

Kontrol grubu &grencileri igin geleneksel yonteme uygun bir ders plani
hazirlanmis; dersler diiz anlatim ve soru-cevap teknikleriyle islenmistir. Ogrenciler
fazla sorumluluk almamuis, etkinlikte bulunmamig ve deney yapmamuslar, sadece
dinlemisler ve soru sormamuslardir. Ogrenciler hep aymi pozisyonda, izleyici
konumunda oldugundan ve siirekli dinleyip bilgiyi depolamak zorunda oldugundan
stkilmig, dikkatleri ¢abuk dagilmistir. Bu nedenle derste tekrar yapmak igin daha
fazla zaman ayrilmig ancak bu tekrarlar da aym isleyisle- diiz anlatimla- devam
ettiginden anlamayan Ogrenciler ic¢in konular soyut kalmaya devam etmistir.
Anlayan 6grenciler, bilgilerini pekistirmislerdir. Dersler sonunda 6grencilere basari
testi uygulanmstir.

“Atmosfer ve Iklim” {initesinin 6gretiminde geleneksel yontemin uygulandig
kontrol grubunun On-son test erisi ortalamalart arasinda anlamli fark (9.8750-
11.4167) bulunmustur. Yani geleneksel yontem de Ogrencilerin basarilarini
artmasinda etkili olmustur.

Geleneksel yontemle anlatilan cografya dersinde; 6grencilerin ¢ok ¢alismast
ve bireysel ¢aba gostermesi gerekir. Calismanin uygulandigi okul Anadolu Lisesi
oldugundan Ogrenciler basariya odaklidir. Yani kendilerini bagarmak zorunda
hisseden ve akranlarina gore daha ¢ok calisan dgrencilerdir. Ogrenciler, bireysel
caba gosterdigi icin bagar1 ortalamalarinin arttig1 diigiiniilmektedir.

Deney grubu ile kontrol grubu son test erisi ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine anlaml bir fark goriiliir. Yani ¢oklu zeka destekli cografya 6gretimi,
geleneksel yontemle islenen cografya dersine oranla 6grenci basarisi lizerinde daha
etkilidir. Bu sonucun elde edilmesinde, kullanilan yontemlerin, yapilan etkinliklerin
yeri biyiiktiir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan goklu zekaya uygun planlar deney
grubu lizerinde basariyla uygulanmistir. Deney grubu 6grencileri deneyler yapmis
yaparak yasayarak Ogrenmisler ve bilgilere kendileri ulagmislardir. Daha fazla
sorumluluk almis, daha fazla is birligi yapmislardir. Boylece birbirlerinden 6grenme
firsatt da bulmuslardir. Kontrol grubu 6grencileri ise yalnizca ezberleme yoluna
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gitmislerdir. Bazi konular da zihinlerinde soyut kaldigindan tam olarak
anlayamamuglardir.

Alanyazin incelendiginde arastirmacinin elde ettigi sonucglart destekleyen
aragtirmalar mevcuttur. Campbell (1989) Greenhavk (1997), Demirel (1998),
Coskungoriillii (1998), Kaptan (2002), Korkmaz (2002), Ozdemir (2002), Kéroglu
(2002), As¢t ve Demircioglu (2002), Akamca (2003), Yesildere (2004), Tiirkuzan
(2004), Tasezen(2005), Saydam (2005), Oner (2005), Pekderin (2006), Altun
(2006), Azar vd. (2006), Yildirim vd. (2006), Korkmaz (2006), Nacake¢i (2006),
Yildirirm (2006), Bash (2006), Karatekin (2006), Susar Kirmizi (2006), Giines
(2006), Gazioglu (2006), Baklaya (2006), Gokgek (2007), Turhan (2006), Karakog
(2006), Kara (2006), Dilek (2006), Bektas (2007), Alaz (2007), Etli (2007), Akman
(2007),Salap (2007), Yildirim ve Tarim (2008), Bozdemirci (2008)’e gore; deney
grubu ile kontrol grubu son test erisi ortalamalari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark goriiliir. Bunlara karsm, c¢oklu zeka kurami’nin gelencksel
yontemden daha etkili olmadigini ortaya koyan calismalar da mevcuttur. Beam
(2000), Nguyan(2000), Maehlbauer (2000), Balim vd. (2002), ilhan vd. (2005), Sen
(2006)’ya gore; deney ve kontrol grubu son test erisi ortalamalari arasinda anlaml
fark goriilmez. Bu sonuglarin elde edilmesinde ‘“konunun, dersin, &gretmenin,
dgrencinin, ders ortaminin 6zelligi, ders programi” gibi gesitli faktorler etkili olmusg
olabilir.

Coklu zeka kuraminin basariyla uygulanmasi i¢in ders ortaminin demokratik,
stresten ve korkudan uzak olmasi, 6grencilerin kendilerin ifade etmelerine firsat
verilmesi ve 6grencinin, kendisine deger verildigini hissetmesi gerekir. Ogrencilerin
basar1 durumlarinda dersin hangi saatte islendiginin de 6nemi vardir. Bazi dersler
6gleden once islenirse verim artar.

Ogretmenlerin, smiftaki 6grenciler hakkinda olumlu diisiince ve yiiksek
beklentilere sahip olmalari, her 6grencinin bagarabilecegine inanmalart ve bu
diisiincelerini dgrencilere hissettirmeleri gerekir. Ogrenciler, bunu hissettikleri
zaman daha azimli olur, daha ¢ok calisir. Ogretmen, bu duygularini hissettirmezse
6grencinin performansinda ve derse yaklasiminda olumsuzluklar goriilebilir.

Ayrica 6gretmenlerin ¢oklu zeka kurammi uygulayabilecek donanima ve
yaraticiliga da sahip olmalar1 gerekir. Aksi halde sekiz zeka alanina yonelik
etkinlikleri planlamada ve uygulamada zorluk yaratabilir. Istenilen sonuglar
alinmayabilir. Ogretmenlerin, ¢oklu zeka kurami’nin uygulanmasina olan etkilerini
gosteren bir ¢ok arastirma vardir. Campbell (2000), Bagbay (2002), Ekici (2002)’e
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gore; CZK’nmin basariya katki saglamasinda, Ogretmenlerin oldugu kadar
ogrencilerin 6zelliklerinin de etkisi vardir.

Denel islem I. donemin son haftasinda sona ermis ve araya somestre tatili
girmistir. Somestre tatili doniisii li¢ hafta gectikten sonra deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine basar1 Olgegi tekrar uygulanarak ¢oklu zeka destekli uygulamalarin,
ogrencilerin basarilarinin  kaliciliga ne gibi etki sagladigi tespit edilmeye
calistlmistir. Elde edilen bulgularin t testi analizine gore c¢oklu zekd kurami
uygulamalar1 destekli deney grubu basari kalicilik test ortalamasi (14.7143), deney
grubu basar1 son test ortalamasi (22.6531) arasinda (p=.000) anlamli fark vardir.
Denilebilir ki; Coklu Zekd Kurami bilginin hatirda tutulmasinda etkili degildir.
Diger taraftan geleneksel yontem uygulamalari destekli kontrol grubu basari
kalicilik test ortalamasi (11.4167), kontrol grubu basar1 son test ortalamasi (12.5417)
arasinda (p=.245) anlamh fark yoktur. Bu sonuca gore denilebilir ki; geleneksel
yontem 6grenciler tarafindan bilginin hatirda tutulmasinda etkili olmustur.

Alanyazin incelendiginde, arastirmacinin elde ettigi sonuclar ile daha once
yapilan ¢alismalar ortiismektedir. (Iflazoglu 2002; Akamca 2003; Tiirkuzan 2004;
Yildirim vd. 2006; Giines 2006; Pekderin (2006); Altan 2006; Azar vd. 2006; Glines
2006; Etli 2007).

Arastirma sonuglarina goére su Oneriler getirilebilir; Arastirma cografya
dersinin farkli konularinda da yapilmalidir. Egitim ortamlar1 ¢okklu zeka kuamina
gore uyarlanmalhidir. Okullarda derslik sistemine gecilmelidir. Yoneticiler,
miiffettisler, 6gretmen, dgrenci ve velilere coklu zeka kuramini anlatan uygulamaya
doniik seminerler verilmelidir. Okullarda rehberlik servisleri tarafindan dgrencilerin
coklu zekaya gore profilleri gikartilmalidir. Ogretmenler giinliik ders planlarini
yaparken 6grencilerin 6grenmelerinin farkli oldugunu hesaba katarak farkli 6grenme
alanlarmi kapsayan etkinlikler hazirlamalidir. Ogretmen klavuz kitaplar1 ve dgrenci
calisma kitaplar1 zeka tiirleri dikkate almarak hazirlanmalidir. Olgme islemi
yapilirken sonuglari 6lgen klasik tekniklerin yaninda siireci 6lgen tekniklerde
kullanilmahdir. Universitelerde ¢oklu zeka kuramina hem teorik hem de uygulamali
olarak pedagoji derlerinde yer verilmelidir. Coklu zeka kuramina dayali yiiksek
lisans ve doktora ¢aligmalari tesvik edilmeli, hatta projelendirilmelidir.
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EFFECTS OF THE MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY
ON THE RETENTION AND ACHIEVEMENT OF THE
STUDENTS IN GEOGRAPHY LESSON

Abdulkadir UZUNOZ' Yavuz AKBAS™

Introduction: The question, What kind of education in our country and
abroad?, was asked and this also led to new ways of training scientists. Particularly
in the last 20 years, some approaches was put forward, but one of them, from
Howard Gardner introduced by dropping the world and heavily accepted Multiple
Intelligences Theory (MI), and this theory in education application was observed.

Today is a product of science and adaptation of technology in education as a
result of the teacher and students in academic work roles have changed. Previously,
the students in the audience today, heading into the kitchen, cooks and waiters had
assumed the role. Therefore review the natural environment and human relations
between the dynamic and constantly updated with all the teaching of geography as
the lead teacher in a position exhibiting unsustainable. Traditional methods of
teaching are therefore no longer be left in a contemporary, modern methods must be
used. In this study, it is aimed to determine the effects of the Multiple Intelligence
Theory on the retention and achievement of the students.

Method: The study is a research experiment in the model. Multiple
Intelligences and the traditional teaching of geography is geography aided to the
success of the students to test the effects of controlled pre-test - post test design was
used. This type of study, the effects of variables in experimental and control groups
is the same for the inside - may threaten the validity date of maturity, from sources
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such as vehicle testing and failure to control or influence can be quite (Kaptan,
1998). Research in the academic year 2006/2007 in the Foca Izmir Lesbos Reha
County High School 9 Grade students was conducted. School 9 The third grade class
continues to have a total of 73 students. 53.4% of these students' were men, 46.6%
to blame are the girls. Achievement Test Analysis; 32 full-score was calculated
based on the achievement test. Money is a score for each question. Achievement
tests for students as well as pre-test and post-test was applied. Denel before the first
transaction between the experimental and control groups to determine whether the
difference was applied. Denel at the end of the second transaction between the pre
and post test scores were used to test the significance of the difference is. Denel last
about five weeks after the stability test procedure is used for labor. The data
obtained at the end of these applications are a true answer, wrong answer as 0 was
entered in SPSS 12.0 for Windows program. Independent t test was performed on
these data and test scores obtained for the control group mean, standard deviation
and t values were calculated.

Results: The mean of the achievment test has increased according to the pre-
test. Namely, both MI and Traditional Method have positive effect on achievement.
Besides, it is observed that there are meaningful differences in favour of experiment
group when the two achievement tests are compared . MI theory is not effective for
retention of information in memory. In contrast, the traditional method is effective
on students in retention of information in their memory.

10.7755 average of the experimental group pre-test scores, test scores is
22.6531 at the end of the experimental group is. The final test between the mean
values obtained from the t test was calculated as 13 594. This value is significant at
.000 level. So you could say that the experimental group between pre-and post-test
scores are significantly different. Ie, multiple intelligences, aided by geography
teaching arithmetic average of the achievement test, according to preliminary tests
showed a significant increase in.

9.8750 average pre-test scores of the control group, while the control group
post-test mean scores of 11.4167 is. The final test between the mean values obtained
from the t test was calculated to be 2111. This value is significant at .05 level. Thus
we can say that the control group, the difference between pre-and post-test scores
are. Control group pre-and post-test averages, according to preliminary tests showed
an increase. This difference is statistically significant.
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The mean posttest scores of experimental group, 22.6531, 11.4167 of the
control group the mean score is. The final test between the mean values obtained
from the t test was calculated to be 9744. This value is significant at .000 level. Thus
we can say that the geography is supported by multiple intelligence scores after the
experimental group and control group with an average difference between mean
scores, in favor of the experimental group is significant.

14.7143 average achievement test retention of the experimental group,
experimental group post-test mean achievement 22.6531 'dir. T value was calculated
as the 7587. According to these results, the success of the experimental group Denel
retention after the procedure and final test between the average p <000 level is a
significant difference. Denel Denel process that immediately after the procedure and
after six weeks degerlerdirme achievement test results of the students in geography
lessons has been a significant decrease in the average value.

Successfully tested the control group mean retention 11.4167, 12.5417 The
average post-test control group success is. T value was calculated as the 7587.
According to these results, the success of the control group Denel retention after the
procedure and final test between the average p> There is no significant difference in
the level of 2005. Denel Denel process that immediately after the procedure and
after six weeks degerlerdirme result, students of geography has been a significant
decrease in average achievement test.

14.7143 retention test achievement score of experimental group and control
group, the success of the retention test score was calculated as 12.5417. The
difference between the two groups the t test results for detection of the t value is
realized in 1862 that these values between the two groups, experimental Additional
Information is not a significant difference.

Discussion: It is observed that there are meaningful differences in favour of
experiment group when the two achievement tests are compared. Namely,
Geography teaching based on MI is more effective on students’ achievements than
Geography teaching based on the traditional method. The methods used and
activities done are effective for recieving these results. The plans based on MI that
are prepared by the researcher are applied to the experiment groups succesfully.
Students of the experiment groups have done experiments, learned by total physical
response and they gained the knowledge by themselves. Furthermore, they have
taken more responsibility and they have made more collaboration. Thus, they have
had chances to learn from each other. On the other side, the students of the control
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group have taken the method of memorizing the knowledge only. They haven’t
learned some subjects excactly , since they are remained in their memory as abstract.

Experimental procedure finished in the last week of the first term and
semester holiday started soon. Three weeks after the semester holiday, applying the
achievement examining scale to the test and control groups again, it is tried to find
the effects of Multiple Intelligence Theory upon the students’ achievement.
According to t test analyze, There is difference between experiment group’s mean of
retention test based on MI (14.7143) and experiment group’s mean of post-test
based on MI (22.6531).In this research, it is observed that Multiple Intelligence
Theory is effective on students’ achievement, approaches but not permanence of
achievement; while teaching “Atmosphere and Climate” in Geography 1 Lesson.
But traditional method is effective on students’ permanence of achievement.
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