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EGITiM FAKULTESI OGRENCILERININ OGRENME
STRATEJILERI VE AKADEMIK GUDULENME
DUZEYLERININ AKADEMIK BASARILARINA ETKISI
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Bu arastirmamin amaci, Egitim Fakiiltesi 4. simif 6grencilerinin ogrenme stratejileri ve akademik
giidiilenme diizeylerinin akademik basarilarina etkisini ortaya koymaknr. Arastrmamin érneklemini
MAKU Egitim Fakiiltesinde dgrenim goren 240 6grenci olusturmaktadir. Arastirma betimsel nitelikte bir
alan arastirmasidir. Arastirmada “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olcegi” ve “Akademik Giidiilenme
Olgegi” kullanilmistir. Sonuclar, kiz ve erkek égrencilerin 6grenme stratejileri alt dl¢eklerindeki puan
ortalamalary arasinda, farkl akademik basart diizeylerine sahip ogrencilerin alt olgeklerden aldiklar
puan ortalamalarina gore anlamay: izleme alt olceginde, farkl anabilim dallarina devam eden
ogrencilerin kullandiklari anlamayr izleme stratejileri alt olgeginde anlamli bir farkhilik oldugunu
gostermektedir. Ayrica dgrencilerin akademik giidiilenme diizeyleri ile cinsiyetleri ve akademik basari
diizeyleri arasinda anlaml bir fark bulunmamistir. Ancak farkli anabilim dallarina devam eden
ogrencilerin akademik giidiilenme diizeyleri arasinda anlaml bir fark oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenme stratejileri, giidiilenme, akademik bagart

Abstract

The main purpose of study is to determine the effects of students’ academic motivation and students’
learning strategies on students’ success. The study is performed as a descriptive study. The sample of the
study includes 204 students in the Education Faculty of MAKU. In order to find answers to the problems
identified in the research, “Learning Strategies Scale” and “Academic Motivation Scale” is used as a
data gathering item. In statistical data analysis descriptive statistics, single factor variance analysis
(ANOVA) and t-test were used. The results obtained from data analysis are as follows: There is
significant difference between learning strategies and students’ gender, significant difference between
learning strategies and students’ according to their departments and no significant difference between
learning strategies and academic success. However, there is no significant difference between levels of
students’ academic motivation and students’ gender and between levels of students’ academic motivation
and students’ academic success. There is significant difference between students’ academic motivation
and according to students’ departments.
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Ogrenirken karsilagilan Ogrenme  giigliikleri dgrencilerin en ¢ok dile
getirdikleri sorunlardandir. Bazi 6grenciler istedikleri halde ders calisamazken,
bazilart ¢ok uzun siireler g¢aligtiklart halde 6grenememektedirler. Gerek bu tiir
sorunlarin yogunlugu gerekse biligsel psikolojideki gelismeler sonucu 6grencinin
ogrenme siirecinde kendi 6grenmesini diizenleyebilen, etkin bir katilimec1 oldugu
goriisliniin agirlik kazanmasi, 6grenme stratejilerinin egitim alanindaki 6nemini
artirmistir (A¢ikgoz, 2007).

Ogrencilerin basarilari, biiyiik 6l¢iide kendi 6grenme bigimlerinin farkinda
olmalarina ve kendi Ogrenmelerini yonlendirmelerine baghdir. Bu durum
Ogrencilere, 6grenme stratejilerinin ilkogretimden baslayarak 6gretilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir (Erdem, 2005).

Bilgiler zihinsel siireglerle orgiitlenir ve bireyce kazanilir. Bu siirecte, kisi
kendi 6grenmesine iliskin 6grenme sorumlulugunu iistlenmeli ve etkin bir katilim
gostermelidir. Bireyin bu katilimi ile kazandigi, "6grenme stratejileri" onun yagam
boyu karsilasabilecegi diger problemleri de ¢ozmelerine yardimci olabilecektir
(Hamurcu, 2002; Senemoglu, 2001).

Ogrenme stratejilerini Demirel (2003), bilgi ve becerilerin elde edilmesini
kolaylastirmak i¢in 6zel bir 6grenme durumunda birey tarafindan kullanilan zihinsel
taktiklerin tiimii olarak tanimlamaktadir.

Tay (2005) ise 6grenme stratejilerini, 6grencilerin 6grenme-6gretme siireci
icinde ya da bireysel hazirliklarinda kendisine sunulan bilgileri zihinsel
siireglerinden gegirerek, ona anlam vermesi ve kendine mal etmesi i¢in gerekli
cabalari ortaya koymasi olarak vurgulamaktadir.

Sénmez (2007) de ogrenme stratejilerini, Ogrencinin ¢aligma sirasinda
O0grenmesini  kolaylastiran ve  kendisince  kullanilan  etkinlikler  olarak
tanimlamaktadir.

Ozer (2002) dgrenme stratejilerinin, dgrencinin kolay ve kalict égrenmesini
saglamanin yani1 sira Onemli sayilabilecek bagka islevleri de yerine getirdigini
belirterek bunlari asagida gibi siralamugtir. Ogrenme stratejileri;

e Ogrenciyi bilingli 6grenici durumuna getirir.
e Ogrencinin 6grenmedeki verimliligini artirir.
o Ogrenciye bagimsiz 6grenebilme niteligi kazandirir.

e Ogrencinin isteyerek ve zevk alarak 6grenmesine yardim eder.
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e Ogrencinin okul sonrasi1 dgrenmelerine temel hazirlar.

Weinstein ve Mayer (1986) 6grenme stratejilerini; yineleme stratejileri (liste
ezberleme, sesli okuma, degistirmeden yazma ve satir alti ¢izme), anlamlandirma
stratejileri (6zetleme, not alma, baska sozciiklerle anlatma), Orgiitleme stratejileri
(smiflama, bilgi semas1 olusturma), anlamay1 izleme stratejileri (sorunu belirleme,
calismay1 planlama ve kendini degerlendirme) ve duyussal stratejiler (giidiilenmeyi
saglama, kaygiyla bas etme, zamam etkili kullanma) olmak {izere bes grupta
toplamiglardir.

Bir diger smiflandirmada ise Gagne (1988), 6grenme stratejilerini bes gruba
ayirmustir (Akt: Tagdemir ve Tay, 2007).

1.Dikkat Stratejileri

2. Kisa Siireli Bellekte Depolamay1 Artiran Stratejiler
3.Kodlamay1 Artiran Stratejiler

4.Geri Getirmeyi (Hatirlamay1) Kolaylastiran Stratejiler
5.1zleme Stratejileri

Senemoglu (2001) da 6grenme stratejilerini; i¢sel siireglere gore dgrenme
stratejileri, giidiilenme stratejileri ve yiiriitiicii bilis stratejileri olmak lizere ii¢ grupta
ele almugtir.

Bu aragtirmada ise Weinstein ve Mayer (1986)’in &grenme stratejileri
gruplamasi temel alinmistir.

Yineleme stratejileri, Ogrencilerin bilgiyi belirleyerek se¢melerini ve
edinmelerini saglayan stratejilerdir ve bunlarin temelinde zihinsel yineleme
bulunmaktadir (Ozer,1998).

Bilgi isleme kuraminda da vurgulandigi gibi, isleyen bellegin kimi
siirhiliklart vardir. Bu smirliliklart en aza indirmek igin yineleme stratejileri
kullanilmaktadir. Yineleme Stratejilerinin i¢inde zihinsel yineleme ve gruplama
stratejileri kullanilmaktadir. Zihinsel yineleme stratejilerine 6rnek olarak, bir dizi
iilkenin baskentini yineleme ya da kitaptaki bilgiyi aynen yineleme verilebilir.
Zihinsel yineleme stratejileri, bilgiyi daha sonra uzun siireli bellege yerlestirmek igin
gerekli olan ileri islemlere hazir durumda tutmay1 saglar ve ayrica ezberleme i¢in
kullanmilir. Gruplama stratejisi de bilgiyi, isleyen bellekte tutmayi saglayict
stratejilerdir (Senemoglu, 1997).
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On bgrenmelerin hatirlanmasim saglamak, uyaricilart sunmak ve &grenme
rehberi saglamak i¢in anlamlandirmayr gii¢lendirici &grenme stratejileri
kullanilmaktadir (Senemoglu, 2001).

Anlamlandirma stratejisi “6grencilerin, 6grenmeyi amacladiklar1 yeni bilgiyi,
daha once Ogrendikleri ve wuzun siireli belleklerinde var olan bilgilerle
biitiinlestirerek, ona anlam yiiklemesi” olarak tanimlanmaktadir (Ozer, 2001).

Anlamlandirma stratejisinde oldugu gibi bilgiyi anlamlandirmaya 6nem
veren bir diger strateji, Orglitleme stratejisidir. Kisa siireli bellege gelen yeni
bilgilerin bir araya getirilerek bireyin 6n bilgilerine gore yeniden diizenlenmesine
orgiitleme denilmektedir (Akman ve Erden, 2007).

Orgiitleme ~ stratejileri, ~ &grenilecek  bilgilerin ~ yeniden  diizenlenip
yapilandirilarak 6grenilmesini saglayan stratejilerdir. Anlamlandirma stratejilerinde
oldugu gibi, bu stratejilerle 6grenmede de bilgileri anlamlandirmaya 6nem verilir.
Bu nedenle, orgiitleme stratejileri anlamlandirma stratejileriyle birlikte kullanilir. En
basit orgiitleme stratejisi kiimelendirmedir. Kiimelendirme, farkli bilgilerin ortak
noktalarinin gruplandirilmast anlamma gelmektedir. Karmasik &grenmeler igin
kullanilan belli bagh orgiitleme stratejileri ise, ana ¢izgiler ¢ikarma, bilgi semast
olusturma ve tablolastirmadir (Ozer, 2001).

Bilisi yonetme stratejisinin etkili bir &grenmenin olusmasindaki Onemi
yadsinamaz. Ancak Ogrenciler kendi kendilerine o6grenirken uygun stratejileri
kullansalar bile bazen 6gretim amaglarina ulasmada yani dikkatlerini toplayamama,
konuya yogunlagamama gibi giigliiklerle karsilasmaktadirlar. Bu duruma ¢dziim
arayan stratejiler duyussal stratejilerdir. Ogrenmede ortaya ¢ikan giidiisel ve duyusal
engelleri kaldirmaya yardim eden stratejiler duyugsal stratejiler olarak
adlandirilmaktadir (Subasi, 2002).

Etkili 6gretim sistemlerinde Ggrenme ortami ve gevresi, tiim Ogrencilerin
O0grenme ihtiyaclarma uygun olarak diizenlenmekte ve Ogrenme stratejileri,
Ogrencilerin bagimsiz olarak kendi Ogrenme gorevlerini gerceklestirmelerini
saglayan teknikler, ilkeler ya da aliskanliklar olarak tanimlanmaktadir. Ayrica bir
stratejinin, bireyin bir gorev ya da duruma yaklagimini gdsterdigini ayni zamanda bu
yaklagimin 6grencilerin 6grenme gorevlerini planlarken, gergeklestirirken, sonuglart
ve performansi degerlendirirken nasil diisiinecegi ve hareket edecegini icerdigi
belirtilmektedir (Katims ve Haris, 1997; Akt: Demirel, 2007).

Ogrencinin 6grenme siirecinde aktif olarak yer almasi icin, onun bu siirece
katilmaya istekli olmasi, yani gilidiilenmis olmasi gerekir. Okul &grenmelerinin
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basariyla sonuglanmasi, dgretme siirecine bagli oldugu kadar, bu siiregte yer alan
dgrenenin niteliklerine de biiyiik dlgiide baghdir. Ogrencilerin grenmeye karsi olan
isteksizligi, hedeflerin ogrenci diizeyine uygun olmasma, 0grenme-6gretme
stirecinde kullanilan tekniklerin uygun ve yerinde olmasina ragmen, siirecin
basarisizlikla sonu¢lanmasina yol agabilir. Yani gilidiilenme, &grenme-6gretme
stirecini etkileyen en 6nemli unsurlardan biridir (Kelecioglu, 1992).

Normal zekdya sahip Ogrencilerin kendilerinden beklenildigi kadar ve
bunlardan bazilarinin da kendi akranlar1 kadar bile basarili olamamasi, zeka disinda
basariy1 etkileyebilecek baska unsurlarin varligini diisiindiirmektedir. Zeka unsuru
disarida tutuldugunda, bu unsurlar basinda giidiilenme gelmektedir. Ogrencinin
akademik yasamin gerektirdigi temel etkinliklere iliskin giidiilenme diizeyi yeteri
kadar yiiksek olmalidir. Giidiilenme, basari i¢in gerekli biligsel ve davranigsal
etkinliklere ayrilan enerjinin miktarini belirlemektedir. Ogrencinin basarili olma
gereksinimi, okumaya ve Ogrenmeye olan ilgisi, kendisine bir amag belirleyip
belirlemedigi, amaglarinin gercekeiligi ve islevselligi, ge¢mis basar1 ve
basarisizligin1 hangi degiskenlere yiikledigi, 6grenebilme konusunda kendine iliskin
yeterlilik algist ve neden 6grendigine iliskin bilislerinin timii onun “giidiilenme
diizeyini” etkilemektedir (Bozanoglu, 2005).

Gidi, belirli bir durumda, belirli amaglara ulasmak ve gerekli davranislart
gosterebilmek icin bireyi harekete gegiren ve yonlendiren itici bir giictiir (Balaban
Sali, 2006).

Giidiiler genel olarak biyolojik ve sosyal ya da 6grenilmis giidiiler olarak
ikiye ayrilmaktadir. Biyolojik giidiiler olarak adlandirilabilecek aglik, susuzluk,
cinsellik gibi giidiiler birincil giidiiler seklinde tanimlanmaktadir. Diger taraftan
basar1 giidiisii sosyal ya da 6grenilmis giidii olarak goriilmektedir. Giidii, potansiyel
bir enerjiyi tanimlarken, giidillenme bu enerjinin performansi ortaya c¢ikarma
stirecini ifade etmektedir (Bozanoglu, 2004).

Pokay ve Blumenfeld (1990) arastirmalarinda giidii ve 6grenme stratejisi
kullaniminin basari ile iliskisini incelemislerdir. Arastirmanin drneklemini 283 lise
ogrencisi olusturmaktadir. Ogrenme stratejileri ile ilgili olarak bilis bilgisi, genel
Ogrenme stratejileri, geometriye Ozel stratejiler ve caba Olgiilmiistiir. Arastirma
sonucu, Ogrencilere donem basinda alana ya da konuya o6zel stratejilerin, donem
sonunda ise bilis bilgisi stratejilerinin 6gretilmesinin daha yararli olacagini ortaya
koymustur.
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Carns ve Carns (1991), d6grenme stratejilerinin akademik basartya etkisini
incelemislerdir. Ilkokul 4. smf ogrencilerinden segilen 118 ogrenci iizerinde
arastirma yapilmistir. Ogrenciler bes oturumluk bir dgretim programma tabi
tutulmuslardir. Verilen 6gretim sonucunda 6grenciler CTBS (California Test of
Basic Skills) sinavina girmis ve aldiklart sonuglar kurs dncesi yapilan 6n testten
aldiklar1 puanlarla karsilastirilmigtir. Aragtirma sonuglari, 6grenme stratejilerinin
akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Wolters (1999) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, lise Ogrencilerinin
kullandiklar1 6grenme stratejileri belirlenmis, strateji kullanimlariyla giidiilenme
durumlar1 ve sinif performanslar1 arasindaki iliski incelenmistir. 88 lise 6grencisiyle
gerceklestirilen arastirmada, 6grencilerin kendi kendilerini giidillemeleri ve 6grenme
stratejilerinin  6grenme modelleri ile biitiinlestirilmesi  gerektigi sonucuna
ulagilmugtir.

Kabakei, Giilimbay ve Namlu’nun (2003) yaptig1 arastirmada, dgrenme
stratejilerinin  6grenme giidiisii ve akademik basart ile iliskisini belirlemek
amaclanmistir. Arastirmaya 500 Ogrenci katilmistir. Veriler, 6grenme stratejileri
Olcegi ve Ogrenme gidiisii Olgegi ile toplanmistir. Arastirmanin  sonucuna
bakildiginda, basari, giidii ve biligsel stratejiler arasinda anlamli bir iligki
goriilmektedir. Basar1 degiskenini sadece giidii degiskeninin yordadigi sonucuna da
arastirmada ulasilmistir.

Bu aragtirmanin amaci ise Egitim Fakiiltesinin ¢esitli anabilim dallarina
devam eden 6grencilerin 6grenme stratejileri ve akademik giidiilenme diizeylerinin
akademik basarilarma etkisini ortaya koymaktir. Bu temel ama¢ dogrultusunda
asagidaki sorularin yanitlar1 aranmistir:

1. Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri nelerdir?

2. Ogrencilerin kullandiklar1 grenme stratejileri cinsiyetlerine gére farklilik
gostermekte midir?

3. Ogrencilerin  kullandiklar1  grenme stratejileri akademik  basar1
diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

4. Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri devam ettikleri anabilim
dallarina gore farklilik gostermekte midir?

5. Ogrencilerin akademik giidiilenme diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilik
gostermekte midir?
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6. Ogrencilerin akademik giidiillenme diizeyleri akademik basari diizeylerine
gore farklilik gostermekte midir?

7. Ogrencilerin giidiilenme diizeyleri devam ettikleri anabilim dallarmna gére
farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu arastirma betimsel nitelikte bir alan aragtirmasidir. Betimsel arastirma,
gecmiste ya da su anda var olan bir durumu var oldugu bi¢imiyle saptamayi
amaglayan bir arastirmadir. Olaylari, obje ve problemleri anlama ve anlatmada ilk
asamayi olusturur. Bilimsel etkinlikler olaylarin betimlenmesiyle baslar. Bu sayede
onlar1 daha iyi anlayabilme, gruplayabilme olanagi saglanir ve aralarindaki iligkiler
saptanmig olur. Bu tiir arastirmalar, ¢ok sayida obje ya da denek iizerinde ve belirli
bir zaman kesiti i¢inde yapilmaktadir (Kaptan, 1998).

Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini 2007-2008 egitim ve 6gretim yilinda Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesine devam eden 4. smif &grencilerinin tiimii
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, 2007-2008 &gretim yilinda Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesine devam eden 4. smif &grencilerinden
seckisiz ornekleme yontemiyle segilmis 240 dgrenci olusturmaktadir. Ornekleme
alinan 6grencilerin cinsiyet, boliim/anabilim dallar1 ve akademik basar1 diizeylerine
gore dagilimlart Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3’te ortaya konmaktadir.

Tablo 1

Osrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kiz 118 57.8
Erkek 86 422
Toplam 204 100

Tablo 1’e gore drneklem grubunun %57.8’ini kiz dgrenciler, %42.2’sini ise
erkek Ogrenciler olusturmaktadir. Tablo 2’de o6rneklemi olusturan Ogrencilerin
boliim ya da anabilim dallarina gore dagilimlart goriilmektedir.
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Tablo 2
Ogrencilerin Boliim/ABD Gére Dagilimlar:

Boliim/ABD Frekans (f) Yiizde (%)
Tiirkce 31 15.2
Fen 28 13.7
Siuf 60 29.4
Sosyal Bilgiler 22 10.8
Resim-ig 27 13.2
Beden Egt. 16 7.8
Miizik 20 9.8
Toplam 204 100

Tablo 2’ye gére drneklem grubunun %29.4’iinii Sinif Ogretmenligi ABD na,
%15.2’si Tiirkge Ogretmenligi ABD’na, %13.7’si Fen Bilgisi Ogretmenligi
ABD’na, %13.2’si Resim-Is Egitimi ABD’na, %10.8’i Sosyal Bilgiler Egitimi
ABD’na, %9.8’1 Miizik Egitimi ABD’na ve %7.8’i Beden Egitimi ve Spor
Ogretmenligi ABD’na devam eden Ogrencilerden olusmaktadir. Tablo 3’te ise
orneklemi olusturan Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin dagilimlar
verilmektedir.

Tablo 3
Oésrencilerin Akademik Basar: Diizeyleri Dagilimlar:

Akademik Basar Frekans (f) Yiizde (%)
3.50-4.00 11 5.4
3.00-3.49 105 51.5
2.50-2.99 81 39.7
2.00-2.49 7 34

Toplam 204 100

Tablo 3’e gore drneklem grubunun %51.5’si 3.00-3.49 arasi, %39.7si 2.50-
2.99 arasi, %5.4’0 3.50-4.00 arast ve %3.4°ti 2.00-2.49 arasi akademik basari
diizeyine sahip dgrencilerden olugmaktadir.
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Simirhliklar
Bu arastirma,

© 2007-2008 egitim ve dgretim yilinda Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesi 4. sinifinda 6grenim goren 204 6grenci ile,

e Ogrencilerin veri toplama aracina verdikleri yanitlar ile sinirlidir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada veri toplama araci olarak Giiven (2004) tarafindan gelistirilen
“Ogrenme Stratejilerini  Belirleme Olgegi” ile Bozanoglu (2004) tarafindan
gelistirilen “Akademik Giidiilenme Olgegi” kullanilmistir. 39 maddeden olusan
“Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi”nin Cronbach Alfa katsayis1 .90 ve 20
maddeden olusan “Akademik Giidiilenme Olgegi”nin Cronbach Alfa katsayisi .86
olarak hesaplanmugtir.

Verilerin Coziimlenmesi (Analizi)

Elde edilen veriler SPSS 13 programinda aritmetik ortalama, frekans, ytizde,
standart sapma gibi betimsel istatistikler ile ele alinan degiskenlere gore veriler t-
testi ve tek yonlil varyans analizi (ANOVA) kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgular
Bu béliimde, arastirmanin amact dogrultusunda yanit aranan sorulara iligkin
toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgularin
yorumlart yer almaktadir. Tablo 4’te 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanma
diizeylerine iliskin dagilim verilmistir.

Tablo 4
Ogrencilerin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri
X S

Yineleme Stratejileri 3.67 0.72
Anlamlandirma Stratejileri 3.73 0.64
Orgiitleme Stratejileri 3.63 0.58
Anlamay1 izleme Stratejileri 3.73 0.66
Duyussal Stratejiler 3.96 0.58
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Tablo 4’te, goriildiigii gibi, 6grencilerin duyussal stratejileri alt 6lgeginden
3.96, anlamayi izleme stratejileri ve anlamlandirma stratejileri alt 6lgeginden 3.73,
yineleme stratejileri alt dlgeginden 3.67 ve orgiitleme stratejileri alt 6lgeginden 3.63
puan ortalamasina sahip olduklari anlagilmaktadir. Bu durumda &grencilerin
O0grenme siireglerinde, &grenme stratejilerinin alt Olgeklerinden aldiklart puan
ortalamasina gore, duyussal stratejileri daha c¢ok kullanmalarma karsin,
anlamlandirma, anlamay1 izleme, yineleme ve Orgiitleme stratejilerini daha az
kullandiklar1 s6ylenebilir. Asagidaki tabloda 6grenme stratejilerinin cinsiyete gore
dagilimi verilmistir.

Tablo 5

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Ogrenme Stratejilerini Kullanma Durumlar

Cinsiyet N } S
) o Kiz 118 3.78 0.64
Yineleme Stratejileri
Erkek 86 3.53 0.79
. Kiz 118 3.87 0.56
Anlamlandirma Stratejileri
Erkek 86 3.54 0.70
N . Kiz 118 3.71 0.57
Orgiitleme Stratejileri
Erkek 86 3.53 0.58
Anlamay1 izleme Kiz 118 3.83 0.60
Stratejileri Erkek 86 3.59 0.71
. Kiz 118 4.09 0.49
Duyussal Stratejiler
Erkek 86 3.78 0.64

Tablo 5’e gore, kiz ve erkek Ogrencilerin dgrenme stratejilerine iliskin alt
Olgeklerden farkli puan ortalamalar1 elde ettikleri ve kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilere gore daha yiliksek puanlar elde ettikleri goriilmektedir. Ancak kiz ve
erkek Ogrencilerinin 6grenme stratejileri alt 6lgegine iliskin ortalama puanlarinin
birbirine yakin oldugu belirlenmistir. Kiz ve erkek Ogrencilerin 6grenme
stratejilerine iligkin alt 6l¢eklerden elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek icin yapilan t-testi sonuglart
Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6

Osrencilerin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Durumlarimin Cinsiyetlerine Gore t-
Testi Sonuclar

Cinsiyet N X S sd t p

Yineleme Kiz 118 378 .64 202 251 001
Stratejileri Erkek 86 353 .79
Anlamlandirma Kiz 118 387 .56 202 3.69 0.00
Stratejileri Erkek 86 3.54 .70
Orgiitleme Kiz 118 371 .57 202 212 0.03
Stratejileri Erkek 86 3.53 .58
Anlamayi izleme Kiz 118 383 .60 202 268 0.0
Stratejileri Erkek 86 359 71

Kiz 118 409 49 202 393 0.00

Duyussal Stratejiler
Erkek 86 3.78 .64

Tablo 6°da goriildiigii gibi, kiz ve erkek dgrencilerin 6grenme stratejileri alt
oOlgeklerindeki puan ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda farkin anlaml oldugu
sonucuna ulastlmistir. Bu sonuca gore, kiz 6grencilerin 6grenme stratejilerini erkek
ogrencilere gore daha ¢ok kullandig1 s6ylenebilir. Tablo 7°de dgrencilerin akademik
basarilarina diizeylerine gore Ogrenme stratejilerini  kullanma durumlari
sunulmustur.
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Tablo 7
Osrencilerin Akademik Basar: Diizeylerine Gore Ogrenme Stratejilerini Kullanma
Durumlar
Akademik -
Basari N X S
3.50-4.00 12 3.83 0.46
. . 3.00-3.49 104 3.66 0.82
Yineleme Stratejileri
2.50-2.99 81 3.64 0.59
2.00-2.49 7 4.04 0.83
3.50-4.00 12 3.96 0.40
Anlamlandirma 3.00-3.49 104 3.72 0.72
Stratejileri 2.50-2.99 81 3.69 0.56
2.00-2.49 7 3.89 0.67
3.50-4.00 12 3.92 0.57
. o 3.00-3.49 104 3.66 0.58
Orgiitleme Stratejileri
2.50-2.99 81 3.55 0.55
2.00-2.49 7 3.75 0.74
3.50-4.00 12 4.08 0.44
Anlamay1 izleme 3.00-3.49 104 3.82 0.65
Stratejileri 2.50-2.99 81 3.56 0.66
2.00-2.49 7 3.77 0.55
3.50-4.00 12 4.11 0.57
N 3.00-3.49 104 4.01 0.57
Duyussal Stratejiler
2.50-2.99 81 3.88 0.59
2.00-2.49 7 3.96 0.58

Tablo 7 incelendiginde, Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine gore
Ogrenme stratejilerine iligkin alt dlgeklerden farkli puan ortalamalari elde ettikleri
goriilmektedir. Bu dagilima gore, 3.50-4.00, 3.00-3.49 ve 2.50-2.99 akademik
ortalamaya sahip 6grencilerin en yiliksek puan ortalamasini duyussal stratejileri alt
Olceginden, 2.00-2-49 akademik ortalamaya sahip dgrencilerin ise en yiiksek puan
ortalamasin1 yineleme stratejileri alt Ol¢eginden elde ettikleri anlagilmaktadir.
Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine gére Ogrenme stratejilerine iliskin alt
Ol¢eklerden elde ettikleri puan ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak
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anlamli olup olmadigini belirlemek igin yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Osrencilerin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Durumlarimn Akademik Basari
Diizeylerine Gore ANOVA Sonuclar

Varyans Kareler Kareler
ryan sd Ortalama F p Anlamli Fark
Kaynag1 Toplami s
Gruplar arasi 1.36 3 0.45
Yineleme — 0.8 04
Stratejileri Gruplar igi 104.38 200 0.52 6 5
Toplam 105.74 203
Gruplar arasi .96 3 0.32
Anlamlandirma — 07 05
Stratejileri Gruplar igi 84.06 200 0.42 6 1
Toplam 85.03 203
. Gruplar arasi 1.76 3 0.58
Orgiitleme — 1.7 0.1
Stratejileri Gruplar igi 67.14 200 0.33 5 5
Toplam 68.91 203
Gruplar arasi 4.70 3 1.56 3.5-4.00/2.5-
Anlamay1 Izleme ™ Gruplar ici 8407 200 042 37 00 29
Stratejileri 2 1 3.00-
Toplam 88.77 203 3.49/2.5-2.99
Gruplar arasi 1.12 3 0.37
Duyussal — 1.1 03
Stratejiler Gruplar igi 67.44 200 0.33 1 4
Toplam 68.57 203

Tablo 8’e gore, farkli akademik basar1 diizeylerine sahip Ogrencilerin alt
Olceklerden aldiklari puan ortalamalari iizerine yapilan analiz sonucunda anlamayi
izleme alt 6lgeginde anlamli bir fark bulunmustur (F3.200=3.72, p<.05). Alt 6lgekler
arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak amactyla yapilan Scheffe

testi sonucuna gore, 3.50-4.00 (}:4.08) ve 3.00-3.49 ( Y:3.66) arast akademik

basar1 diizeyine sahip dgrencilerin, 2.50-2.99 (X = 3.56) aras1 akademik bagar1
diizeyine sahip 6grencilere gore daha ¢ok anlamayi izleme stratejisini kullandigi
belirlenmistir. Buna karsilik, yineleme stratejileri, anlamlandirma stratejileri,
orgiitleme stratejileri ve duyussal stratejiler alt Olgeklerinden anlamli bir fark
bulunamamistir. Tablo 9’da grencilerin  6grenme  stratejilerini  kullanma
durumlarinin anabilim dallarina gére ANOVA sonuglart verilmistir.
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Tablo 9

Osrencilerin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Durumlarinin Anabilim Dallarina
Gaore ANOVA Sonuglart

Varyans Kareler sd Kareler F Anlaml
Kaynagi Toplami Ort. P Fark
Gruplar arasi 1.37 6 0.23
. .. 19
Ylnelg_me. Gruplar i¢i 104.36 7 0.53 043 0.85
Stratejileri
Toplam 105.74 go
Gruplar arast 1.65 6 0.27
.. 19
Anlaml'ﬁndlrm Gruplar i¢i 83.38 7 0.42 0.65 0.69
a Stratejileri
Toplam 85.03 50
Gruplar arast 2.63 6 0.44
- .. 19
Orgut!gms: Gruplar igi 66.27 7 0.33 137 025
Stratejileri
Toplam 68.91 §0
Gruplar arasi 5.83 6 0.97
Anlamay1 .. 19
izleme Gruplar ici 8294 7 042 230 003 Deden-
c Miizik
Stratejileri 20
Toplam 88.77 3
Gruplar aras1 6.57 6 1.09
Duyugsal Gruplar igi 61.99 19 031 Miizik-
7 7 3.48 0.00 .
Stratejiler Resim
Toplam 68.57 §0

Tablo 9 incelendiginde, analiz sonuglari farkli anabilim dallarina devam eden
ogrencilerin kullandiklar1 anlamay1 izleme stratejileri alt 6l¢eginde anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir (F.197=2.30/3.48, p<.05). Alt dlcekler arasi farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak amactyla yapilan Scheffe testi sonucuna
gore, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi ABD’na devam eden oOgrencilerin

(}:4.09) Miizik Egitimi ABD’na devam eden Ogrencilere gore (}=3.37)
anlamay1 izleme stratejilerini daha ¢ok kullandiklart belirlenmistir. Yine farkli

anabilim dallarina devam eden &grencilerin kullandiklari duyussal stratejiler alt
Olgeginde anlaml bir fark oldugunu gostermektedir (F.197=3.48, p<.05). Alt
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Olgekler arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonucuna gore, Resim-Is Egitimi ABD’na devam eden

égrencilerin(}=4.22) Miizik Egitimi ABD’na devam eden Ogrencilere gore

(X =3.62) duyussal stratejilerini daha ¢ok kullandiklar1 belirlenmistir. Buna
karsilik, yineleme stratejileri, anlamlandirma stratejileri ve orgiitleme stratejileri alt
Olgeklerinde anlamli bir fark bulunamamigtir. Tablo 10’da &grencilerin akademik
giidiilenme diizeylerinin cinsiyete gore t-testi sonug¢lart sunulmustur.

Tablo 10

Ogrencilerin Akademik Giidiilenme Diizeylerinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglart

Cinsiyet N } S sd t p
Akademik Kiz 118 7175 1178 202 071 047
Giidiilenme Erkek 86 70.56  11.56

Tablo 10’a gore, 6grencilerin akademik gilidiilenme diizeylerinin cinsiyete
gére anlamli bir farklilik bulunamamstir (tp02)=.71, p>.05). Tablo 11°de
ogrencilerin akademik gilidillenme diizeylerinin akademik basar1 diizeylerine gore
ANOVA sonuglarinin dagilimi verilmistir.

Tablo 11

Ogrencilerin Akademik Giidiilenme Diizeylerinin Akademik Basar: Diizeylerine
Gore ANOVA Sonuglar

Varyans Kareler d Kareler F Anlamh
3
Kaynag Toplanm Ortalamasi P Fark
Gruplar arasi 393.00 3 131.00
Akademik — 0.4
o Gruplar igi 27290.73 200 136.45 0.96 yok
Giidiilenme 1
Toplam 27683.74 203

Tablo 11°deki analiz sonuglarina goére, 6grencilerin akademik giidiilenme
diizeyleri ile akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir
(F(3_2()0):0.96).
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Tablo 12

Osrencilerin Akademik Giidiilenme Diizeylerinin Béliim/Anabilim Dallarina Gére
ANOVA Sonuglart

Varyans Kareler «d Kareler F Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplar arast 2451.35 6 408.55 Fen-
Akademik Gruplar i¢i 2523239 197  128.08 319 00 Mizik
Giidiilenme ' 0 Beden-
Toplam 27683.74 203 Miizik

Tablo 12 incelendiginde, analiz sonuglar1 farkli anabilim dallarina devam
eden 6grencilerin akademik giidiilenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir ((F.197=3.19, p<.05). Birimler aras1 farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu saptamak amaciyla yapilan Scheffe testi sonucuna goére, Fen Bilgisi
Egitimi ABD’na devam eden &grencilerin ortalama akademik giidiilenme diizeyleri

(}=75.29), Miizik Egitimi ABD’na devam eden §grencilerin ortalama akademik

giidiilenme diizeylerine (X =62.90) gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi ABD’na devam eden dgrencilerin ortalama

akademik giidiilenme diizeyleri (X =75.56), Miizik Egitimi ABD’na devam eden

Ogrencilerin ortalama akademik giidiilenme diizeylerine (X =62.90) gore daha
yiiksek oldugu belirlenmistir.

Sonuclar

Aragtirma bulgularina gore Ogrenciler duyussal stratejileri yogun olarak
kullanirken, anlamlandirma, anlamayi izleme, yineleme ve orgiitleme stratejilerini
daha az kullanmaktadirlar. Bu sonuca yonelik, 6grencilerin daha az kullandiklart
anlamlandirma, anlamayi izleme, yineleme ve o6rgiitleme stratejilerinin kullanimryla
ilgili bilgiler ve uygulamaya doniik beceriler kazandirilabilir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore kullandiklar1 &grenme stratejileri arasinda
anlamli bir farkin oldugu saptanmistir. Kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore daha
yliksek puanlar elde ettikleri goriilmektedir. Ancak kiz ve erkek Ogrencilerin
O0grenme stratejilerine iligkin ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugu
belirlenmistir. Bu sonuca gore, kiz 0Ogrencilerin 6grenme stratejilerini erkek
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Ogrencilere gore daha c¢ok kullandig1 soylenebilir. Bu farkliligin giderilmesine
yonelik deneysel arastirmalar yapilabilir.

Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine goére Ogrenme  stratejilerini
kullanma durumlar1 birbirinden farklilik gdstermektedir. Bu farklilik, 3.50-4.00,
3.00-3.49 ve 2.50-2.99 akademik ortalamaya sahip Ogrencilerin en yiiksek puan
ortalamasint duyusgsal stratejileri alt 6lgeginden, 2.00-2-49 akademik ortalamaya
sahip Ogrencilerin ise en yiiksek puan ortalamasint yineleme stratejileri alt
6l¢eginden elde ettikleri saptanmistir. 3.50-4.00 ve 3.00-3.49 arasi akademik basari
diizeyine sahip Ogrencilerin, 2.50-2.99 aras1 akademik bagar1 diizeyine sahip
Ogrencilere gore daha ¢ok anlamayi izleme stratejisini kullandig1 anlasilmaktadir. Bu
farkliliklarin giderilmesine yonelik olarak 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine
paralel olarak Ogrenme stratejilerinin kazandirilmasi igin seminer ve benzeri
calismalar yapilabilir.

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi ABD’na devam eden Ogrencilerin
Miizik Egitimi ABD’na devam eden 6grencilere gore anlamayi izleme stratejilerini
daha ¢ok kullandiklar1 belirlenmistir. Resim-Is Egitimi ABD’na devam eden
ogrencilerin Miizik Egitimi ABD’na devam eden Ogrencilere gore duyussal
stratejilerini daha ¢ok kullandiklar1 saptanmustir.

Ote yandan 6grencilerin akademik giidiilenme diizeyleri arasinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir fark bulunamamistir. Benzer bir sekilde analiz
sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin akademik giidiilenme diizeyleri ile akademik
basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark saptanamamistir. Buna karsilik farkli
anabilim dallarina devam eden 6grencilerin akademik giidillenme diizeyleri arasinda
anlamli bir fark oldugunu belirlenmistir. Fen Bilgisi Egitimi ABD’na ve Beden
Egitimi ve Spor Ogretmenligi ABD’na devam eden dgrencilerin ortalama akademik
giidillenme diizeyleri, Miizik Egitimi ABD’na devam eden Ggrencilerin ortalama
akademik giidiilenme diizeylerine gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu sonuca
yonelik olarak diger anabilim dallarina devam eden ogrencilerin akademik
giidiilenme diizeylerinin artirilmasina yonelik seminerler verilebilir.

Kaynaklar
Acikgdz, K. (2007). Etkili 6grenme ve ogretme. (7. Baski). Izmir: Bilis yaymlar.

Akman, Y. ve Erden, M. (2007). Gelisim-6grenme-6gretme egitim psikolojisi. (16.
Bask1). Ankara: Arkadas Yaymevi.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



536 H. Sahin - E. Cakar

Balaban Sali, J. (2006). Ogrenmede giidiilenme. I¢inde: Y. Kuzgun ve D. Deryakulu
(Ed.) Egitimde bireysel farkhiliklar, (2. Baski). Ankara: Nobel Yaym
Dagitim.

Bozanoglu, 1. (2004). Bilissel davramis¢i yaklasima dayali grup rehberliginin
akademik risk altindaki 6grencilerin akademik alandaki giidiilenme, benlik
saygist, basari ve sinav kaygisi diizeylerine etkisi. Yaymlanmamis doktora
tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Bozanoglu, 1. (2005). Biligsel davranisg1 yaklasima dayali grup rehberliginin
giidiillenme, benlik saygisi, basar1 ve sinav kaygist diizeylerine etkisi.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 38(1), 17-42.

Carns, A. W. ve Carns, M. R. (1991). Teaching study skills, cognitive strategies and
metacognitive skills through self-diagnosed learning styles. The School
Counselor, 38 (5), 341-346.

Demirel, O. (2003). Egitim sozligii (2. Baski). Ankara: Pegema Yaymcilik.

Demirel, O. (2007). Kuramdan uygulamaya egitimde program gelistirme (10.
bask1). Ankara: Pegema Yayincilik.

Erdem, A. R. (2005). Ogrenmede etkili yollar: Ogrenme stratejileri ve dgretimi.
Llkégretim-online, 4 (1), 1-6

Gagne, R. M. (1988). Essentials of learning for instructions (2nd Ed). New Jersey:
Prentice Hall, Inc.

Tasdemir, A., Tay, B. (2007). Fen bilgisi &gretiminde Ogrencilerin &grenme
stratejilerini  kullanmalarinin  akademik basariya etkileri. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (1), 173-187.

Giiven, M. (2004). Ogrenme stilleri ile ogrenme stratejileri arasindaki iliski.
Yayinlanmamis Doktora Tezi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Eskisehir

Hamurcu, H. (2002). Okul o6ncesi 0gretmen adaylarinin kullandiklar1 6grenme
stratejileri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23, 127-134.

Kabaker, 1., Giilimbay. A. ve Namlu, A. (2003). The relationship between learning
strategies and motivation of university students with academic success.
Icinde Crawford et al. (Ed.) Proceedings of society for information
technology and teacher education international conference. Chesapeake,
VA: AACE 716-719

Yaz 2011, Cilt 9, Say1 3



Ogrenme Stratejileri ve Giidiillenmenin Basariya Etkisi 537

Kaptan, S. (1998). Bilimsel arastirma ve istatistik teknikleri. Ankara: Bilim Kitap
Kirtasiye Ltd. Sti

Kelecioglu, H. (1992). Giidiilenme. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
7, 175-181.

Ozer, B. (1998). Egitim Bilimlerinde Yenilikler. i¢inde A. Hakan (Ed.) Ogrenmeyi
ogretme. Eskisehir: Anadolu Universitesi, Agikdgretim Fakiiltesi, No:55,
147-162.

Ozer, B. (2001). Ogrenmeyi égretme, oOgretimde planlama ve degerlendirme.
Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

Ozer, B. (2002). [lkégretim ve ortadgretim okullarimin egitim programlarinda
ogrenme stratejileri. Egitim Bilimleri ve Uygulama, 1 (1), 17-32.

Pokay, P. ve Blumenfeld, P. C. (1990). Predicting achievment early and late in the
semester: The role of motivation and use of learning strategies. Journal of
Educational Psychology, 82 (1), 41-50.

Senemoglu, N. (1997). Gelisim égrenme ve égretim. Ankara: Spot Matbaasi.

Senemoglu, N. (2001). [lkégretimde etkili Ggretme ve Ggrenme ogretmen el kitab
modiil 2, 6grenme tiriinleri ve ogretimi. Ankara: M.E. B.Yaymevi.

Sénmez, V. (2007). Ogretim ilke ve yontemleri. Ankara: An1 Yaymcilik.
Subasi, G. (2002). Bilgiyi isleme kurami, gelisim ve o&grenme. Ankara: Ani
Yayincilik.

Tagdemir, A. ve Tay, B. (2007). Fen bilgisi 6gretiminde &grencilerin 6grenme
stratejilerini kullanmalarmin akademik basariya etkisi. Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (1), 173-187.

Tay, B. (2005). Sosyal bilgiler ders kitaplarinda O6grenme stratejileri. Gazi
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6 (1), 209-225.

Weinstein, C. E. ve Mayer., R. E. (1986). The teaching of learning strategies. Icinde
M.C. Wittrock (Ed.) Handbook of research on teaching, (3rd. Edition).
New York: Macmillan Company.

Wolters, C. A. (1999). The relation between high school student’s motivational
regulation and their use of learning strategies, effort and classroom
performance. Learning and Individual Differences, 11(3), 281-299

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



The Journal of Turkish Educational Sciences
Summer 2011, 9(3), 538-540

Summary

THE EFFECTS OF STUDENTS’ ACADEMIC MOTIVATION
AND STUDENTS’ LEARNING STRATEGIES ON STUDENTS’
SUCCESS
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Students’ success mainly depends on their awareness of own learning styles
and directing their own learning. This implies that teaching learning strategies to
students, just from the beginning of primary school education, is really very
necessary. Learning strategy is; the direction to realize the learning, methods that
students use for her/his owns learning and the behaviors and thoughts that students
produce during learning process. Weinstein and Mayer (1986) describe these
strategies as rehearsal, elaboration, organizational and monitoring strategies.

On the other hand motivation is the willingness of the student to reach some
specific academic aims. Increasing teacher candidates’ academic motivation level
can be considered as a factor that increases their professional competence and
decrease their anxiety level related with their profession.

Method

The study was performed as a descriptive study. The population of the
study encompasses fourth grade students in fall term of 2007-2008 academic year in
the Faculty of Education of Mehmet Akif Ersoy University. The sample of the study
includes 204 students by random sampling method. In order to find answers to the
problems identified in the research, “Learning Strategies Scale” developed by
Giiven (2004) and “Academic Motivation Scale” developed by Bozanoglu (2004) is
used as a data gathering item. For determining students’ learning strategies, five
Likert type scale which has 39 items was used. Cronbach-Alpha Coefficient of this
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scale is 0.90. For determining students’ academic motivation, five Likert type scale
which has 20 items was used. Cronbach-Alpha Coefficient of this scale is 0.86.

The main purpose of study is to determine the effects of students’ academic
motivation and students’ learning strategies on students’ success. The following
questions guided the study:

1.What’s student’ level of learning strategies usage?
2.Are there any differences between learning strategies and students’ gender?

3.Are there any differences between learning strategies and students’
departments?

4.Are there any differences between learning strategies and students’
academic mean

5.Are there any differences between levels of students’ academic motivation
and students’ gender?

6.Are there any differences between levels of students’ academic motivation
and students’ academic mean?

7.Are there any differences between levels of students’ academic motivation
and students’ departments?

Analysis of Data

The data is analyzed by SPSS (Statistical Package for Social Sciences
program version 13.0). In statistical data analysis descriptive statistics as
frequencies, percent, means and standard deviation, single factor variance analysis
(ANOVA) and t-test were used.

Results
The results obtained from data analysis are as follows:

There is significant difference between learning strategies and students’
gender, significant difference between learning strategies and students’ according to
their departments and no significant difference between learning strategies and
academic success. However, there is no significant difference between levels of
students’ academic motivation and students’ gender and between levels of students’
academic motivation and students’ academic success. There is significant difference
between students’ academic motivation and according to students’ departments.

Based on the findings of the research, the students use the affective strategies
more frequently and they use the interpretation, monitoring training, repetition and
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organizing strategies less often. The students inclined to this result can be made to
gain skill for application and information relating to the use of interpretation,
monitoring training, repetition and organizing which they use less often.

It is determined that there is a significant difference among the learning
strategies used by the students based on gender. It is seen that female students
obtained higher scores compared to male students. However it is determined that the
average points of female and male students relating to learning strategies are very
close. Based on this result, it can be stated that the female students use the learning
strategies more frequently compared to male students. Experimental researches may
be conducted to remove the difference.

The status of the students to use learning strategies based on the level of their
academic success varies from each other. By this difference, it was determined that
students with 3.50-4.00, 3.00-3.49 and 2.50-2.99 academic average obtained their
highest grade average from the sub-scale of affective strategies, and the students
with 2.00-2-49 academic average obtained their highest average grade points from
repetition strategies sub scale. The student at the grade of success levels between
3.50-4.00 and 3.00-3.49 more frequently use monitoring training compared to the
students with grades of success between 2.50-2.99. Based on this result, seminars
and similar studies can be organized to make the students gain learning strategies
parallel to their levels of academic success.

It was determined that the students who attended Department of Physical
Education And Sports use the strategy of monitoring training more frequently. It
was also determined that the students who attended Departments of Art Education
Teaching used the affective strategies more frequently.

On the other side no significant difference could be found based on the
students’ level of academic motivation in terms of gender variable. As the results of
the analysis were examined, no significant meaning could be obtained between the
students’ academic motivation level and their level of academic success. On the
other hand, it was determined there is a meaningful difference between the academic
motivation level of students attending at different science departments. It was
determined that the average levels of academic motivation of students who attended
Department of Science Education and Department of Physical Education And Sports
was higher compared to the average level of academic motivation of students who
attended Department of Music Education Teaching. Based on this result, seminars
can be organized to increase the academic motivation levels of students who
continued attending other Departments of Science Education.
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