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Bu ¢alismada simif ogretmeni adaylarinin matematige yénelik tutumlari, matematige karsi oz-yeterlik
algilari ve ogretmen oz-yeterlik inanglart belirlenmis ve bunlar arasindaki iliskiler incelemistir. Ayrica
bu duyugssal ozelliklerin cinsiyet, lise tiiriine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Bu inceleme,
96 sinif ogretmen adayina uygulanan anketlerden elde edilen verilerin istatistiksel analizleri yapilarak
gergeklestirilmistir. Arastirma bu haliyle betimsel nitelikte bir arastirma olup genel tarama modeli
kullanilmigtir. Verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel yontemler kullamlmistir. Pearson-
r korelasyon analizleri, matematige yénelik tutum ile matematige karsi oz-yeterlik algilart puanlari
arasinda, matematige yonelik tutum ile 6gretmen oz-yeterlik inanglari puanlart arasinda ve matematige
karsi oz-yeterlik algilari ile ogretmen oz-yeterlik puanlar: arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak
anlamly iligkilerin oldugunu gostermistir. t-testi sonuglart erkek ve kiz 6gretmen adaylarinin matematige
yonelik tutum, matematige karsi oz-yeterlik algisi, dgretmen oz-yeterlik ve akademik basari ortalama
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkhiik olmadigini gostermistir. Tek yénlii varyans
analizi (ANOVA) arastirmada kullanilan bagimli degiskenlerden sadece matematige yénelik tutum
puanlart arasinda, ogretmen adaylarimin farkly liselerden mezun olmasi durumuna gore anlamli bir
Sfarkhlik oldugu gostermigtir.
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Abstract

In this study prospective primary school teachers’ attitude towards mathematics, mathematics self-
efficacy beliefs, teacher self-efficacy beliefs, academic success are determined. Furthermore the
relationships among these variables, whether or not they differ significantly with respect to gender and
high school graduated are investigated. This study was descriptive; general survey design was used and
quantitative techniques were used to gather, analyze and interpret the data. Pearson-r correlation show
that there is statistically significant relationship between attitude towards mathematics and mathematics
self-efficacy beliefs, between attitude towards mathematics and teacher self-efficacy beliefs and between
teacher self-efficacy beliefs and mathematics self-efficacy beliefs. t- test shows that both male and female
teacher candidates’ scores from these variables do not differ significantly. One way variance analysis
(ANOVA) give among these dependent variables only attitude towards mathematics differ significantly
with respect to high school graduated.
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Ogretmen egitimi arastirmalarinda 6nemli yer tutan duyussal 6zelliklerin
incelenmesi 6gretmenlik yeterlilikleri konusunda yeni pencereler agmistir. Alan1 iyi
bilmenin yaninda bu alana karsi tutum, 6zgiiven ve mesleki 6zgiiven gibi degisik
duyussal faktorlerin gelisen egitim anlayiginda Ogretmenlerin yerine getirmesi
gereken temel goreve etki edecegi agiktir. Milli Egitim Bakanligi (2004) bu temel
gorevi sOyle Ozetliyor: “ulusal ve evrensel degerleri benimseyen ve sorunlara ¢oziim
tireten, milli egitimin ve alani ile ilgili ders programlarinin amaglarmi davraniga
doniistiiren, 6grenmeyi Ogrenen bireyleri, her bireyin gereksinimini de dikkate
alarak yetistirmek”. Bu gorevi yerine getirmek i¢in 6gretmenin alanint iyi bilmesi,
onu sevmesi, meslegini sevmesi ve kendine giivenmesi gerekir. Bu nedenle
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken genel ve Ozel yeterlikler ayrintili olarak
arastirilip, tartisilmasi gerekmektedir (Yilmaz v.d, 2004).

Diger taraftan matematik ve diger derslerin Ogretiminin kiigiik yaslarda
baslatilarak smif Ggretmenleri tarafindan o6grencilere sevdirilmesi biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bu nedenle sinif &gretmenlerinin sahip olmasi gerekli olan bazi
yeterliklerin tekrardan gdzden gecirilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin sahip
olduklar1 belirli alanlara yonelik oz-yeterlik algilari (inanglar1), tutumlar ve
akademik basarilari, egitim Ogretim siirecinde Ogrencilerin biligsel ve duyussal
alandaki becerilerinin gelisimi lizerinde dnemli bir etkiye sahip olmasi sebebiyle bu
kavramlar arasindaki iliskilerin arastirilmasi ve ortaya ¢ikan sonuglar gergevesinde
tedbirler alinmasina ve dnerilere gereksinim vardir.

Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine iliskin 6z-
yeterlik inanci, matematige iliskin 6z-yeterlik inanci vb. gibi 6zel alanlara 6zgii
inanglarina ve tutumlarina ait 6l¢iimler, onlarin davraniglarinin daha dogru olarak
anlasilmasina imkan tanimakla birlikte bu yeterliklerin belirlenmesinin, gretmen
yetistirme siirecinde almmas1 gereken tedbirlere ve uygulamalara 151k tutacag:
diistinilmiistiir. Ayrica Bikmaz (2004)’in da belirttigi gibi, 6gretmenlerin ve
Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlikleri ile ilgili ¢aligmalardan elde edilecek veriler,
derslerde akademik basariy1 arttirmak icin Ogretim siirecinde alinmasi gereken
onlemlere iligkin 6nemli bilgiler de saglayacaktir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylarinin
yetistirilmesinde 6nemli yeterlik olarak goriilen matematik tutumu, matematik 6z-
yeterligi, 6gretmen 6z-yeterlik inanci ve akademik bagar1 gibi degiskenlerin birlikte
incelendigi ¢aligmalarin sinirli sayida oldugu goriilmektedir.

Bu nedenlerle bu aragtirmanin amaci, smf Ogretmeni adaylarinin,
matematige yonelik tutumlart (MYT), matematige karsin Oz-yeterlik algilart
(MKOYA), 6gretmen 6z-yeterlik inanglar1 (OOYI) ve akademik basarilar1 (AKB)
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arasindaki iliskileri incelemektir. Ayrica 6gretmen adaylarinin sahip olduklari, 6z-
yeterlik algilama diizeylerinin, tutumlarmin ve akademik basarilarinin, cinsiyet ve
mezun olduklar1 lise tiiri degiskenlerine gore farklilasip farklilagsmadigim
belirlemek, aragtirmanin amaglar igerisinde yer almaktadir. Bu amacgla asagidaki
problemlere cevap aranmustir.

P1. Smuf o6gretmeni adaylarmin matematige yonelik tutumlart (MYT),
matematige karsin 6z-yeterlik algilar1 (MKOYA), 6gretmen dz-yeterlikleri inanclari
(OOYI) ve akademik basarilar1 (AKB), cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta

mudir?

P2. Smuf o6gretmeni adaylarmin matematige yonelik tutumlart (MYT),
matematige karsin Oz-yeterlik algilart (MKOYA), dgretmen 6z-yeterlik inanglar
(O0YI) ve akademik basarilari (AKB) , mezun olduklar1 ortadgretim okul tiirleri
(lise tiirii) degiskenine gore farklilagmakta midir?

P3. Sinif 6gretmeni adaylarinin, matematige yonelik tutumlari (MYT),
matematige karsin dz-yeterlik algilart (MKOYA), dgretmen 6z-yeterlik inanglart
(OOYT) ve akademik basarilar: (AKB) arasindaki iliski var midir?

Kavramsal Cerceve

Son yillardaki matematik egitimi ve ¢esitli disiplinlerle ilgili yapilan
arastirmalara baktigimizda duyussal degiskenler ilizerine odaklanmanin oldugunu
gorebiliriz. Bu degiskenlerin dgrenmeyi ve davraniglar etkilemede 6nemli rolleri
vardir. Duyussal alan; duygular, tutumlar, inanglar ve degerler olmak iizere dort
temel bilesenden olugan karmasik yapili bir sistemdir (Bandura, 1997; De Bellis &
Goldin, 1997; Goldin, 2002; Pehkonen, 2001). Bu baglamda bizim ¢alismamiz simif
Ogretmeni adaylarinin akademik basarilarinin yani sira, matematige yonelik
tutumlari, matematige karsin 6z-yeterlik algilar1 ve dgretmenlik meslegine iligkin
0z-yeterlik inanglar1 lizerine odaklanmaktadir.

Sosyal psikoloji alaninda gelistirilmig bir kavram olan 6z-yeterligin pek ¢ok
alana uyarlandig1 ve farkli disiplinlerde kullanildigi goriilmektedir (O’Leary, 1985;
Lev, 1997; Schunk, 1985; Akkoyunlu ve Orhan ,2003). Literatiir ¢aligmalarina
bakildiginda 6z-yeterlik inanci , 6z-yeterlik algisi (Umay, 2001; Askar ve Umay,
2001; Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003; Isiksal ve Askar, 2003; Usluel ve Seferoglu,
2004; Giircan, 2005; Arslan, 2006; Ekici, 2006; Bekgi ve izgi, 2007; Ekici ve Uzun;
2008; Boz ve Akay, 2008a, 2008b), 6z-yeterlik inancit (Bikmaz 2002, 2004;
Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2004; Morgil vd., 2004;
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Altungeki¢ vd., 2005; Kurbanoglu, 2004; Arsal, 2006; Yaman ve ark., 2004;
Hamurcu, 2006; Akbas ve Celikkaleli, 2006; Yilmaz ve ark., 2006; Dede, 2008), 6z-
yeterlik yargis1 yada yetkinlik beklentisi (Ozyiirek , 1995; 2001, 2002; Yigit, 2001;
Kuzgun, 2003; Celikkaleli, 2004; Celikkaleli v.d., 2006; Karahan v.d., 2006;
Bacanli, 2006) olarak ifade edilebildigi goriilmektedir. Bu baglamda bizim
calismamizda arastirma degiskeni olarak “matematige yonelik tutum”, “matematige
kars1 oz-yeterlik algis1” ve “Ogretmen Oz-yeterlik inanci” ve kavramlari dikkate

alimustir.

Arastirmada bagimli degiskenler 6gretmen adaylarmin MKOYA, MYT,
OOY blgeklerinden almis olduklari puanlar ve genel not ortalamalarina bagli olan
akademik basar1 (AKB) puanlaridir. Adaylarin cinsiyetleri ve mezun olduklar lise
tiirleri ise bagimsiz degiskenlerdir. Asagida ki boliimlerde bu bagiml degiskenlerin
ayrmtili agiklamalart sunulmustur.

Matematige Yonelik Tutum (MYT)

Matematige yonelik tutum degiskenine, duyussal alandaki c¢ok boyutlu
bakislar 1970’lerin sonlarina dogru gelisme gostermistir. Son yillardaki yapilan
calismalar matematige yonelik tutumun sadece duyussal alani yansitan bir
kavramdan daha fazlasini icerdigini belirtmistir. Ornegin; matematige karsi tutum;
kisinin kendisi, anne, baba veya 6gretmen hakkindaki algilamalardan herhangi birini
de igerebilir (Hart, 1989). Bireylerin duyussal alanlari ile ilgili olan tutum
kavramini, verilen bir objeye bagli olarak tutarli bir sekilde olumlu ya da olumsuz
bir tarzda karsilik verme egilimi olarak tanimlanmaktadir (Aiken & Dreger, 1961;
Mary Ellen Dickerson, 1999). 1960 ve 1970 li yillarin ilk donemlerinde matematik
egitimcileri “matematige yonelik tutum” terimiyle duyussal alan icindeki ¢ok 6zel
boyutlar1 kastetmislerdir (Hart, 1989). Matematige yonelik tutum; “matematikten
hoslanmak veya hoslanmamak, matematiksel aktivitelerde bulunmaya egilimli olma
veya onlardan ¢ekinme, birisinin matematikte iyi ya da kotii olduguna olan inanci ve
matematigin faydali veya gereksiz olduguna olan inanci” olarak tanimlanmaktadir
(Neale, 1969). Bu ¢alisma daha ¢ok “matematikten hoglanmak veya hoglanmamak”,
“matematigin ilgi ¢ekici olmasi veya olmamasi” gibi durumlart icermektedir.

Matematik tutumuyla ilgili yapilmis bir¢ok aragtirma vardir. Bu aragsmalarin
biiyiik bir kismi zeka, irk, gretim metodolojileri ve sosyal-ekonomik diizey gibi
degisik alanlarda yapilmistir. Matematige yoOnelik tutum ile matematik basarisi
arasindaki iligkilerle ilgili 82.941 6grenciyi igeren 113 tutum caligmasi {izerinde bir
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meta analizi gergeklestirilmistir (Maye & Kishor, 1997). Bu analiz sonuglarina gore
matematige yonelik tutum ile matematik basarisi arasinda pozitif ve giivenilir bir
korelasyon ortaya ¢ikmistir. Fakat bu iliskinin ¢ok giiclii olmadigi, bu nedenle pratik
ve egitimsel olarak bir degerinin fazla olmadig1 belirtilmistir. Ogrencilerin yaslar,
matematige yonelik tutumlar1 arasinda her hangi bir farka yol agmamistir. 1975
sonrast yapilan calismalar tutum ve basari degiskenleri arasindaki koreldsyonun
giderek arttigin1 gostermektedir. Bu artisin kullanilan tutum oSlgeklerinin ve test
enstriimanlarindaki gelismelerden ve matematik egitimcilerinin 6grencileri motive
edici ve negatif tutumlar1 ortadan kaldiracak bigimde egilim gdstermelerinden
kaynaklandigi ifade edilmektedir (Maye, & Kishor, 1997; Mary Ellen
Dickerson,1999).

Matematige Karsin Oz-Yeterlik Algis1 MKOYA)

Oz-yeterlik (Self-efficacy), 6zellikle son yillarda 6gretmen egitiminde 6nem
kazanan ve lizerinde arastirmalarin yogunlastigi duyussal degiskenlerden birisidir.
Oz-yeterlik, ayn1 zamanda Sosyal Bilissel Kuramim kilit kavramlari arasinda yer
almaktadir. Literatiirde yaygin bir bigimde kabul goren tanimlamaya gdre 0z-
yeterlik, davraniglarin olugmasinda etkili olan bir niteliktir ve “bireyin, belli bir
performansi gostermek igin gerekli etkinlikleri organize edip, bagarili olarak yapma
kapasitesi hakkinda kendine iligkin yargisi” olarak ifade edilmektedir (Bandura,
1997; Askar ve Umay, 2001). Alaninda yetkin olmayan bir 6gretmenin dgrencilerine
giiven vermesi ve sinifta saygiya dayali bir otorite olusturmasi beklenemez. Oz-
yeterlik, bireyin kendine iliskin algis1 olduguna gore, iyi yetismis matematik ve sinif
Ogretmeni adaylarinin her seyden Once matematige iliskin 6z-yeterlik algilarinin
yiiksek olmasi beklenir. Diger taraftan 6z-yeterlik inanci, 6grencilerin matematik
basarilarin etkili bir 6nciilii ve giicli bir gostergesi konumundadir (Kiemanesh,
Hejazi ve Esfahani, 2004; Dede, 2008). Benzer bir bulguya gore matematik 6z-
yeterligi matematik performansi igin iyi bir isarettir (Malpass, O’ Neil & Hocevar,
1999; Pajares, 1996a; Pajares & Graham, 1999). Nihai olarak matematige yonelik
tutumun alt boyutlar1 olan faydalilik ve endise degiskenlerini, matematik
performansi i¢in matematik &z-yeterligi ile birlikte degerlendiren aragtirmalarda
matematik Oz-yeterliginin daha giiglii bir gosterge oldugu sonucuna varilmistir
(Pajares & Miller, 1994, 1995; Pajares & Kranzler, 1995; Nicolaou, & Philippou,
2004).
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Bu ¢aligmada matematige karsi 6z-yeterlik algisini; matematik benlik algisi,
matematik konularina iliskin davraniglar hakkindaki farkindalik ve matematigi
yasam becerilerine doniistiirebilme olmak tizere 3 farkli boyut olusturmaktadir
(Umay, 2001; Boz ve Akay, 2008a, 2008b).

Ogretmen Oz-Yeterlik inanc1 (OOYT)

Bandura’ya gore Oz-yeterlik inanci, yeteneklerimiz iizerindeki inanca
dayanir ve belirli amaglara ulagmak i¢in belirli bir davranigi organize etmek ve onu
gerceklestirmek igin gereklidir (Schmitz ve Schwarzer, 2000; Akt. Yilmaz v.d.,
2004). Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin herhangi bir alana yonelik (6rnegin;
ogretmenlik meslegine yonelik, matematige yonelik, problem ¢6zmeye ve problem
kurmaya yonelik, bilgisayar kullanimina yonelik, v.s) 6z-yeterlik inanglari ile ilgili
calismalarin yapilmasi 6nem arz etmektedir. Yaklasik 25 yildir “6gretmen 6z-
yeterligi” kavramu ile ilgili arastirmalar siirmektedir. Ogretmen 6z-yeterlik inanci
(algis1), 6gretmenlerin 6gretme islevini basarili bir sekilde yerine getirebilmek igin
gerekli davraniglar1 gosterecekleri konusundaki inanislari olarak tanimlanmaktadir
(Atic1, 2000). Istenilen diizeyde Oz-yeterlik inancmna sahip olan Ogretmenlerin,
memnuniyetleri yiiksek olan, kendi mesleklerine daha cok yoneldigi ve 6gretme
yeteneklerine giiven duydugu, Ogretme islevini daha basarili bir sekilde yerine
getirdigi, etkin dgretimle 6grenmenin etkilenecegine inandigi, meslek stresini daha
az yasayarak uzun siire sebat edebildigi, dgretim ve Ogrenme zorlugu g¢eken
ogrencilere farkli doniitler verebilecegi vurgulanmaktadir. Diger taraftan 6z-yeterligi
yiiksek olan dgretmenlerin, 6grencilerin sahip oldugu ozellikleri ve sinif diizenini
gdz Oniinde tutarak, yeni 6gretim yontemlerini kullanma egiliminde olduklar1 i¢in
O0grenci motivasyonunu ve basarisint olumlu yonde etkiledigi ortaya c¢ikmistir
(Gibson ve Dembo, 1984; Enochs ve Riggs, 1990; Schmitz, 2000; Tschannen-
Moran ve Woolfolk, 2001; Atici, 2000; Ozkan ve ark., 2002; Yilmaz ve ark., 2004).
Bu aragtirmada, 6gretmen Oz-yeterlik inancini; Ogrencilerle bas etmeye yodnelik
yeterlik, 6gretimsel stratejilere iligkin yeterlik ve sinif yonetimine iligkin yeterlik
olmak ftizere ii¢ farkli boyut olusturmaktadir (Gibson &Dembo ,1984; Capa v.d.,
2004).

Herhangi bir alana 6zgii 6z-yeterlik inanci yiiksek olan insanlar, daha basarilt
olmakta ve sonuca daha kisa zamanda ulagma becerisi gostermektedirler. Bu agidan
bakildiginda, &grencilerin, Ogretmenlerin ve O6gretmen adaylarmin duyussal
alanlarma ait olan 6z-yeterlik inanci, egitimde iizerinde durulmasi gereken 6nemli
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kavramlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Askar &Umay, 2001). Bu
baglamda &gretmen davraniglarini  inceleyen aragtirmalar, §gretmenlerin,
Ogrencilerinin motivasyonu ve basarisini etkileyen 6gretim yeterlilikleri hakkindaki
beklenti ve inanglara vurgu yapmaktadir (Eshach, 2003; Wenner, 2001). Oz-yeterlik
alaninda yapilan ¢alismalar ¢ogunlukla matematik Oz-yeterligi, fen bilgisi 0z-
yeterligi, duygusal 6z-yeterlik, akademik 6z-yeterlik, sosyal 6z-yeterlik gibi alanlara
odaklanmaktadir (Akbas ve Celikkaleli, 2006). Ogrencilerin matematigi anlayislari,
bunu problem ¢ézmede kullanma yetileri, kendilerine giivenleri, matematige kars1
tutumlart  ve  Oz-yeterlik  algilarn1  okulda  karsilastiklart  gretimlerle
sekillenebilmektedir (NCTM, 2000). Diger taraftan ilkogretim diizeyindeki
Ogrencilerin egitim siirecinde ve akademik gelisimlerinde ¢ok dnemli etkisi olacak
olan smif Ogretmeni adaylarinin bu degiskenler hakkinda ne kadar yeterli
olduklarinin tespit edilmesi, egitim programlarinin yeniden gézden gegirilmesi ve
gerekli tedbirlerin alinmasi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu g¢alisma, var olan durumun ortaya konmasi amaglandigindan, betimsel
nitelikte bir arastirma olup genel tarama (Survey) modeli kullanilmistir (Arseven,
1994). Genel tarama modeli ile smif 6gretmeni adaylarinin matematige yonelik
tutumlari, matematige karsin Oz-yeterlik algilari, Ogretmen Oz-yeterlikleri ve
akademik basarilart arasindaki iligkiyi tanimlamak i¢in kullanilmistir. Arastirmaya
iliskin verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel arastirma yontemleri
kullanilmustir.

Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini Tiirkiye'nin Ankara ilinde bulunan Gazi Universitesi,
Egitim Fakiiltesi 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin drneklemini, 20072008
egitim ogretim yili Bahar doneminde Egitim Fakiiltesi {lkdgretim Béliimii Sinif
Ogretmenligi programida dgrenim goren 96 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada 4 farkli veri toplama araci kullanilmistir. Veriler anket teknigi
ile toplanmustir.
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Demografik Bilgi Formu (DBF)

Aragtirmada smif Ogretmeni adaylar1 hakkinda bilgi edinmek igin
Demografik Bilgi Formu (DBF) kullanilmistir. DBF’ de adaylara cinsiyetleri,
yaslari, sinif diizeyleri, mezun olduklar1 ortaggretim okul tirleri (lise tiirleri) ve
genel not ortalamalar1 sorulmustur. Adaylarin sahip olduklar1 akademik bagari
(AKB) igin 4’liik not sistemine gore genel not ortalamalar1 veri olarak kullanilmustir.

Matematige Yonelik Tutum Olcegi (MYTO)

Ogretmen adaylarinin matematige yonelik tutumlarmi lgmek icin Askar
(1986) tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Olgekte 5°1i
likert tipinde 10 tanesi olumsuz 10 tanesi olumlu olmak tizere toplam 20 madde
vardir. Olgekteki maddeler daha ¢ok “matematigin ilgi cekici olmasi veya
olmamas1” ve “matematikten hoslanmak ya da hoslanmamak” gibi kavramlar
icermektedir. Asagida dlgekte yer alan olumlu ve olumsuz maddelerden &rnekler
sunulmustur:

1. Olumsuz Maddeler

Matematikten hoslanmam.

Matematik dersi olmasa dgrencilik hayati daha zevkli olur.
2. Olumlu Maddeler

Diger derslere gore matematigi daha ¢ok severek ¢alisirim.

Matematige ayrilan ders saatlerinin fazla olmaswni dilerim.

Olgekten alinabilecek toplam puanlar 20 ile 100 arasinda degismektedir.
Olgegin “alfa giivenirlik katsayis1 o= 0,96 olarak hesaplanmstir (Askar, 1986).
Olgegin giivenirlik analizi arastirmacilar tarafindan yeniden yapilmistir ve “alfa
giivenirlik katsayisi o= 0, 82  olarak hesaplanmustir. Olgekteki 20 farkli maddenin,
madde toplam korelasyonlar1 0,41 ile 0, 81 arasinda degismektedir (Boz ve Akay,
2008a, 2008b).

Matematige Kars1 Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi (MKOYAQ)

Ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 matematige iliskin 6z-yeterlik algilarini
belirlemek i¢in Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematige Kars1 Oz-yeterlik
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Algis1 Olgegi” kullamlmustir. 14 maddeden olusan 5° li likert dlgegin “giivenirlik
katsayist o =0,88" olarak hesaplanmustir. Olgegin maddelerinin  gegerlik
katsayilarinin ortancasi 0,64 bulunmus, bunun 6lgegin tiimiiniin gegerligi konusunda
bir &lgiit olarak kabul edilebilecegi diisiiniilmiistiir. Olgek iic faktdrden
olusmaktadir, bu faktorler ve 6rnek maddeler asagida sunulmustur:
1. Faktor: Matematik Benlik Algisi
Yeterince ugrasirsam her tiirlii matematik problemini ¢ozebilirim.

Matematik ¢alisirken kendime olan giivenimin azaldigini fark ediyorum.

2. Faktor: Matematik Konularma Iliskin Davranislar  Hakkindaki
Farkindalik

Problem ¢ozerken yanlhs adimlar atryorum duygusu tasirim.

Matematiksel yapilar ve teoremler icinde dolasip yeni, kiiciik kegsifler
yapabilirim.

3. Faktor: Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme
Giintimii/zamanumi planlarken matematiksel diistintiriim.

Yasam icindeki her tiirlii probleme matematiksel yaklasimla ¢oziim
onerileri getirebilirim.

Olgegin gecerlik ve giivenirlik analizi arastirmacilar tarafindan tekrar
yapilmistir. Yapilan analiz sonuglarina goére olgegin 3 farkli alt boyutunun
giivenirlik katsayilart “1.boyut i¢in a= 0, 707, “ikinci boyut i¢in o= 0,71 ve
“3.boyut icin o= 0,75 olmak iizere dl¢cegin tamamu i¢in “Alfa giivenirlik katsayist a
=0, 85” olarak hesaplanmis. Olgekteki 14 maddenin, madde toplam korelasyonlari
0,30 ile 0, 61araliginda degismektedir (Boz ve Akay, 2008a).

Osretmen Oz-Yeterlik inan¢ Olcegi (OOYi0)

Ogretmen adaylarinin dgretmenlik meslegine iliskin 6z-yeterlik inanglarin
belirlemek i¢in Gibson ve Dembo (1984) tarafindan gelistirilen ve Capa vd. (2004)
tarafindan “Tiirkceye uyarlanan dgretmen oz-yeterlik 6lgegi” kullanilmistir. Olgek
9’lu likert olup sorgulama seklinde farkli 24 madde vardir. Olgek 628 6gretmen
adayima uygulanarak gecerlilik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Yap1 gecerliligi
icin dogrulayici faktor analizi ile yapi gecerliligi saglanmig olup o6lcek, 3 farkli
faktorden olusmustur. Olgekteki faktorler ve drnek maddeler asagida sunulmustur:
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1. Faktor: Ogrencilerle Bag Etmeye Yénelik Yeterlik
Calismasi zor égrencilere ulagsmay: ne kadar basarabilirsiniz?

Sizi hice sayan davramiglar gésteren Ogrencilerle ne kadar iyi bas
edebilirsiniz?

2. Faktor: Ogretimsel Stratejilere iliskin Yeterlik
Farkly degerlendirme yontemlerini ne kadar kullanabilirsiniz?
Swifta farkl 6gretim yontemlerini ne kadar iyi uygulayabilirsiniz?

3. Faktor: Smif Yonetimine Iliskin Yeterlik
Ogrencilerin sinif kurallarina uymalarini ne kadar saglayabilirsiniz?

Swnifta dersi olumsuz yonde etkileyen davranislart kontrol etmeyi ne
kadar saglayabilirsiniz?

Yapilan giivenirlik caligmasi sonucunda oOlgegin alt boyutlarina ait “Alfa
giivenirlik katsayilar sirasiyla, 0,82-0,86 ve 0,84 olarak hesaplanmis olup dlgegin
tamamu igin “Alfa giivenirlik katsayis1 a=0,93" olarak hesaplanmustir. Olgekteki her
bir maddenin, madde toplam korelasyonlar1 olduk¢a yiiksek ¢ikmasi giivenirligi
artirmistir (Capa v.d., 2004). Olgegin giivenirlik ¢aligmasi arastirmacilar tarafindan
yeniden yapilmis olup “alfa giivenirlik katsayisi 0=0,94" olarak hesaplanmustir.
Olgekteki 24 maddenin, madde toplam korelasyonlar1 ise 0,46-0,84 araliginda
degismistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler SPSS.10 programi ile analiz
edilmistir. Aragtirmada bagimli degiskenleri 6gretmen adaylarinin MKOYA, MYT,
OOY olgeklerinden almis olduklar1 puanlar ve genel not ortalamalarma bagli olan
akademik basar1 (AKB) puanlaridir. Ogretmen adaylarmin bu 4 farkli degiskene ait
ortalama puanlar1 arasindaki iligkileri inceleyebilmek igin “Pearson korelasyon
katsayis1 (7)” hesaplanmistir. Adaylarin cinsiyetleri ve mezun olduklar lise tiirleri
ise bagimsiz degiskenlerdir. Adaylarin (MYT), (MKOYA), (OOYI) ve (AKB)’nin,
mezun olduklart okul tiirii (lise tiirii) degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigim
belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (one-way-ANOVA), “Tukey HSD ¢oklu
karsilastirma” ve cinsiyet yoniinden farklilasmayi arastirmak icin ise “bagimsiz
gruplar igin #-testi” kullanilmistir. Ayrica arastirmanin problemlerine uygun olarak,
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aritmetik ortalama()? ), standart sapma (S), standart hata (SH), kareler toplami
(KT), kareler ortalamasi (KO), serbestlik derecesi (sd), anlamlilik diizeyi (p) ve

denek sayis1 (V) degerleri tablolar seklinde verilmistir.

Bulgular

Birinci(P1) Probleme iliskin Bulgular

Tablo 1

Sumif Ogretmeni Adaylarimn Sahip olduklari, (MYTO), (MKOYAO), (OOYIO) ve
(AKB) Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gére Betimsel Istatistiki Sonuglart

Degiskenler  Cinsiyet N X S S.H
MYT Erkek 29 4,0638 ,6416 L1191
Kiz 67 4,0082 ,6026 ,0736
MKOYA Erkek 29 3,5517 ,5193 ,0964
Kiz 67 3,3507 ,5314 ,0649
00YI Erkek 29 6,6307 1,1875 ,2205
Kiz 67 6,5796 1,1299 ,1380
AKB Erkek 29 2,6938 ,5019 ,0932
Kiz 67 2,8527 4262 ,0520

Tablo 1°deki bulgulara gore dgretmen adaylarmin MYT, MKOYA, OOYI
Olgeklerinden almig olduklar1 ortalama puanlar ile AKB puanlart cinsiyet

degiskenine gore betimlenmistir. Adaylarin her bir Olgekten almis olduklart

puanlarin ortalamalari, cinsiyet degiskenine goére bir birbirine ¢ok yakin oldugu

goriilmektedir. Ortalama puanlarin farklarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli

olup olmadigini belirlemek igin #-testi uygulanmistir.
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Tablo 2

Sumif Ogretmeni Adaylarimin Sahip olduklar, (MYTO), (MKOYAO), (OOYIO) ve
(AKB) Puanlarimn Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplara Iliskin T-Testi

Sonuglart
Varyanslarin )
Esitligi igin Ortalamalarin Esitligi I¢in t-Testi Farklar I¢in
Bagimh Levene Testi sonuglar1 Giiven
Arahgy(%9
Degisken Sonuglari raligi(%95)

. . — Fark
F Sig(p) t s.d - Sig(p) Fark X ¢y

Alt Ust
MYT 241 624 407 94 ,685 05558 1366 -2156 3268
MKOYA ,032 858 1,713 94 0900 2010 1173 -,0320 ,4339
O00YI 333 565 201 94 841 05115 2550 -A4552 5575
AKB 2,188 ,142 -1,588 94 J116  -1589 1000 -,3575 ,0397

Tablo 2’deki bulgulara gore &gretmen adaylarmin MYTO, MKOYAO,
OO0YIO ve AKB ortalama puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farkhilasmadigi
belirlenmistir [MYTO icin; (twe= ,407; P > .05), MKOYAO icin; (tosy=1,713; P >
.05), OOYIO igin; (tesy= ,201; P > .05), AKB i¢in; (tes= -1,588; P > .05)]. Yani
erkek ve kiz 6gretmen adaylarmin MYTO, MKOYAO, OOYIO ve AKB ortalama
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik yoktur.

ikinci (P2) Probleme iliskin Bulgular
Tablo 3

Sumif Ogretmeni Adaylarimn Sahip olduklar:, (MYTO), (MKOYAO), (OOYIO) ve
(AKB) Puanlarimin Mezun Olduklar: Lise Tiirii Degiskenine Gore Betimsel Istatistiki
Sonuglart

Ortalamalar I¢in

Bagimh  Bagimsiz Giiven En En
Degisken  Degisken N )? S S.H Aralig1(%95) Kiiciik  Biiyiik
(Lise Alt Ust X X
Tiirii) Simir Simir
G.L 26 4,0827 ,6040 1184  3,8387 43266 2,50 5,00
AL 22 40477 5573 1188  3,8006 4,2948 2,90 5,00
MYT A.O.L 22 3,6750 ,7253  ,1546  3,3534  3,9966 1,75 5,00

Y.D.A.L 26 14,2442 ,4389  ,08608 4,0669 4,4215 3,40 5,00
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Toplam 96 4,0250 ,6117 ,06243  3,9011 4,1489 1,75 5,00

GL 26 34725 ,6078  ,1192 32270 3,7180 221 4,50
AL 22 33149 4638 ,09888 3,1093  3,5206 243 4,14
MKOYA AQL 22 32110 ,5661  ,1207 29601  3,4620 1,57 429

Y.DAL 26 3,6016 4195 08227 3,4322  3,7711 2,86 4,36
Toplam 96 34115 5332 ,05442 3,3034 3,5195 1,57 4,50

G.L 26 6,7260 1,0071 ,1975  6,3192 17,1327 3,67 8,25
o AL 22 64167 1,0614 2263 59461 6,8872 438 8,83
00YI AOL 22 64280 14337 3057 57923 17,0637 2,67 8,21

Y.D.AL 26 6,7564 11,0806 ,2119  6,3200  7,1929 3,92 9,00
Toplam 96 6,5951 11,1416 ,1165 6,3637  6,8264 2,67 9,00

GL 26 28373 ,5294  ,1038  2,6235 3,0511 2,00 3,82
AL 22 2,7605 4085 08709 2,5793  2,9416 1,95 3,66
AKB AOL 22 27159 3568 ,07607 2,5577 2,8741 2,00 3,30

Y.D.AL 26 2,8846 4882  ,09574 2,6874  3,0818 2,00 3,74
Toplam 96 2,8047 4537  ,04630 2,7128  2,8966 1,95 3,82

Tablo 3’te verilen bulgulara gére, 6gretmen adaylarinin MYTO, MKOYAO,
00YiO’den almis olduklari puanlar ve AKB puanlari, mezun olduklar1 lise
(GL=Genel Lise, AL=Anadolu Lisesi, AOL=Anadolu Ogretmen Lisesi ve
YDAL=Yabanc1 Dil Agirlikli Lise) tiirlerine gore betimlenmistir. Adaylarin her bir

olgekten almis olduklart ortalama ( X ) puanlar arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigini belirlemek ve Olglim puanlarina parametrik testlerden tek yonlii
ANOVA’nin uygulanip uygulanmayacagma karar vermek iizere varyanslarin
homojenligi i¢in Levene testi uygulanmustir.

Tablo 4

Sumif Ogretmeni Adaylarimn Sahip olduklar, (MYTO), (MKOYAO), (OOYIO) ve
(AKB) Puanlarmmin Mezun Olduklar: Lise Tiirii Degiskenine Gore Levene Testi

Sonuglart
Levene Statistic forTest of Homogeneity of Variances
Bagimh F (s.d), (s.d), Sig.(p)
_Degisken
MYT 1,082 3 92 ,361
MKOYA ,859 3 92 ,465
O0Yi 1,414 3 92 244
AKB 1,637 3 92 ,186
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Tablo 4’te verilen Levene testi sonuglarma gére MYT [F3.92=1,082; p<
0.05], MKOYA [F 02= ,859; p> 0.05], OOYI [F(3.92=1,414; p> 0.05] ve AKB
[F3-92=1,637; p> 0.05] puanlarmin varyanslar1 arasinda anlaml bir fark
bulunmadig: i¢in 4 farkli 6lgek grubuna ait varyanslarin esit oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5

Sumif Ogretmeni  Adaylarimin, Mezun Olduklar: Lise Tiirii Degiskenine Gore,
(MYTO), (MKOYAO), (OOYIO) ve (AKB) Puanlarmna Iliskin Tek Faktorlii ANOVA
Sonuglart

Bagimh Kaynak K.T s.d K.O F Sig.(p)
Degisken

Gruplar 4,043 3 1,348 3,935 ,011%
MYT Arasi

Gruplar i¢i 31,507 92 342

Toplam 35,550 95

Gruplar 2,126 3 ,709 2,620 ,055
MKOYA  Arast

Gruplar I¢i 24,881 92 ,270

Toplam 27,008 95

Gruplar 2,436 3 ,812 ,616 ,607
Oo0Yi Arasi

Gruplar i¢i 121,368 92 1,319

Toplam 123,805 95

Gruplar ,410 3 ,137 ,0657 ,580
AKB Arasi

Gruplar I¢i 19,141 92 ,208

Toplam 19,551 95

Tablo 5’te verilen ANOVA testi sonuclarma gore 6gretmen adaylarinin,
MKOYA [F.02) = 2,620; p > 0.05], OOY1 [F (3.2 = 0,616; p > 0.05] ve AKB [F5_
92)=0,657; p > 0.05] puanlarinin, mezun olduklari lise tiirlerine gére farklilasmadig1
tespit edilmistir. Bununla birlikte adaylarin MYT puanlarinin mezun olduklari lise
tiirlerine gore farklilastigi sonucuna varilmistir [F_gy =3,935; p < 0.05]. Yani
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arastirmada kullanilan bagimli degiskenlerden sadece matematige yonelik tutum
puanlar1 arasinda, 6gretmen adaylarinin farkli liselerden mezun olmasi durumuna
gore anlamli bir farklilik oldugu goézlenmistir. Bu farkliligin hangi lise tiirleri
arasinda oldugunu belirlemek maksadiyla Tukey HSD ¢oklu karsilastirma (Tukey
HSD Multiple Comparisons) testi yapilmustir.

Tablo 6

Simif Ogretmeni Adaylarimin, Mezun Olduklar: Lise Tiirii Degiskenine Gore,
(MYTO), (MKOYAO), (OOYIO) ve (AKB) Puanlarina Iliskin Tukey HSD Coklu
Karsilastirma Testi sonuglart

Gtiven Araligi(%95)
Bagimh  Lise Tiirii Lise Tiirii Ortalama S.H Sig.(p)
Degisken 1)) (8)] Fark (I-J) Alt Simr  Ust Simir
GL AL ,0349 ,1695 997 -,4086 ,4786
AOL ,4077 ,1695 ,083 -,0358 ,8513
Y.D.AL -, 1615 ,1623 752 -,5862 ,2632
AL GL -,0349 ,1695 997 -,4786 ,4086
AOL 3727 ,1764 ,157 -,0889 ,8344
Y.D.AL -,1965 ,1695 ,654 -,6401 ,2471
MyT GL -,4077 ,1695 ,083 -,8513 ,0358
AO.L AL -,3727 ,1764 ,157 -,8344 ,0889
Y.D.A.L -,5692 ,1695 ,006* -1,0128 -,1256
GL ,1615 ,1623 752 -,2632 ,5862
Y.D.A.L AL ,1965 ,1695 ,654 -,2471 ,6401
A.O.L ,5692 ,1695 ,006* ,1256 1,0128
G.L AL ,1576 ,1506 ,723 -,2366 ,5518
AOL ,2615 ,1506 311 -, 1327 ,6557
YD.AL -, 1291 ,1442 ,807 -,5065 ,2483
AL GL -, 1576 ,1506 ,723 -,5518 ,2366
AOL ,1039 ,1568 911 -,3064 ,5142
Y.D.AL -,2867 ,1506 ,234 -,6809 ,1075
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MKOYA GL -,2615 ,1506 311 -,6557 ,1327
AOL AL -,1039 ,1568 911 -,5142 ,3064

YD.AL -,3906 ,1506 ,053 -,7848 ,0035

G.L ,1291 ,1442 ,807 -,2483 ,5065

YD.AL AL ,2867 ,1506 ,234 -,1075 ,6809

AOL ,3906 ,1506 ,053 -,00358 , 7848

G.L AL ,3093 ,3327 ,789 -,5613 1,1799

AOL ,2979 ,3327 ,807 -,5727 1,1685

YD.AL -,0304 ,3186 1,000 -,8640 ,8031

AL G.L -,3093 ,3327 ,789 -1,1799 ,5613

AOL -,0113 ,3463 1,000 -9175 ,8948

L YD.AL -,3397 ,3327 , 738 -1,2104 ,5309
oovi GL -,2979 ,3327 ,807 -1,1685 5727
AOL AL ,0113 ,3463 1,000 -,8948 9175

YD.AL -,3284 ,3327 , 157 -1,1990 ,5422

G.L ,0304 ,3186 1,000 -,8031 ,8640

Y.DAL AL ,3397 ,3327 ,738 -,5309 1,2104
AOL ,3284 ,3327 , 7157 -,5422 1,1990

GL AL ,0768 ,1321 937 -,2689 ,4226

AOL ,1214 ,1321 ,795 -,2243 ,4671

YD.AL -,0473 ,1265 982 -,3783 2837

AL G.L -,0768 ,1321 937 -,4226 ,2689

AOL ,04455 ,1375 ,988 -,3153 ,4044

YD.AL -,1242 ,1321 ,784 -,4699 2216

AKB GL -,1214 ,1321 , 795 -,4671 ,2243
AOL AL -,0445 ,1375 ,988 -,4044 ,3153

YDAL -,1687 ,1321 ,580 -,5145 ,1770

G.L ,04731 ,1265 982 -,2837 ,3783

* p< .05 YDAL AL ,1242 ,1321 , 784 -,2216 ,4699
AO.L ,1687 ,1321 ,580 -,1770 ,5145
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Tablo 6’da verilen Tukey HSD testi sonuglarina gore farklilasmanin “yabanci
dil agirlikl lise (YDAL)” mezunlari ile “Anadolu 6gretmen lisesi(AOL)” mezunlari
arasinda oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin tablo 3’de verilen

matematige yonelik tutum (MYT) puanlarmin ortalamalarina ()? = 3,675,

AOL

X,y =4.2442) bakildiginda bu farklihgm (X,,,, — X 5, = 0,5692) YDAL

AOL

mezunlarinin lehine oldugu goériilmektedir.
Uciincii(P3) Probleme iliskin Bulgular

Tablo 7

Simif Ogretmen Adaylarimin, Sahip Olduklart  (MYTO), (MKOYAO), (OOYIO)
ve(AKB) Ortalama Puanlarina ve Standart Sapma Degerlerine Iliskin Sonuglar

Bagimh —

<. N X S
Degiskenler
MYT 96 4,0250 ,6117
MKOYA 96 3,4115 ,5332
00Yi 96 6,5951 1,1416
AKB 96 2,8047 ,4537

Tablo 7°de verilen bulgulara arastirmaya katilan 96 sinif 6gretmeni adaymin
MYT, MKOYA ve OOYA 6lgeklerinden almis olduklar puanlarin ortalamasi ile
AKB puanlarinin ortalamas: sirasiyla (4,03), (3,40), (6,60) ve (2,80) olarak
belirlenmistir. MYT ve MKOYA puanlar1 5 iizerinden, OOYT puanlar1 9 iizerinden
ve AKB puanlari 4 iizerinden degerlendirilmektedir. Ogretmen adaylarmin 4 farkli
degiskene ait ortalama puanlar1 arasindaki iligkileri inceleyebilmek igin “Pearson
korelasyon katsayisi (r)” hesaplanmistir.
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Tablo 8

Simif Ogretmeni Adaylarimin, Sahip Olduklart  (MYTO), (MKOYAO), (OOYIO)
ve(AKB) Ortalama Puanlarina Iliskin Pearson Korelasyon Sonuglar:

Degiskenler r ve p degerleri ~ MYT MKOYA O0YI AKB
MYT P
earson 1,000 T12%x 265% 123
Correlation: r
Sig. (2-tailed): p , ,000 ,009 232
MKOYA P
carson 712%% 1,000 408 066
Correlation: r
Sig. (2-tailed): p ,000 , ,000 ,520
00YIi P
carson 265 408 1,000 -013
Correlation: r
Sig. (2-tailed): p ,009 ,000 , ,903
AKB P
earson 123 066 _013 1,000
Correlation: r
Sig. (2-tailed): p ,232 ,520 ,903 ,

*% p<,01 ( Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed))

Tablo 8’deki bulgulara gore ogretmen adaylarmin; MYT ile MKOYA
puanlari arasinda [r= 0,712; p < 0,01], MYT ile OOY1 puanlar1 arasinda [r= 0,265;
p <0,01] ve MKOYA ile OOYI puanlari arasinda [r= 0,408; p < 0,01] pozitif yonde
istatistiksel olarak anlamli iligkilerin oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan
adaylarm; MYT ile AKB puanlari arasinda [r= 0,123; p > 0,05], MKOYA ile AKB
puanlar1 arasinda [r= 0,066; p > 0,05] pozitif yonde ve OOYI ile AKB puanlari
arasinda [r= -0,013; p > 0,05] negatif yonde istatistiksel olarak anlamli olmayan
iliskilerin oldugu sonucuna varilmistir.

Sonug¢

Bu arastirmada smif Ogretmeni adaylarinin Matematige Yo6nelik
Tutumlari(MYT), Matematige Karsin Oz-Yeterlik Algilari (MKOYA), Ogretmen
Oz-Yeterlik Inanci (OOYI) ve Akademik Basarilari (AKB) arasindaki iliskiler
incelenmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 MYT, MKOYA, OOY1

Bahar 2011, Cilt 9, Say1 2



Simif Ogretmeni Adaylarmin Matematige Yonelik Tutumlary,... 299

ve AKB puanlarinin cinsiyet ve mezun olunan lise tiirii degiskenleri agisindan
farklilasip farklilasmadigi da arastirilmustir.

Aragtirma sonuglarma gore dort farkli ortadgretim kurumundan Genel Lise
(GL), Anadolu Lisesi (AO), Anadolu Ogretmen Lisesi (AOL) ve Yabanci Dil
Agirlikli Lise (YDAL) mezun olan simf égretmeni adaylarmin MKOYA, OOYI ve
AKB puanlarmin anlamh diizeyde farklilasmadigi sadece, MYT puanlarn arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farklilagma ise
YDAL ve AOL mezunlari arasinda olup YDAL mezunlar1 lehine gerceklesmistir.
Diger taraftan 6gretmen adaylarmin cinsiyetlerine gore MYT, MKOYA, OOY ve
AKB puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Bu sonuglara gore
orneklemimizdeki smif dgretmeni adaylarina verilen egitimin cinsiyet ve mezun
olduklar1 ortadgretim okullarina (AOL ve YDAL mezunlarmin MYT puanlarindaki
farklilasmay1 goz ardi edersek) bakilmaksizin esit diizeyde egitim verildigi
goriisiiyle Ortlistiigiinii sdylemekle beraber 6gretmen adaylarinin almis olduklart
egitimde cinsiyet ve okul tiirlii degiskenleri incelenen 4 farkli degisken agisindan
onemli bir etki olusturmamaktadir. Arastirmanin degiskenler arasindaki iligkiler ile
ilgili sonuglar sekil 1°de 6zetlenmistir.

**p>0,05

*p<0,01

=0,066%*

r=-0,013%*

Sekil 1.
Siumif Ogretmeni Adaylarinin Matematige Yonelik Tutumlary(MYT), Matematige Karsin Oz-
Yeterlik AlgisiMKOYA), Ogretmenlik Meslegine Iliskin Oz-Yeterlik Inanclari(OOYI) ve
Akademik Basarilari(AKB) Arasindaki Iliskinin Sonuglar
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Sekil 1° de belirtilen arastirma sonuglarina kisaca deginilecek olursa;
ogretmen adaylarinin; MYT, MKOYA ve OOYI puanlari arasinda pozitif yénde
yiiksek diizeyde istatistiksel olarak anlamli iligkilerin oldugu tespit edilmistir. Bu
bulgular 6z-yeterlik inanc1 ile 6grenci basarisi arasindaki iliskileri inceleyen bir¢ok
arastirmacinin  (Gibson ve Dembo, 1984; Tschannen-Moran et al., 1998)
bulgulariyla paralellik gostermektedir. Bu arastirmacilar 6z-yeterliginin 6grenci
basarisin1 ve tutumunu olumlu olarak etkiledigi gibi, Ogretmenin simif igi
davraniglarini, yeni fikirlere agik olmasimi ve 6gretmeye yonelik olumlu tutumlar
gelistirmesiyle de dogrudan ilgili oldugu tespit etmislerdir (Gibson ve Dembo, 1984;
Tschannen-Moran et al., 1998). Diger taraftan adaylarin; MYT ile AKB, MKOYA
ile AKB ve OOYI ile AKB puanlari arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna
vartlmistir. Bazi arastirmalara gore 6z-yeterlik matematik 6greniminde ¢ok Snemli
yetenekler arasinda yer almaktadir ve matematik basarisiyla ¢ok yakin iliskilerinin
oldugu belirtilmekle (English, 1998; Silver, Mamona-Downs, Leung & Kenney,
1996; Brown & Walter, 1993) beraber yiiksek basariya sahip Ogrencilerin 6z-
yeterlik inanglarinin da yiiksek oldugu tespit edilmistir (Pajares & Kranzler, 1995;
Zimmerman, Bandura & Martinez-Pons, 1992). Arastirmada elde edilen sonuglar bu
bulgularla paralellik gdstermemektedir.

Tartisma ve Oneriler

Ogrenim gordiikleri fakiilteyi bitirdikten kisa bir siire sonra kendileri de birer
4 yilik egitimin, onlarin, matematige yonelik tutumlarini, matematige karsin 6z-
yeterlik algilarini, 6gretmenlik meslegine iliskin 6z-yeterlik inanglarin1 ve akademik
basarilarin1 nasil etkilediginin aragtirilmasi onemli goziikmektedir. Bu hususta
arastirma yapilmasi Onerilmektedir. Yapilan arastirma, her ne kadar kontrol grubu
secilerek bir karsilastirma yapilmamis olsa da, drneklemdeki 6grencilerin matematik
ve ogretmenlik meslegine iligkin tutumlarinin, kendi yeterliklerine olan inanglarmin
ve akademik basarilarimin yeterli diizeyde yiiksek oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Kisa
bir siire sonra &gretmenlik meslegine baslayacak ve meslek hayatlarinda sinif
ogretmenligi ile ilgili gorevlerini yerine getirirken elbette pek c¢ok sorunla
karsilasabilecek olan smif 6gretmeni adaylarmin 6z-yeterlik inanglarmin genel
olarak yiiksek cikmasi, bu engellerin iistesinden gelebilmek igin ¢aba gosterecek
olmalarindan dolay1 6nemlidir. Hem ilkdgretim hem de ortadgretimde gorev yapan
matematik ve sinif 6gretmenleri, yliksek diizeyde 6z-yeterlik inancina, matematik
tutumuna ve akademik basariya sahip olmalarina ragmen iilkemizdeki &grencilerin
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matematik basarilarinin gerek ulusal (OKS ve OSS vb) gerekse uluslar aras1 (IEA,
PISA, TIMMS, PIRLS vb) karsilastirmali sinavlarda aldiklar1 puanlarin diger
iilkelerdeki Ogrencilere gore olduk¢a diisiik diizeyde olmasi ¢eligkiye sebep
olmaktadir. Bu hususta tedbirler almak i¢in Ggretmen yetistiren egitimcilere ve
arastirmacilara dncelikle bu ¢eliskinin nedenlerini belirleyecek ve ¢éziim onerilerini
ortaya koyacak calismalarin yapilabilmesi onerilebilir.

Oz-yeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin, bir isi basarmak igin biiyiik ¢aba
gosterdikleri, olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayca geri donmedikleri, israrli ve
sabirlt olduklar1 arastirmalarla gosterilmistir (Askar ve Umay, 2001). Matematige
kars1 Oz-yeterlik algilar1 yliksek olan adaylarin mezun olduktan sonra sebatl,
sorunlarla bag edebilen, ¢cabuk pes etmeyen dgretmenler olmasi beklendigine gore,
acaba program matematige karsi Oz-yeterlik algisinin yiikselmesinde bir katki
getirmekte midir? Bu sorunun cevabini arastiran Umay (2001), yeni yapilanma
cergevesinde olusturulan ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programimin
Ogretmen adaylarinin matematige karsi 6z-yeterlik algilarini olumlu yénde anlamli
diizeyde etkiledigi sonucuna varmistir. Diger taraftan arastirmada, matematige karst
0z-yeterlik kavraminin matematige yonelik tutum ve 6gretmenlik meslegine iligkin
0z-yeterlik kavramlar ile iligkili oldugu tespit edildigi igin, egitim fakiiltelerindeki
farkli lisans programlarinda verilen egitimin, arastirmada sik¢a bahsedilen 3 farkli
degisken (MYT, MKOYA, OOY1 ) iizerinde nasil bir etki olusturdugu probleminin
arastiritlmasi, onemli goziikmektedir.
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TEACHERS’ " ATTITUDE TOWARDS MATHEMATICS,
MATHEMATICS SELF-EFFICACY BELIEFS, TEACHER
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The aim of this study is to examine prospective teachers’ attitude towards
mathematics (ATM), mathematics self-efficacy beliefs (MSEB), teacher self-
efficacy beliefs (TSEB), and academic success (AS); and the relationships among
these variables. The fundamental duty of teachers in contemporary education is to
“bring up individuals who adopt national and universal values, who provide
solutions to the problems, who turn aims of national education and related
curriculums into behaviours, and who learn how to learn” by taking into account
individuals’ needs (MEB, 2004). It is very important that teachers who are proficient
enough to perform such a duty take their place in the education system. In this
respect, general and special qualifications that teachers should possess should be
researched and discussed (Yilmaz et.al, 2004). On the other hand some international
evaluations which Turkey participated PISA (Programme for International Student
Assessment; PISA 2003; PISA 2006) and TIMMS (Trends in International
Mathematics and Science Study, TIMMS 1999) show that the education in Turkey
failed (OECD,2004; MEB, 2004, 2007). In order to take precautions in this respect,
firstly it is required to reconsider some qualifications of primary school teachers and
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academic enlightenment.
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teacher trainers have very important role in this. This is because primary school
teachers are the teachers who could help students to like mathematics and other
subjects at early ages. The recent trends in mathematics and other disciplines
education research are to focus on affective variables. These variables have
important roles in learning and shaping up behaviours. Self-efficacy, in particular, is
gain importance in recent years and therefore the studies were focused on this. Self-
efficacy also is a key concept in Social Cognitive Theory. The more accepted
definition of self-efficacy beliefs is “people's judgments of their capabilities to
organize and execute courses of action required to attain designated types of
performances” (Bandura, 1997, p. 391). The people who have high self-efficacy
beliefs in some domain are more successful and achieve his/her targets quicker.
Therefore, students’, teachers’ and prospective teachers’ self-efficacy beliefs is an
issue that must gain importance in education (Askar & Umay, 2001). In this respect,
the studies that examine teachers’ behaviours lay emphasis on beliefs and
expectancies about teaching efficacies that affect teachers’ and their students’
motivation and success (Eshach, 2003; Wenner, 2001). The self-efficacy research
focuses mostly on mathematics self-efficacy, science self-efficacy, affective self-
efficacy, academic self-efficacy and social self-efficacy (Akbas & Celikkaleli,
2006). In the literature there is scarcity of research that look into relationships
among attitude toward mathematics, mathematics self-efficacy, teacher self-efficacy
beliefs and academic success of prospective primary school teachers. However, we
believe that the results of such research could be used to re-examine teacher
education programs.Since teachers’ self-efficacy beliefs, attitudes and academic
success in some areas affect development of their students’ abilities in cognitive and
affective domains, it is important to examine the relationships among these variables
and then take precautions according to results and recommendations of this research.
Furthermore, if some of teacher qualifications and the success of primary school
teacher program are accepted as final year prospective teachers’ attitude towards
mathematics (ATM), mathematics self-efficacy beliefs (MSEB), teacher self-
efficacy beliefs (TSEB), and academic success (AS), then it would be worth to
examine prospective teachers’ these features and the relationships among them.
Therefore the following problems were constructed in this study:

P1. Does prospective primary teachers’ attitude towards mathematics (ATM),
mathematics self-efficacy beliefs (MSEB), teacher self-efficacy beliefs (TSEB), and
academic success (AS) differ with respect to gender?
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P2. Does prospective primary teachers’ attitude towards mathematics (ATM),
mathematics self-efficacy beliefs (MSEB), teacher self-efficacy beliefs (TSEB), and
academic success (AS) differ with respect to the high school they graduated from?

P3. Is there any relationship among prospective primary teachers’ attitude
towards mathematics (ATM), mathematics self-efficacy beliefs (MSEB), teacher
self-efficacy beliefs (TSEB), and academic success (AS) ?

In order to answer these problems, 96 senior prospective primary teachers in
autumn term of 2007-2008 academic year filled in a questionnaire that consists of
Umay’s (2001) “mathematics self-efficacy scale”, Askar’s (1986) “attitude towards
mathematics scale” and Gibson & Dembo’s (1984) “teacher self-efficacy scale” that
was adapted to Turkish by Capa et. al (2004). The academic success level is taken as
participants’ general grade point average of 4 point scale.

Since in this study an existed situation was portrayed it is descriptive in
nature and general survey design was used ( Arseven, 1994). Quantitative
techniques were used to gather, analyse and interpret the data. SPSS ™10 was
employed to carry out statistical analysis such as “Pearson product-moment
correlation coefficient (r)”, “one way variance analysis (ANOVA)”, “Tukey's
multiple comparison test” and “t-test for independent groups”.

The results of the study show that while prospective primary teachers’
mathematics self-efficacy beliefs (MSEB), teacher self-efficacy beliefs (TSEB), and
academic success (AS) do not differ significantly with respect to four different types
of high school graduated (General High School, Anatolian High School, Anatolian
Teacher High School and Foreign Language Intensive High School), their attitude
towards mathematics (ATM) differs significantly with respect to high school
graduated. This difference occurs between Foreign Language Intensive High School
and Anatolian Teacher High School, and it is in favour of Foreign Language
Intensive High School. On the other hand, prospective primary teachers’ attitude
towards mathematics (ATM), mathematics self-efficacy beliefs (MSEB), teacher
self-efficacy beliefs (TSEB), and academic success (AS) do not differ significantly
with respect to their gender. Finally, there are statistically significant positive
relationships between ATM and MSEB, between ATM and TSEB, and between
MSEB and TSEB (figure 2). However, there is no significant relationship found
between ATM and AS, between MSEB and AS, and between TSEB and AS.
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Figure 2.

Relationships among prospective primary teachers’ attitude towards mathematics
(ATM), mathematics self-efficacy beliefs (MSEB), teacher self-efficacy beliefs
(TSEB)

It is shown by the research that individuals who have high self-efficacy
beliefs spend great effort to complete a task, don’t give up easily when they
encounter difficulties and are persistent and patient (Askar ve Umay, 2001).
Therefore, students who have high mathematics self-efficacy beliefs are expected to
be such teachers who cope with problems, don’t give up easily when they graduate.
In this respect the affect of program of study on mathematics self-efficacy beliefs of
students can be questioned. As a matter of fact Umay (2001) studied this question
with students of Elementary Mathematics Teaching Program that is restructured
according to latest developments in education faculties. She reports that program of
study has significant positive effect on mathematics self-efficacy beliefs.

Since in this study it is found that mathematics self-efficacy beliefs is related
to attitude towards mathematics and teacher self-efficacy beliefs, it could be
recommended to study the affect of program of study on students’ mathematics self-
efficacy beliefs, attitude towards mathematics and teacher self-efficacy beliefs. In a
similar vain, different program of study of different education faculties’ affect on the
variables we examined in this study can be researched in a future study.
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