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Oz

Bu arastirmada, ilkokuma yazma siirecinde bitisik egik yazi ogretimi; oturma, kdgit tutma,
kalem tutma, yazi yonii, baglanti, hiz, imla kurallarina uygunluk ve okunaklilik degiskenleri
dikkate alinarak degerlendirilmistiv. Arastirmadaki ¢aliyma gruplari deney ve kontrol
grubundan olusmaktadir. Deney grubunu, Ankara ili Kecioren ilcesi HMTIO ana simiflarinda
bitisik egik yaziya hazirlik egitimi alip ayni okulun birinci sinifina devam eden ogrenciler (60
ogrenci) olusturmaktadir. Kontrol grubunu ise ana simifinda yaziya hazirlik egitimi almayp
ayni okulun birinci siifa devam eden 6grenciler (60 6grenci) olusturmaktadir. Arastirma
verilerinin toplanmasi i¢in “Bitisik Egik Yazi Becerisi Dereceli Puanlama Anahtart”
gelistirilmistir. Nicel verilerin analizi igin t-testi kullanilmistir.

Anahtar Sozciikler: Bitisik egik yazi, yazi becerisi, ilkokuma yazma ogretimi, ana sinifi
egitimi

Abstract

The observations of nursery school students and first graders at the primary education and
the evaluation of cursive writing studies in the aspect of variable variants (sitting, paper
holding, pen holding, writing way, binding, writing rate, spelling and readability) during the
first reading, writing processes, based on teacher’s opinions, were carried out in this
study.The experimental group consists of 60 students who attended the preparatory cursive
writing classes Nursery School of Haci Mustafa Tarman Primary School. The control group,
on the other hand, went on the first grade of the same school and 60 students who did not
attend the preparatory cursive writing classes and went on the first grade of the same school.
In order to collect data, “Rubric of Cursive Writing Skill” was developed. t-Test was used for
quantitative data.

Keywords: Cursive writing, writing ability, first reading and writing processes, nursery
school education.
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Insan, cevresiyle iletisimini farkli yollarla gergeklestirir. Bu iletisim
yollarindan birinin yazi oldugu sdylenebilir. Yazinin, sozli iletisimin miimkiin
olmadigi durum ve zamanlarda, iletisimi kolaylastirma, bilgi akisii saglama,
gelecekte var olma, yarinlarda yasama kaygisi ve ihtiyacinin sonucu olarak ortaya
¢ikmis oldugunu séylemek miimkiindiir. Yazi, insanlarin duygu ve diisiincelerini
belli dil kurallarina uygun ve diizgiin sekilde bagkalarina iletmek i¢in herhangi bir
madde tlizerine ¢izmek veya yazmak suretiyle kullandiklari isaretlerdir (Uslay, 1975;
Phelps, Stempel ve Speck, 1985; Ozer, 1987; Hamstra ve Blote, 1993; Yasar, 1993;
Tekisik, 1994; Koksal, 1999; Yavuzer, 2000; Girgin, 2002; Kavcar, Sever ve
Oguzkan, 2004).

Akyol’a (2000) gore yazi, duygu ve diisiincelerimizi ifade edebilmek igin
gerekli sembol ve isaretleri kurallarina uygun bir sekilde ve okunakli olarak
tiretebilmektir. Giines (2007) yazimnin, beyinde yapilandirilmis bilgilerin kdgida
dokiilmesi islemi oldugunu, yazma siirecinin zihinde bagladigii ve diisiincelerin
yaziya dokiilmesiyle tamamlandigint belirterek yazinin en énemli iglevlerinin bilgi
verme ve bakis agisi olugturma oldugunu vurgulamistir.

Dil becerileri icinde en zor gelisen beceri, yazma becerisidir. Yazma becerisi;
zaman alan, diisiinmeyi gerektiren, dilin kurallarina uyulmasi zorunlulugunu gézeten
planlt bir siiregtir. Bu beceri, dogustan getirilen bir beceri degil, dogrudan dogruya
egitimle elde edilen bir beceridir. Yazinin yonii, harflerin isaretleri, harflerin yan
yana getirilmesi gibi durumlar1 6grenebilmek igin dil egitimine bagvurmak
gerekmektedir. Yazma becerisi, uygun ortamda, uygulama ve denemelerle, 6zen ve
caba ile kazanilir (Gogiis, 1978; Power ve Hubbard, 1996:82; Alpay, 2002; Dodd ve
Carr, 2003:128; Bastiirk, 2004; Giineyli, 2006). Basarili bir okul performansi i¢in
yazi becerisinin Onemi bilyiiktiir. Yazi becerisi zayif olan 6grenciler 6gretim
programinin akademik beklentilerini karsilamada yetersiz olmaktadirlar (Phelps,
Stempel ve Speck, 1985; Schneck, 1991; Tseng ve Cermak, 1993; Amudson, 2001;
Jongmans, Linthorst, Westenberg ve Smits-Engelsman, 2003).

Giintimiizde bilgi edinimi ve aktarimi, biiyiikk 6l¢iide okuma ve yazmaya
dayanmaktadir. Ciinkii okuma, sistemli bilgi edinmenin, farkli bakig acilari
kazanmanin, dogru ve saglam sonuglara varabilmenin temelini olusturur. Ayni
sekilde giiniimiiz toplumunun en 6nemli gereksinimlerinden biri; islek, okunakli bir
yaz1 becerisidir. Bu sebeple ilkdgretim birinci siniftan itibaren hizli, dogru,
anlayarak ve elestirerek okumanin, islek ve estetik goriiniimlii bir yazi yazmanin
temeli ilkokuma yazma 6gretimi ile atilir.
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[lkokuma yazma &gretiminin temel ilkelerinden biri, 6grencilerin hizli ve
akict bir yazi becerisi kazanmasidir. Bu ilkenin kazanimi i¢in bitisik egik yazi
gerekmektedir. Bitisik egik yazmnin bilinen karakteristik ve belirleyici 6zelligi,
yazinin soldan saga dogru kesintisiz hareketlerle yazilmasidir (Fitzgerald, 2004). Bu
durum bireye yazma sirasinda bir¢ok fayda saglamaktadir. Bitisik egik yazida,
ogrenci harfleri yazarken elini hi¢ kaldirmadan belirli bir noktadan baglayip yine
belirli bir noktada bitirmektedir. Harflerin bu sekildeki kesintisiz akisi, yazinin akici
ve devamli olmasini, dolayli olarak da &grencilerin harfleri ve yazacaklari fikirleri
yazma esnasinda akilda tutmalarimi miimkiin kilmaktadir. El, dik temel harflerle yazi
yazarken her harfin yazilisindan sonra kalktigi i¢in harfler arasinda oranli ve uygun
bosluk birakma problem olabilmektedir. Bitisik egik yazidaki kesintisiz akis, dik
temel harflerle yazi yazarken karsilagilan harfler arasinda oranli bosluk birakma
problemini de ortadan kaldirabilmektedir.

Bu arastirmada ana sinifinda yaziya hazirlik ¢alismalari ve ilkdgretim birinci
simif ilkokuma yazma siirecinde bitisik egik yazi 6gretimi iizerinde durulmaktadir.
Arastirmanin amacina yonelik olarak asagidaki sorulara cevap aranmustir:

Ana sinifinda bitisik egik yaziya hazirlik egitimi alarak ilkdgretim birinci
smifa baslayan deney grubu 6grencileri ile ana sinifinda bitisik egik yaziya hazirlik
caligmalar1 almadan ilkdgretim birinci sinifa baslayan kontrol grubu 6grencilerinin
birinci siniftaki yazi beceri puanlari,

a) oturma,

b) kagit tutma,

¢) kalem tutma,

d) yaz yoni,

e) baglanti,

f) hiz,

g) imla kurallarina uygunluk ve
h) okunaklilik

Olciitii agisindan anlamli farkliliklar gostermekte midir?
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Yontem

Bitisik egik yazi Ogretimi calismalarinin gesitli degiskenler acgisindan
incelenmesini amaglayan bu arasgtirma deneysel bir ¢aligmadir. Bu arastirmada,
yapilan Ol¢iimlerden elde edilen nicel wveriler, “gézlem” ve “goriisme”
yontemlerinden elde edilen verilerle de desteklenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada deney ve kontrol grubu ile ¢alisilmistir. Deney grubunu, Ankara
ili Kegioren ilgesi HMTIO ana simifina giderken bitisik egik yaziya hazirlik
calismalar1 alip ayni okulun birinci sinifina devam eden 6grencilerden olugmaktadir.
HMTIO ana smifinda 80 6grenciye (35 kiz ve 45 erkek) bitisik egik yazi
calismalarina hazirlik egitimi verilmistir. Birinci sinifta ise 80 dgrenciden 60°1 ile
aragtirmaya devam edilmistir. Kontrol grubu ise ana sinifi egitimi sirasinda bitisik
egik yaziya hazirlik caligmasi almadan birinci sinifa baslayan dgrencilerden (60
6grenci) olusan gruptur.

Arastirmanin  ¢alisma grubunu olusturan deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin cinsiyete gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Dagilimi
Cinsiyet
Grup X Erkek Toplam
Dene N 30 30 60
y % | 500 50.0 100.0
Kontrol N 30 30 %0
% 50.0 50.0 100.0
Toplam N 60 60 120
P % | 500 50.0 100.0

Tablo 1°deki veriler incelendiginde, arastirmaya 60 kiz, 60 erkek olmak iizere
toplam 120 o&grencinin katildigi goriilmektedir. Bu o6grencilerin 60’1 deney
grubunda, 60’1 da kontrol grubunda yer almaktadir. Deney grubunda yer alan
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ogrencilerin  30’u  (%50.0) kiz, 30u (%50.0) erkektir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin 30°u (%50.0) kiz, 30’u (%50.0) erkektir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmaci, egitim Ogretim yilinin 2. doneminden itibaren, Ankara ili
Kegidren ilcesi HMTIO ana smifi dgrencileri ile 16 hafta (48 ders saati) siiren bitisik
egik yazi egitimine hazirlik c¢aligmalari yapmustir. Ana smifi dgrencilerinin,
ilkokuma yazmaya hazirlik etkinlikleri ve c¢izgi c¢alismalari, ilkokuma yazma
konusunda deneyimli sinif 6gretmenleri ve arastirmacinin rehberliginde hazirlanan
“cizgi caligmalar1 ve etkinlikler” cercevesinde, arastirmaci ve/veya ana sinifi
Ogretmeninin esliginde gergeklestirilmistir. Ayrica arastirmaci, ilkdgretim birinci
smif ilkokuma yazma calismalari sliresinde 18 hafta (36 ders saati) siiresince, ana
smifinda yaziya hazirlik caligmalari alan ve almayan Ogrencileri gdzlemlemis,
Ogrenci ve dgretmenlerle gorlismeler yapmistir. Gézlem ve goriismeleri esnasinda
video kayit cihazi kullanmig ve dnemli gordiigii hususlari not almustir.

Veri toplama amaciyla aragtirmaci tarafindan 6grencilerin yazi becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla Bitisik Egik Yazi Becerisi Degerlendirme Olgegi
(rubrik) gelistirilmistir. Dereceli puanlama anahtarlarinda &grencilerin belirli bir
performansin istenilen en st diizeyi ile en alt diizeyi arasinda nasil bir yerde
olduklarinin belirlenmesi amaglanmistir. Ogrencilerin yazi ¢alismalarmin; oturma,
kagit tutma, kalem tutma, yazi yonii, baglanti, hiz, imla kurallarina uygunluk ve
okunaklilik” 6lgiitlerinde degerlendirilmesi uygun goriilmiistiir. Bu olciitlerin etkili
bir yazi becerisi kazanilabilmesi i¢in 6grenciler acisindan temel Olgiitler oldugu
diigiiniilmektedir.

Veri toplama sirasinda, uygulamalar arasi tutarliligin tespit edilmesi
amaciyla, her olgiit bazinda ii¢ ayr1 zamanda uygulama ve degerlendirme
yapilmistir. Yazi becerisinin alt 6lgiitleri bazinda yapilan ii¢ farkli degerlendirme
sonucunda hesaplanan puanlarin korelasyon katsayilarina iligkin sonuglar Tablo 2°de
verilmistir.
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Tablo 2.

Yazi Becerisinin Alt Olgiitlerinin Ug Ayri Uygulamasindan Elde Edilen Puanlarin
Pearson Korelasyon Katsayilari

Uygulamalar Arasi Korelasyonlar

.o (N=120)
Olgiitler UL-u2 UL-U3 U2-U3

r p r p r p
1. Oturma .80 .000 .83 .000 .82 .000
2. Kagit Tutma 73 .000 e .000 .81 .000
3. Kalem Tutma .67 .000 .83 .000 .82 .000
4. Yazi yonii .55 .000 .70 .000 .80 .000
5. Baglanti .40 .000 .62 .000 .63 .000
6. Hiz .63 .000 .80 .000 .74 .000
7. Imla .54 .000 75 .000 74 .000
8. Okunaklilik .51 .000 A4 .000 .70 .000

Ul: Birinci uygulama; U2: Ikinci uygulama; U3: Ugiincii uygulama

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, Ogrencilerin yazi Olgiitlerine iligkin
birinci, ikinci ve ligiincii uygulamalardan aldiklar1 puanlarin korelasyonlarinin genel
olarak yiiksek diizeyde ve anlamli olduklar1 gériilmektedir. Ozellikle oturma, kagit
tutma, kalem tutma ve yazi yonii Olgiitlerinde ikinci ve igiincii uygulamalardan
alman puanlarin korelasyonlar1 .80 ve iizerindedir (p<.001). Birinci ve ikinci
uygulamalar i¢in hesaplanan korelasyon katsayilari kismen daha diisiik olmasina
karsin, tiimii istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bununla birlikte, ikinci ve
liclincii uygulamalardan elde edilen korelasyon katsayilart daha yiiksektir. Bu bulgu,
Ogrencilerin zaman ic¢inde gozlenen Olgiitler acisindan giderek ilerleme
kaydettiklerini gostermektedir. ikinci ve iigiincii uygulamalarda en diisiik korelasyon
katsayis1 baglant1 6l¢iitinde (r=.63, p<.001), en yiiksek korelasyon katsayisi ise
oturma (r=.82, p<.001) ve kalem tutma (r=.82, p<.001) 6l¢iitlerinde olmustur. Genel
olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin ii¢ ayr1 uygulamadan elde ettikleri puanlar
arasinda yiiksek diizeyde ve anlamli korelasyonlarin oldugu sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analiz edilmesi amaciyla dncelikle, bitisik egik yazi
becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan sekiz temel 6l¢iit i¢in yapilan ii¢c ayri
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uygulamanin, her bir dlgiitte aritmetik ortalama degerleri hesaplanarak belirli bir
olciitii temsilen bir puan elde edilmistir. Ogrencilerin bu temel 6lgiitler igin
hesaplanan puanlari, aragtirmanin bagimli degiskenini olusturmustur. Bagimsiz
degiskenler ise ana smifi egitimi sirasinda yaziya hazirhk egitimi alinip
almmadigidir.

Olgiitler i¢in hesaplanan puanlar iizerinde istatistiksel islemler yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin yazi becerilerinin
degerlendirildigi olgiitlere iliskin puanlarinin kargilagtirilmasinda, bagimsiz gruplar
i¢in t-testi uygulanmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Ana sinifi egitimi sirasinda bitisik egik yaziya hazirlik calismasi alan deney
grubu Ogrencileri ile boyle bir hazirlik c¢alismasi almayan kontrol grubu
Ogrencilerinin oturma, kagit ve kalem tutma, yazi yonii, baglanti, hiz, imla
kurallarina uygunluk ve okunaklilik 6lgiit puanlarinin karsilastirilmasina iliskin t-
testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Oturma, Kagit ve Kalem Tutma, Yazi Yénii,
Baglanti, Hiz, Imla Kurallarina Uygunluk ve Okunakhilik Olgiit Puanlarinin
Karsilastinlmasina Iliskin t-Testi Sonuclari

Deney Kontrol

Yazi Becerisi (N=60) (N=60) i b
Degiskenleri — —

X S X S
Oturma 2.74 .52 1.67 46 | 11.906 | .000
Kagit Tutma 2.68 .53 1.74 A7 ] 9.952 .000
Kalem Tutma 2.69 .53 1.63 33 | 12.844 | .000
Yaz1 Yonii 2.45 .63 1.61 34 | 8.916 .000
Baglant1 2.19 41 1.64 34 | 7.679 .000
Hiz 2.47 45 1.62 33 | 11.322 | .000
imla Kurallarina 2.37 .50 1.61 37 | 9.405 000
Uygunluk
Okunaklilik 2.30 .35 1.57 .36 | 10.820 | .000
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Oturma Degiskeni ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Tablo 3’teki veriler incelendiginde, deney grubundaki &grencilerin oturma
oOlgiitiine iligkin aritmetik ortalama degerinin 2.74 oldugu goriiliirken, bu degerin
kontrol grubundaki dgrencilerde 1.67 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin oturma OSlgiitiinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli
bir farklilik vardir (t=11.906, p<.05). Deney grubundaki &grencilerin yazi
becerisinin oturma 6lgiitiinde kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili
olduklar1 anlagilmaktadir. Deneysel islem 6ncesinde yapilan hazirlik ¢aligmalarinin,
deney grubundaki 6grencilerin oturma 6lgiitii agisindan kontrol grubu 6grencilerine
gore daha basarili olmalarina neden oldugu sdylenebilir.

Yazi 6gretiminin kritik agamalarindan birinin yazi yazacak bireyin (¢ocuk)
uygun oturma pozisyonunda olmasi gerekliligidir. Yazi yazarken uygun bir bi¢imde
oturmanin saglanmasi, harflerin dogru bigimde yazilmasini ve bireyin uzun siire
oturarak yazi becerisi gosterebilme davranisini olumlu yonde etkileyecektir. Uygun
bicimde oturmanin basarilamamasi bireyde yazi yazmaya karst olumsuz duygu ve
tutumlarin gelismesine neden olabilir. Ana smifi egitimi sirasinda yazi anindaki
uygun oturmayla ilgili egitim alan deney grubundaki 6grencilerin tamaminin bitisik
egik yazi 6gretimi i¢in uygun oturma yapabildikleri gézlenmistir.

Kontrol grubu dgrencileri ise deney grubu 6grencileri gibi ana sinifi egitimi
sirasinda yeterli oturma egitimi almamuslardir. Kontrol grubundaki O6grenciler
oturma ile ilgili olarak olduk¢a smirli (2 saat) bir beceri gelistirme siireci
yasamislardir. Kontrol grubundaki bu 6grencilere yonelik birinci sinifta da oturma
egitimine yine yeterince zaman ayrilmamistir. Bunun nedenleri, oturma egitiminin
Onemsenmemesi, bir an dnce okuma yazmaya ge¢irme telasi, velilerin ve egitim
yoneticilerinin bir an 6nce okuma yazmaya ge¢me istemleri vb. durumlarin
ogretmenler tizerinde olusturdugu baski olarak gosterilebilir.

Yazi sirasindaki uygun oturma egitimi igin Ogrencinin birinci sinifa
gelmesinin  beklenmesi anlamli degildir. Hatta oturmaya iliskin becerilerin
Ogrencilere kazandirilmast igin birinci smifta zaman harcanmasi islevsel
goriilmemektedir. Ciinkii 6grencilerin bedensel gelisimleri i¢in bu siirenin geg
oldugundan so6z edilebilir. Bu nedenle oturmaya iliskin becerilerin birinci sinif
oncesinde tamamlanmasinin daha saglikli bir yol olacag: sylenebilir.

Kontrol grubundaki dgrencilerin oturma egitimine ge¢ baglamalar1 ve bu
egitim i¢in yeterli slirenin ayrilmamis olmasinin, 6grenci yazilarmin okunakliligini,
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hizin1 ve ogrencilerin yaziya karst istekliligini olumsuz yonde etkiledigi
gozlenmistir.

Kagit Tutma Degiskeni ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Kagit tutma o6l¢iit puanlar1 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin
kagit tutma Olgiitinden aldiklari puanlarin ortalamasinin 2.68, kontrol grubunun
puan ortalamasinin ise 1.74 oldugu gozlenmistir. Deney ve kontrol grubunda yer
alan dgrencilerin kagit tutma olciitiinden aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik vardir (t=9.952, p<.05). Deney grubundaki 6grencilerin kagit
tutma agisindan kontrol grubundakilere gore daha basarili olduklart anlasilmaktadir.

Deney grubundaki 6grencilerin tamaminin, defteri ve kagidi hangi egimle
tutacaklarini ve sayfay1 nasil gevireceklerini bildikleri gozlenmistir. Ogrencilerin
neredeyse tamaminin iizerine yazi yazilacak materyali (kdgit ya da defter sayfasi)
ortalama olarak sola egik olarak, kagitla gozii arasindaki mesafenin 25-30 cm olacak
bi¢imde, elinin 2/3’linii masa iizerine rahatca yerlestirebildikleri gdzlenmistir.

Kontrol grubu o6grencilerinin ¢ogunlugunun kagit tutma egitimine ihtiyag
duyduklart gozlenmistir. Ancak kagit tutma becerisi de oturma egitimi gibi 1-2
saatlik egitimle verilmeye c¢alisilmis ve Onemsenmemistir. Ancak kagit tutmayi
yeterli derecede beceremeyen Ogrenciler yazi yazarken olduk¢a zorlanmislar ve
ozellikle yaz1 harflerinin egimini vermede ve okunakliligini saglamada yetersizlikler
yasamislardir. Kontrol grubu o6grencilerinin ¢ogunlugunun kagit yiizeyine fazla
abandiklart gozlenmistir. Deney grubundaki &grencilerin higbirinde bu eksiklik
gozlenmemistir.

Kalem Tutma Degiskeni Ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Deney grubundaki dgrencilerin kalem tutma puan ortalamasi 2.69 iken, bu
deger kontrol grubundaki O6grencilerde 1.63°tiir. Buna gore, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin kalem tutma puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur (t=12.844, p<.05). Deney grubundaki o&grencilerin kalem tutma
konusunda, kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha basarili olduklari
anlagilmaktadir.

Deney grubu o6grencilerinin tamami, ¢izgi ¢alismalarma kursun kalemle
baglamiglardir. Ana sinifi egitimi sirasinda kursun kalem kullanma egitimi almalari,
kursun kalem kullanirken zorlanmalarimi engellemistir. Kontrol grubu 6grencilerinin
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tamami ise hazirlik ¢aligmalarina boya ve pastel kalemlerle baglamislardir. Ayrica
cizgi ¢aligmalarinda kursun kalem kullanimina hazir hile gelmeden kursun kalem
kullanmislardir. Yetersiz kalem egitimi ve yanlis kalem tutmanin yazi &gretim
stirecini olumsuz etkiledigi gdzlenmistir.

Yaz1 Yonii Degiskeni ile lgili Bulgular ve Yorumlar

Tablo 3’ten anlasildig1 iizere, deney grubundaki Ogrencilerin yazi yonii
Olciitlinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 2.45 iken, kontrol grubundaki d6grencilerin
bu olgiite iligkin puanlarinin ortalamasi 1.61°dir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin yazi yonii puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilhik vardir
(t=8.916, p<.05). Deney grubundaki 6grenciler, kontrol grubundakilere oranla bu
beceri 6lglitii agisindan daha basarilidirlar.

Deney grubu Ogrencilerinin ¢ogunlugu yaziyr soldan saga ve yukaridan
asagiya dogru yazmalar1 gerektigini bilerek yazi 6gretimine baslamiglardir. Ancak
kontrol grubu &grencilerinin ¢ogunlugunun yazi yonii konusunda bilgiye sahip
olmadiklar1 gézlenmistir.

Baglanti Degiskeni ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Deney grubundaki ogrencilerin baglanti Olgiitii puan ortalamasinin 2.19,
kontrol grubundaki dgrencilerin puan ortalamasinin ise 1.64 oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu o6grencilerinin bitisik egik yazi
becerisinin baglant1 6l¢iitiinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda anlamli bir
farkliligimn oldugu goriilmektedir (t=7.679, p<.05). Deney grubundaki 6grenciler
baglanti 6l¢iitii agisindan kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarilidirlar.

Deney grubu o6grencilerinin  bazilarinin  kontrol grubu 6grencilerinin

birgogunun harfler arasi baglanti kurmakta zorluk ¢ektikleri gézlenmistir.

v Her iki grupta da, b, f, kX, o, &, r, s, s, VvV, zZ
harflerinden sonra gelen harflerle baglanti kurmada zorluk ¢ekildigi
gozlenmistir.

v Ogzellikle iki r harfinin yan yana geldigi (muharrem, berrak vh.)

kelimelerin yazimi sirasinda zorluk cekildigi gézlenmistir.

v (F, P, V, N, T ) harflerinin arkasindan gelen kiigiik harflerle
baglant1 yapilmamasinin, hem deney hem de kontrol grubu &grencileri
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icin zorluk olusturdugu goézlenmistir. Yapilan goriismede dgretmenler,
bu biiyiikk harflerin baglantilarinin yapilmayisinin yazinin bitisiklik
mantigina uygun olmadigini séylemislerdir. Ayrica biiyiik bitisik egik
harflerin yazim aninda birlestirilmemesi de ayni sorunlar1 yasatmustir.

Hiz Degiskeni Ile flgili Bulgular ve Yorumlar

Tablo 3’ten anlasildig1 {izere, deney grubunda bulunan 6grencilerin yazi
becerisi hiz Olgiitiinden aldiklart puanlarin ortalamast 2.47 olurken, kontrol
grubundaki 6grencilerin bu dlgiitten aldiklart puanlarin ortalamasi 1.62 olmustur.
Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin hiz 6l¢iitii puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t=11.322, p<.05). Deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha hizli yazi yazdiklar
anlasilmaktadir.

Kontrol grubundaki &grencilerin deney grubundaki &grencilere oranla
yazilar1 daha yavas hizda yazdiklar1 goriilmiistiir. Deney gurubundaki 6grencilerin
cogunlugunun, bir ders saati siiresince 4 veya 5 ciimle yazabildikleri gdzlenmistir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin gogunlugunun ise, bir ders saati siiresince 2 veya en
fazla 3 climle yazilabildikleri gézlenmistir.

Deney grubundaki &gretmenler, bitisik egik yazi hizinin artirilmast igin
Ogrencilere “tahtaya yazilan veya kitaptan alinan bir kisa parganin deftere hizli,
giizel ve okunakli bir sekilde yazilmasi, 6gretmenin sdyledigi climlelerin yazilmasi
ya da bir konu hakkinda bildiklerinin yazilmasi” seklinde ¢aligsmalar yapilmistir. Bu
calismalarda yazma hizini etkileyen bazi etkenler bulunmaktadir. Ornegin, 6grenci
tahtadaki yaziy1r okurken zaman kaybi olmakta, Ogretmenin sdylediklerini
duyamamakta ya da kendi bildiklerini yazarken ezberlediklerini hizli yazmakta,
distinme gerektiren yazilari ise daha ge¢ yazmaktadir.

imla Kurallarina Uygunluk Degiskeni ile ilgili Bulgular ve Yorumlar
Tablo 3’e gore, deney grubundaki 6grencilerin yazi becerisi imla kurallarina
uygunluk dlgiitii puan ortalamasinin ( X =2.37), kontrol grubu grencilerinin puan

ortalamasindan ( X =1.61) daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin yazi becerisi imla Olgiitiinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari
arasinda anlaml bir farklilik vardir (t=9.405, p<.05). Deney grubu &grencilerinin
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imla konusunda kontrol grubu o6grencilerine gore daha basarili olduklar
sOylenebilir.

fIkogretim 1-5. simflar Tiirkge Ogretim Programi’nda (2005), ilkdgretim
birinci sinifta verilmesi gereken imla ve noktalama kurallart su sekilde siralanmustir:

e (Ciimle sonunda nokta (.) kullanimi

e Es gorevli kelimeleri ayirmada virgiil (,) kullanimi

e Soru bildiren ciimlelerin sonunda soru isareti (?) kullanim

e Satir sonuna sigmayan kelimeleri ayirmada kisa ¢izgi (-) kullanimi

¢ Kisi ve yer adlarinin aldig1 ekleri ayirmada kesme isareti () kullanimi
e Ciimleye biiyiik harfle baglama

¢ Kisi ve yer adlarinin ilk harfini biiyiik yazma

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tamaminin, ciimle sonunda nokta
isaretini koymakta zorlanmadiklari gozlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
cogunlugunun es gorevli kelimeleri ayirmada virgiil kullanimini basariyla yaptiklar:
gozlenmistir. Kontrol grubundaki 06grencilerin bazilar1 ise virgiil kullanmada
zorlanmislardir. Ozel isimlerden sonra gelen ek ile ismi ayirmak icin kullanilan
kesme isareti, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢ogunlugu tarafindan
algilanamamustr.

Okunaklihk Degiskeni ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Tablo 3’teki veriler incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin yazi
becerisi okunaklilik 6l¢iitli puanlarinin ortalamasimin 2.30 oldugu, bu degerin
kontrol grubu 6grencilerinde 1.57’ye distiigii goriilmektedir. Buna gore, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin yazi becerisi okunaklilik 6lgiitiinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (t=10.820, p<.05). Deney
grubundaki dgrencilerin yazilarinin kontrol grubundaki 6grencilerin yazilarina gore
daha okunabilir oldugu séylenebilir.

v Ogretmenler yapilan goriismede, e harfinden hemen sonra 1 harfinin
yazdirilmast ilk baslarda harflerin yazimlarinin karistirilmasina sebep
oldugunu ancak her iki harfin yazilis yonlerinin ve konumlarinin benzer
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olmasmin ve her iki harfin birbirinin ardi sira verilmesinin harflerin
yazimlarinda kolaylik sagladigini belirtmislerdir.

v' L: Harfin alt doniigiinde bogum birakilamadii gozlenmistir. Harfin
saga dogru iist kivriminin yapilmasinin unutuldugu gézlenmistir.

v A: Ogretmenler harfin verilisinin erken oldugunu belirtmislerdir. Deney
grubu grencilerinin  bazilarmin, kontrol grubu 6grencilerinin
cogunlugunun harfi tam olarak dogru yazamadiklar1 gozlenmistir.
Harfin {i¢iincii ve dordiincii hareket (2) ile yapilan doniisii 6grencilere
zor gelmistir. Hem deney grubu hem de kontrol grubu 6gretmenleri “A”,
harfinin ilkokuma yazma siirecinin ortalarinda verilmesi gerektigini
belirtmiglerdir.

v' Ogretmenler yapilan gériismede yazilisinin ¢ok zor olmasindan dolay1
“a” harfinin verilig sirasinin erken oldugunu belirtmislerdir. “a” harfi
li¢ harekette yapildigi i¢in yazimda zorluk ¢ekildigi gozlenmistir.

v t: Deney grubundaki ogrencilerin bazilarimin, kontrol grubundaki
ogrencilerin ¢ogunlugunun t harfinin orta kusagin1 yapmakta
zorlandiklar1  gozlenmistir.  Ogretmenler, bu kusagi ¢izerken
zorlanmanin sebebini, kelime bitiminde el kalkip sonradan yapmak
olarak belirtmislerdir. Ilk defa bu harfte kelime bittikten sonra elin
kaldirtlmasi, daha sonra harfin kusagmin tamamlanmasi séz konusu
oldugu i¢in bu durum &grencilere zor gelmistir.

v/ “t" harfinin ortasindaki kusagi baglamak igin elin kaldirilip tekrar
ortadan yatay bir ¢izgi ¢izilmesi zorlanilan bir c¢aligma oldugu
gozlenmistir.

v\ “T” harfi yazilirken ilk 6nce yukaridan agagiya dogru ¢izilen egik uzanti
daha sonra soldan saga dogru uzanan iist yatay uzanti ¢izilmektedir. Bu
ana kadar yazilan “e, 1, a, E, L, A ” harflerinden farkli olarak
ogrenci ilk kez bir harfi iki harekette (el kaldirarak) tamamlamistir.
Hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinde bu durum, bitisik egik
yazi harflerinin O6gretiminde karmasikliga sebep olmustur. Yapilan
goriismede dgretmenler, bitisik egik yazinin “el kalkmadan yazilan bir
yaz1” olmasi gerektigini sdyleyerek biiyiik harflerde de el kalkmadan
yazilmasi gerektigini sdylemektedirler. Ayrica “T” harfinden sonra
kiiciik harf geliyorsa “T” ile kiiciik harfin baglanmamasinin yanlis
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oldugunu ve bu kuralin hem “T” harfinde hem de diger biiyiik harflerde
(F, P, Vv, N)kaldirilmasimi 6nermislerdir.

r: Harfinin kelimenin ortasinda yazilmasinda zorluk ¢ekilmistir. Harf
kelimenin ortasinda “n” harfine benzemektedir ve okunmada zorluk
cekildigi gozlenmistir.

R: Ogretmenler “R” harfinde ilk hareketten sonra (el kaldirildiktan
sonra) harfin devaminin yapilmasinin zor oldugunu belirtmislerdir.

u: Deney grubu ogrencilerinin bir kisminm, kontrol grubu

Ogrencilerinin bazilarinin u ile v harfini karigtirdiklar1 gozlenmistir.

Yapilan goriismede dgretmenler, D harfinin ¢iziminin ¢ok zor oldugunu
ve mutlaka degismesi gerektigini dislindiiklerini belirtmislerdir.
Ogrenciler iizerinde yapilan gozlemlerde de bu harfin yaziminda
olduke¢a zorlanildigr goériilmiistiir. D harfinin diger harflerle alttan degil
listten baglant1 yapilmasi gerektigi vurgulanmistir.

O: Ogrencilerin, O harfinin yazim sirasinda, {ist doniisii yaparken
zorlandiklar1 gézlenmistir.

B: Harf yazimi sirasinda birinci hareketten sonra el kaldirilmasi ve
ikinci hareketin yapilmasi 6grencilerin zorlandigr bir durum olarak
gozlenmistir.

“s” harfinde Ust doniiste bogum birakilamadigi, kiigiik s harfi ile
biiytik S harfinin ¢iziminin karigtirildigi gézlenmistir.

z: Ogretmenler orta kusagin gereksiz oldugunu ve kaldirilmasi

gerektigini vurgulamislardir.

G: Harfin ¢ harfinden sonra Ogretilmesinin, harfin yazimin
kolaylagtirdig1 gézlenmistir.

f: Harfin ¢iziminde hem deney hem de kontrol grubu &grencilerin
cogunlugu zorlanmuslardir. Ogretmenler, £ harfinin ¢izim seklinin
degismesi gerekliligini vurgulamiglardir. f harfinin orta kusagin
yapiminda ve diger harfle baglanti yapilirken soldan ortaya doniisiinde
ogrencilerin biiyiik zorluk ¢ektikleri gdzlenmistir.

F: Harfin yazimi sirasinda elin birden ¢ok kere kalkmasi sorun olarak
gozlenmistir.
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v' J: Kontrol grubundaki 6grencilerin bazilari J harfi ile I harfini
yazarken birbirine karistirmiglardir. Ayni durum deney grubundaki
ogrencilerin bir kisminda da goriilmistiir. Ayrica kontrol grubundaki
ogrencilerin ¢ogunlugunun ve deney grubundaki 6grencilerin bazilarinin
J harfine kii¢iikk j harfindeki gibi nokta koyduklar1 ve bu hatanin
diizeltilmesinin zaman aldig1 gézlenmistir.

v §,9,6,G,5 Y,y harflerinin alt bogumlarmm yapilmasinda

zorlanildig1 gézlenmistir.

v' Baz1t kigik harfler (c,¢,1,i,3,0,8,p,s,s,u,i,v,z) ile
bunlarin biiyiik harflerinin yazimi birbirine ¢ok benzedigi igin, 6grenci
yazim sirasinda harfin biiyliklik ve kiiclikliik oranini yakalamakta
zorluk ¢ekmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, deney grubundaki 6grencilerin tamamina yakininin, bitigik
egik yazi dgretimi i¢in uygun oturduklari, kalemi nasil tutacaklart ve kagidi hangi
egimle tutacaklarini, sayfayr nasil ¢evireceklerini bildikleri; soldan saga ve
yukaridan asagiya dogru yazmalar1 gerektigini bilerek yaziya basladiklari, harfler
arasi baglanti kurmakta zorluk c¢ekmedikleri gozlenmistir. Deney gurubundaki
ogrencilerin kontrol grubundaki &grencilere gore daha hizli yazi yazdiklari, imla
kurallarim1 uygulama konusunda daha basarili olduklart ve yazilarinin okunakli
oldugu gorilmiistir. Bu becerileri gelistirme konusunda kontrol grubu
ogrencilerinin sorunlar yasadigl gézlenmistir.

Arastirmanin sonuglart bitisik egik yazi Ogretimi siirecinde 6grencilerin
oturma bicimlerinin yazi giizelligi ve okunaklilifi acisindan 6nemli oldugunu
gostermistir. Bu nedenle, bitisik yazi dgretimi dncesinde dgrencilere dogru oturma
davramgt kazandirilmasi onerilebilir. Ogrencilerin yazi 6gretimi dncesinde dogru
oturma becerisinin yaninda kalem tutma, kagit tutus ve yazi yonii konularinda da
beceri kazanmalar1 6nemli goriilmektedir. Arastirmada deney grubu 6grencilerinin
bitisik yazi siirecinde harf baglant1 sekilleri konusunda kontrol grubu 6grencilerine
oranla daha basarili olduklari sonucuna varilmistir. Yazinin okunakliligi ve giizelligi
acisindan harf baglanti sekillerinin bilinmesi gerekmektedir. Bu nedenle, 6grenci
calisma kitaplarinda ve ders kitaplarinda harflerin baglant1 yonlerini pekistirici
etkinlerin daha fazla sunulmasi gerektigi soylenebilir.
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Yazida okunaklilik, giizellik ve diizenin yaninda hiz da 6nemli bir beceri
olarak goriilmelidir. Ogrencilerin hizli yazi yazmalarina yardime1 olacak bilissel ve
psiko-motor becerilerin gelistirilmesi i¢in ders i¢i ve ders dis1 akademik etkinliklerin
artirtlmasi onerilebilir.

Bitisik egik yazi Ogretimi ¢aligmalar1 eksikleri olmasina ragmen Tiirkiye
genelinde kabul gérmiis bir uygulamadir. Kazu ve Ersozlii (2006), ilkdgretim birinci
smif 6gretmenlerinin yeni programla gelen bitisik egik yaziya iligkin gorisleri
dogrultusunda bitisik egik yazi uygulamalarinin faydali, isleyen ve islemeyen
yonlerini ortaya koyan bir durum tespiti yapmak amaciyla yaptiklari aragtirmada
Ogretmenlerin yeni dgretim programiyla gelen bitisik egik yazi uygulamalarina karsi
baz1 konularda olumlu diistinceler besledikleri, baz1 konularda da kararsiz kaldiklar1
ortaya cikmustir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu bitisik egik yazinin 6grencilerine
zihinsel, fiziksel, estetik acilardan faydali oldugu ve ileriye yonelik kisilik
kazanimini saglayacagi, degisik stillerdeki harfleri okumayla birlikte bir cesitlilik
getirecegi goriisiindedirler. Ayrica Bas (2006) yaptigi arastirmasinda, ses temelli
climle yontemi ve bitigik egik yaziyla okuma yazma Ogretiminde dil Ogretimi
acisindan dikkat edilmesi gereken unsurlari ortaya koymaya caligmistir. Yaptig1 harf
siralamast uygulamalart sonucunda 2004-2005 ve 2005-2006 egitim ogretim
yillarinda Ozel Maya Ilkogretim okulu birinci sinif dgrencilerinin dérdiincii harf
grubu sonunda ses birlestirme becerisini kazanarak okumay1 O6grendiklerini
gbzlemistir. Ses birlestirme becerisinin dordiincii harf grubunda kazanimi, son harf
grubunda zorlanilan sesler iizerinde daha etkili ¢calismay1 saglamaktadir. Bu durum
okumada hizi olumlu etkilemektedir. Dogru hece iiretimi de okuma hizini artirirken
yazim hatalarin1 da en aza indirmektedir. Okuma yazmanin birlikte yiiriitiildiigii bu
stirecte benzer yazim Ozelliklerine sahip harfler biiyiik ve kiigiik semboliiyle es
zamanh Ogretilirken farkli yazim bigimleri olan harf sembolleri mutlaka belirli
asamalarla Ogretilmelidir. Yazma calismalar1 i¢in alfabedeki tiim harflerle ilgili
hazirlik niteligi tagiyan ¢izgi ¢aligmalarinin ve bitisik egik yazinin el kaldirilmadan
yazmaya yonelik bilek hareketlerinin Ggrenciye kazandirilmasi1  gerektigi
belirtilmistir.

Okul oncesi egitim programinda, 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun
olarak, yazma icin gerekli olan temel Ozelliklere iligkin kazanimlarla, bunlarin
kazanilmasin1 saglayacak etkinliklere yer verilmelidir. Okul Oncesi egitim
kurumlarindaki 6gretmenler 6grencilere, kalemin ve kagidin/defterin nasil tutulmast,
gozle defter arasinda uygun uzaklik birakilmasi gerektigini nedenlerini agiklayarak
gostermelidirler. Onlara ¢izgisiz kagitlar tizerinde, kara kalem ve renkli kalemlerle
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serbest cizgiler cizdirmeli, resimler yaptirmali; defter iizerinde diizenli ¢izgileri
cizdirmeli; bu sliregc boyunca her birini siirekli kontrol ederek yanliglarim
diizeltmelerini ve dogrularim pekistirmelerini saglamalidirlar. Oztiirk (1995), okul
oncesi egitim kurumlarina giden ve gitmeyen ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin
alic1 ve ifade edici dil diizeylerini saptamak amaciyla bir aragtirma yapmistir. Bu
arasgtirmaya gore de okul Oncesi egitim kurumlarina giden 6grencilerin alic1 dil
diizeyleri ve ifade edici dil diizeyleri, gitmeyenlerden yiiksek bulunmustur. Ekinci
(2001), okul dncesi egitimin ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin basarisi iizerine
etkisini aragtirmistir. Arastirma sonuglarina goére ise ilkogretim birinci siniflardaki
okul oncesi egitim almig ¢ocuklar, okul dncesi egitim almamis olan ¢ocuklardan,
zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel gelisim, beceri yonlerinden farklidirlar. Bu
farkliliklar okul 6ncesi egitim almig olan ¢ocuklarin lehinedir. Ayrica, bu farkliliklar
okul basarisini da biiyiik 6l¢iide etkilemektedir. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin,
almayan ¢ocuklara gore ders basarilar1 da daha yiiksek ¢ikmustir.

Ogrencilere, diizenli ¢izgi etkinlikleri yaptirilirken gizgilerin gizilis yonleri de
ogretilmelidir. Boylece, onlarin alfabedeki harfleri ve rakamlari olusturan ¢izgileri
dogru ve diizgiin ¢izme beceri ve aligkanligi kazanmalarina yardimer olunmalidir.
Ana sinifi egitiminin sonlarma dogru, 6grencilerin zorlanmadan ve isteyerek defter
lizerinde diizenli ¢izgi ¢alismalar1 yapabilecekleri ortamlar olusturulmali; onlarin
kalemi ve defteri dogru kullanmalarina; el-g6z ve sinir kas uyumunu saglamalarina;
bir sonraki siiregte dogru ve diizgiin yazmaya hazir duruma gelmelerine yardimci
olunmalidir.
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Summary

EXAMINING THE CURSIVE WRITING TEACHING SKILLS
OF FIRST GRADE STUDENTS IN RESPECT OF SEVERAL
VARIABLES

Fkk

Erol DURAN™ Hayati AKYOL

One of the basic principles of teaching reading and writing is to make
students acquire the fluent writing skill. This skill requires cursive writing. The most
common characteristic and the feature of the cursive writing are to write from left to
write with continuous letters. (Fitzgerald, 2004). This situation provides the person
with several advantages. While writing cursively, the student binds the letters
starting from and finishing at a certain point. Binding the letters like this makes the
writing fluent and continuous consequently gives opportunity to the students to keep
the letters and the ideas in their minds during writing. Since the hand is raised while
writing with the direct basic letters after each letter, there might be problems in
leaving desired and suitable spaces between the letters. However, binding letters
while writing cursively eliminates the problems of leaving desired and suitable
spaces between the letters.

This study focuses on the writing preparations in the nursery school and
cursive writing teaching in the first grade of the primary school during the writing
process. Following questions have been desired to be answered according to the aim
of the study: Do the writing skill grades; sitting, paper holding, pen holding, writing
way, binding, frequency, spelling and readability skills of the students in the
experimental group, who start the first grade attending the preparatory cursive
writing classes initially differ from the skills of whom in the control group, who start
the first grade without attending the preparatory cursive writing classes?

Address for correspondence:  Yrd. Dog. Dr., Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkégretim Siif
Ogretmenligi Ana Bilim Dali, erolduran@gmail.com; “ Prof. Dr., Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Smif Ogretmenligi Ana Bilim Dali
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The study of cursive writing teaching in the aspect of variable variants is an
experimental study. The quantitative data acquired from the carried measurements
were also supported by the data acquired from the, “observation” and “interview”
techniques.

The study was carried out with experimental and control groups. The
experimental group consists of the students attended the preparatory cursive writing
classes at Nursery School of Hact Mustafa Tarman Primary School and went on the
first grade of the same school in. 80 students took preparatory cursive writing
classes at Nursery School of Hact Mustafa Tarman Primary School. When it comes
to the first grade, 60 students out of 80 participated in the study. The control group,
on the other hand, consists of 60 students who did not attend the preparatory cursive
writing classes at the nursery school and went on the first grade of the same school.
80 students, from Hacit Mustafa Tarman Primary School, 35 of whom girls (43,75
%) and 45 of whom boys (56,25 %) participated in the study.

The researcher made preparatory cursive writing classes during the nursery
school teaching starting from the second semester of school years and during these
classes he observed the group and interviewed with the students and researched on
the documents. He observed the students in view of; sitting, paper and pen holding,
writing way, binding between letters, writing rate, spelling and readability from the
very first day of the preparatory cursive writing classes. He carried on his
observations till the free writing period of the students. The researcher used video
recording system during his observations and noted down the significant points.
Moreover, he supported his observations with the interviews he had with the
teachers and the students. The researcher applied activities and worksheets related to
the writing studies in the nursery school on the students in the experimental group.

With the aim of analyzing the data in the study, firstly eight basic criteria
used for evaluating the cursive writing skills were measured with arithmetic average
and acquired a grade representing a certain criterion. The grades of the students,
measured for this basic criteria, consisted of the dependent variable of the study.
Independent variables were whether the students took preparatory cursive writing
classes during their nursery school education periods or not.

Statistical processing was carried out on the marks measured for the criteria.
When comparing the marks of the experimental and control groups of the students,
related to the writing skills, T-test was used for the independent groups.
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It was observed that almost all of the students in the experimental group sat
optimally for the cursive writing teaching, knew how to hold the pen and in which
angle they were to hold the paper, how to turn the page and started writing
consciously from left to write and top to down and had no difficulty in binding the
letters. The students in the experimental group were observed to write faster, be
more successful in spelling and write more readably compared to the students in the
control group. It was observed that the students in the control group had difficulties
in developing these skills.

The results of the study showed that cursive writing is important for the
sitting positions and the readability of the writings of the students. Therefore, it may
be suggested that making students sit correctly before the cursive writing teaching
period is crucial. It is considered to be important that students should acquire pen
holding, paper holding and writing way skills as well as sitting correctly.

The students in the experimental group are more successful in binding the
letters during the cursive writing teaching process compared to the students in the
control group. Binding the letters must be acquired in order to gain a readable
writing. Therefore, it may be suggested that the workbooks and course books of the
students should contain intensifier binding activities. Fluency must be considered to
be an important skill as well as readability and writing order. It may be suggested
that in order to develop cognitive and psychomotor abilities, which may help
students write faster, the curricular and extracurricular activities may be intensified.

It may be put forwarded that, better organized nursery school education and
preparing the students formally for the primary school education and cursive writing
teaching are crucial in the scope of the studies of the Ministry of Education to make
the nursery school education a part of the compulsory education.

While making lining activities, the way of the lines must be taught the
students. Thereby, the students must receive assistance in acquiring the skill and the
habituation of writing the lines correctly which compose the letters and the numbers.
Towards the end of the nursery school education, suitable positive conditions in
which the students will have no difficulty in participating the writing activities must
be provided; moreover, the teachers should assist them to use pen and paper
correctly; accommodate to hand-eye and neuro-motor balance; and be ready to write
in an order in the following phases.
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