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Bu ¢alisma, daha etkili bir sosyal bilgiler egitimi icin gerekli kosullarin belirlenmesine yardimci olmak
amaciyla sosyal bilgiler egitimcilerinin alanda gordiikleri sorunlari ve ¢éziim dnerilerini ortaya
koymaktadir. Nitel arastirma deseninin kullanildigi bu ¢calismada, amagh bir orneklem segimi vasitasiyla
katilmcilar belirlenmis ve katiimcilarin gériislerini elde etmek igin veri toplama yéntemi olarak yari
yapulandirilmis bir gériisme protokolii kullanilmistir. Arastirma verileri, verilerdeki gizli temalari tespit
etmede etkili olan endiiktif betimsel analiz ve siirekli karsilastirma yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Verilerin analizi sonucunda, sosyal bilgiler egitimi alanmindaki sorunlar (1) egitim sistemi ve politikast,
(2) akademisyenler, (3) 6grenciler ve (4) 6grenme ortami, egitim araglart ve kaynaklara erigimle ilgili
olmak iizere dort ana kategoride toplanmistir. Akademisyenlerin alanda yasanan problemlere iliskin
goriisleri ve bu problemlerin ¢oziimii igin ileri siirdiikleri énerileri kendi goriislerinden alinti yapilarak
agiklanmigtir.

Anahtar Sézciikler: sosyal bilgiler egitimi, ilkogretim, akademisyen goriisleri, egitimsel sorunlar,
program gelistirme

Abstract

This research study explored social studies educators’ viewpoints on the problems and constraints
confronting social studies education at tertiary level in Turkey along with their suggestions for the
possible solutions of the problems in order to contribute to the effort aimed at enhancing the conditions
for the betterment of the social studies teaching and learning. The methods and procedures of qualitative
research design were used for carrying out the study. A purposeful sampling procedure was employed to
find and recruit the participants for the study. In-depth, semi-structured interviews were used as the main
method of data collection. Interview transcripts were analyzed through the strategies of constant
comparison and inductive qualitative data analysis which yielded four categories of problems as to the
(1) educational administration and policy, (2) social studies educators, (3) students, and (4) learning
environment, educational tools and access to resources. Participants’ views of the problems were
documented with the extracts from their own words.
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Giris

Sosyal bilgiler, Amerika Birlesik Devletleri’'nde ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekogretim diizeyinde ele alinan ¢ok koklil bir caligma alani olmasma ragmen,
sosyal bilgiler egitimi programimin tanimi, igerigi, amaglart ve metodlar1 lizerinde
kuram gelistiriciler ve uygulayicilar tarafindan sonu gelmez tartismalar yapilmistir
ve halen yapilagelmektedir. Sosyal bilgiler egitiminde 6nemli bir rol oynayan
Amerika Birlesik Devletleri Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (National Council for
the Social Studies -NCSS 1993)’nin de katkilariyla bu tartismalar sonucunda sosyal
bilgiler o6gretiminden hedeflenen amaglar konusunda genel olarak uzlagsmaya
varilldigi sdylenebilir. NCSS (1993), sosyal bilgilerin tanimini ve amagclarini su
sekilde yapmustir:

Sosyal bilgiler (caligmalar), vatandaslk yeterliklerini kazandirmak ve

gelistirmek icin sosyal ve beseri bilimlerin entegre edilmesinden dogmus bir

caligma alanidir. Sosyal bilgiler, okul miifredat programi icerisinde, tarih,

cografya, ekonomi, psikoloji, sosyoloji, felsefe, din, siyasal bilimler, hukuk,

antropoloji, arkeoloji gibi sosyal bilimlerin yani sira edebiyat, sanat ve

matematik gibi beseri ve fen bilimlerinden uygun olan igerigi segerek sistemli

ve koordineli bir ¢caligma alani saglar. Sosyal bilgiler 6gretiminin temel amaci,

birbirine bagimli (interdependent) diinyanin bir pargasi olan, Kkiiltiirel

cesitliligi taniyan ve benimseyen demokratik bir toplumun vatandaglar1 olarak

geng insanlarin, yerel, bdlgesel, iilke ¢apinda ve kiiresel olarak karsilagilan

sorunlar hakkinda toplumun yarari ve mutlulugu igin bilgi temeline dayali

rasyonel karar verme yeteneklerini gelistirmektir.

Sosyal bilgiler dersinin okul miifredat programindaki tarihi, dersin ilk olarak
okutulmaya baslandigi Amerika Birlesik Devletleri’'nde 20. yiizyilin baslarina
(1916) kadar uzanir. Ama bu ¢alisma alaninin Amerika’daki sosyal bilgiler egitimi
modeline uygun sekliyle &gretiminin {ilkemizdeki tarihi o kadar koklii degildir.
Sosyal bilgiler egitiminin iilkemizdeki tarihi gelisimi kisaca soyle Ozetlenebilir.
Cumhuriyet doneminde 1926, 1930, 1936, 1948 yillarinda sosyal bilgiler okul
miifredatinda tarih, cografya ve yurttaglik bilgisi dersleri olarak disiplinler arasi bir
yaklasim olmaksizin ayri olarak ele almmustir (Otluoglu & Oztiirk, 2002). Sosyal
bilgilerin bir terim olarak Ogretmen Okullar1 ve K&y Enstitiileri programlarinda
1953 yilinda yer aldigr goriilmektedir (Altunya, 2006). 1962’den itibaren ilkokul 4-
5. siniflarda okutulan ‘Toplum ve Ulke incelemeleri’ isimli ders 1968 yilinda tarih,
cografya ve vatandashk {initelerini kapsayan ‘Sosyal Bilgiler’ dersi olarak
degistirilmistir. Tarih ve cografya disiplinlerini kapsayan sosyal bilgiler ¢alisma
alan1 ilk olarak 1966 yilinda Gazi Egitim Enstitiisii biinyesinde kurulmustur. Daha
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sonra 1980’li yillarda Enstitii’niin Yiiksekdgretmen Okuluna cevrilmesiyle birlikte
sosyal bilgiler, tarih ve cografya boliimleri olmak iizere ikiye ayrilmistir (Altunya,
2006:386-389). Tiirkiye’deki sosyal bilgiler egitimi programinin Amerika’da oldugu
gibi gercek anlamda disiplinler arasi bir yaklasimla olusturulmasma 1997 yilinda
sekiz yillik kesintisiz ilkdgretime gecilmesiyle birlikte baslanmistir. Dolayisiyla bu
calisma alani {ilkemizde heniiz yenidir ve alan yazmi gelisme asamasindadir.
Aragtirma konusuyla, yani sosyal bilgiler egitiminde karsilagilan sorunlarla ilgili
yeterli sayida ampirik arastirma bulunmamaktadir. Arastirma konusuyla ilgili az
sayidaki aragtirma sonuglart asagida aciklanmaktadir.

Sosyal bilgiler egitimi lisans programinin daha ¢ok cografya ve tarih disiplini
etrafinda olusturuldugu, sosyoloji ve ekonomi gibi diger sosyal bilimlere esit agirlik
verilmedigi, yani programin igerik acisindan gercek anlamda disiplinler arasi bir
yap1 arz etmedigi (Giinden, 1995; Ata, 2005), program standartlarinin ulusal ve
kiiresel degisimleri yansitacak sekilde hazirlanmadigi ve hantal bir yapiya sahip
oldugu tespit edilmistir (Tuncer, 1998). Bu problemlerin yani sira, lisans diizeyinde
sosyal bilgiler 6gretiminde yapilandirmaci kurama dayali 6grenci-merkezli 6gretim
yontemlerinin az kullanildig, salt bilgiye ve kronolojiye dnem verilerek dgrencilerin
ezbere yonlendirildigi, siyasi tarihe agirlik verilerek sosyal, kiiltir ve medeniyet
tarihinin ihmal edildigi tespit edilmistir (Tuncer, 1998). Sosyal bilgiler gretmen
adaylarmnin 6gretim ve 6grenime iligkin goriislerinin yiizeysel ve basit oldugu,
yiiksek diizeyde diisiinme becerilerinin yeterince gelismedigi, yapilandirmact
yaklagimin uygulanabilirligine dair inaglarmin zayif oldugu ve sosyal bilimlerin
kavramlarini, felsefesini ve amaglarini tam kavrayamadiklari belirlenmistir (Giiven,
2004; Demircioglu, 2006). Ogretmen adaylarinm, disiplinler arasi bir yaklasim
tizerine kurulu sosyal bilgileri egitimini “6zgiin bir brans olarak kabul etmedikleri”
ve sosyal bilimler igerisinden sadece bir disiplin iizerinde uzmanlasmak istedikleri
yani programin amaci ve yapisina uygun bir bakis acis1 ve kimlik gelistiremedikleri
goriilmiistir (Akpmar & Ayvaci, 2003). Sosyal bilgiler egitimi programi
standartlarnin  uygulanmasina iliskin akademisyen, Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin goriislerini inceleyen calismada, katilimecilarm “‘amaclar1 davranisa
doniistirmenin geregine inanmadiklari, amaglarin 6grenciye nasil kazandirilacagi ve
bunlarin nasil degerlendirilecegi konusunda eksiklikleri oldugu” sonucuna
ulasilmastir (Tas, 2004).

Sosyal bilgiler miifredatinin okullarda uygulanmasinda karsilasilan sorunlara
da isaret edilmistir. Sosyal bilgiler Ogretiminde ‘kiiltiirel aktarimi’ amaclayan
statitkocu sosyal bilgiler yaklagimmin agirlik kazandigi ama sosyal degisimi
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amaglayan ‘yansitmact arastirma ve inceleme’ yaklasimmnin (Barr, Barth, &
Shermis, 1977) pek uygulanmadigi incelenen makalelerden anlasilmaktadir.
Ornegin, sosyal bilgiler 6gretiminde 6zellikle tarih ve cografya derslerinde anlatim
ve soru-cevap gibi geleneksel 6gretim yontemleri sik kullanilirken yapilandirmact
yaklasima uygun Ogretim ve degerlendirme yontemlerinin —performans
degerlendirme gibi- yeterince kullanilmadigi ortaya konulmustur (Demircioglu,
2004, 2006; Yildirim, 2004). Bu durum 6grencilerin derse olan ilgisini azaltarak
sosyal bilgilerin bir ezber dersi olarak goriilmesine sebep olmaktadir (Otluoglu &
Oztiirk, 2002). Ulkemizde sosyal bilgiler derslerine sadece alanda egitim gormiis
ogretmenler degil tarih ve cografya -egitimi almis 6gretmenler de girmektedir (Ata,
2005) ki bu ogretmenler sosyal bilgiler egitiminden hedeflenen amaglarin
gerceklestirilebilmesi i¢in gerekli olan disiplinler arasi yaklasimi derslerinde
uygulamada zorlanabilirler. Smif &gretmenlerinin sosyal bilgiler dersine kars
tutumlarinin diisiik diizeyde olmasi, sosyal bilgiler egitiminden hedeflenen biligsel,
duyussal ve psikomotor kazanimlarin gergeklestirilmesinin 6niindeki engellerden
birisi olarak gosterilmistir (Oztiirk, 1998). Ogretmenlerin dersliklerinde dersle ilgili
kaynak, arag-gere¢ ve dgretim materyallerine yeterli diizeyde sahip olmamalar1 da
alanda karsilagilan genel sorunlar arasinda yer almaktadir (Sahin, 1997;
Demircioglu, 2004). Sosyal bilgiler egitimi teorik olarak yapilandirmaci yaklagim
tizerine kurulmus olmasina ragmen milli egitim sisteminin merkeziyet¢i yapisi ve
okullardaki alt yap1 yetersizlikleri gibi sebepler yapilandirmaci kurama dayali
ogrenci-merkezli 6gretim modellerinin sosyal bilgiler egitiminde uygulanmasini
giiclestirmektedir (Yilmaz, 2009).

Alanda goriilen diger bir sorun ise sosyal bilgiler egitimine iliskin
kaynaklardaki bilgilerin Ingilizceden Tiirkgeye hatali gevirilmesi, sosyal bilgilerin
tanimu yapilirken dahi 6énemli yanlisliklarin yapilmasidir. Ornegin, sosyal bilgilerin
taniminda gegen ‘birbirine bagimli bir diinya’ (interdependent world) vurgulamasi
tam tersine ‘bagimsiz bir diinya’ olarak ¢evrilebilmekte (Tas, 2004, s. 31) ve bunun
sonucu yanlig bilgilendirme ve dezenformasyona yol agmaktadir (NCSS tarafindan
1994 yilinda yapilan orijinal tanim: “The primary purpose of social studies is to help
young people develop the ability to make informed and reasoned decisions for the
public good as citizens of a culturally diverse, democratic society in an
interdependent world.” Tirk¢eye cevirisi: Sosyal bilgilerin temel amaci, kamu
iyiligi ve yarar1 i¢in, birbirine bagimli bir diinya icerisinde yasayan ve kiiltiirel
cesitlilige sahip demokratik bir toplumun vatandaglar1 olarak geng insanlarin, bilgiye
ve akla dayali rasyonel kararlar verebilme becerisini gelistirmelerine yardimci
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olmaktir. Tag’m c¢evirisi: “Bu alanin temel amaci, geng¢ insanlarn bagimsiz bir
diinyada, demokratik toplumda, kiiltiirel farkliliklarin farkinda, mantikli kararlar
veren iyi bir vatandas olmalarina yardim etmektir.”).

Bu galismanm yukardaki paragraflarda 6zetlenen diger ¢alismalardan farki,
arasgtirma konusu ve problemi olarak bizzat sosyal bilgiler egitimi alaninda
karsilagilan sorunlarin se¢ilmis olmasidir. Amerikali egitimci ve filozof John Dewey
(1916) tarafindan vurgulandigi gibi, herhangi bir alanda hedeflenen amaglarin
basarili bir sekilde gergeklestirilmesi oncelikle mevcut sartlarmn incelenmesini,
amagclarin oniindeki engellerin tespit edilmesini ve ortadan kaldirilmast igin planlar
yapilmasmi gerekli kilar. Sosyal bilgiler egitimi lisans programinin bagarili
olabilmesi ve etkili bir sekilde uygulanabilmesi, alanda karsilagilan sorunlarin tespit
edilerek giderilmesi igin akademik caligmalar yapilmasina ve bu ¢alismalara dayali
egitim politikalarinin gelistirilmesine baglidir. Sosyal bilgiler egitimi alanindaki
sorunlarin tespit edilmesi hem teori ile pratik arasindaki dengenin saglanmasi ve
hem de etkili bir sosyal bilgiler 6gretimi i¢in gereklidir (Yilmaz, 2008). Bu yiizden,
sosyal bilgiler egitimcilerinin kuram ile uygulama arasindaki mesafeyi kisaltmaya
yonelik ¢alismalar yapmalar1 bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Akademisyenlerin kendi c¢alisma alanlar1 ile ilgi disiincelerinin, goriislerinin,
kaygilarmin ve elestirilerinin tespit edilmesi sosyal bilgiler egitimi lisans
programlarinim iyilestirilmesi ve daha iyi bir héle getirilmesi agisindan 6nemlidir.
Ayrica akademisyenlerin uzmanlik alanlariyla ilgili fikirlerini ve tecriibelerini
paylasip 6gretmen adaylarma yol gostermeleri beklenmektedir (Kan, 2006). Kisaca,
sosyal bilgiler egitimi alaninda karsilagilan problemlerin belirlenmesinde takip
edilecek en verimli yollardan birisi alandaki akademisyenlerin goriislerini ortaya
koymaktir. Iste bu sebeple, bu calisma gretim elemanlarinin goriis ve tecriibelerine
dayanarak lisans diizeyinde sosyal bilgiler egitimi alaninda karsilasilan sorunlari ve
bu sorunlarm giderilmesine iliskin ¢dziim Onerilerini  ortaya koymayi
amaclamaktadir. Bu ¢er¢evede asagidaki aragtirma sorularina cevap aranmistir:

o Lisans diizeyinde sosyal bilgiler egitimi alaninda karsilasilan sorunlar ve
giicliikler nelerdir?

e Akademisyenlerin sosyal bilgiler egitimine iligkin kaygi ve elestirileri
nelerdir?

o Akademisyenler lisans diizeyinde sosyal bilgiler egitimi alaninda

karsilagilan sorunlarin ve giicliiklerin giderilmesi icin ne gibi ¢oziim
onerileri sunmaktadir?
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Yontem

Katiimeilar (Orneklem)

Arastirmaya dahil olan katilimcilart tespit etmek igin amagli bir drneklem
secimi (purposeful sampling) prosediirii kullanilmustir. Arastirma katilimcilari, Bati
Anadolu Universitesi (rumuz) Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana
Bilim Dalindaki 6gretim elemanlarindan olugmaktadir. 8’1 erkek 3’ii bayan olmak
iizere toplam 11 akademisyen (1 Prof., 3 Yrd. Dog., 2 Ogr. Gérv. Dr., 2 Ogr Gérv., 3
Aras Gorv.) aragtirmaya katilimci olarak secilmistir. Arastirmanin amaci sosyal
bilgiler egitimindeki sorunlar1 belirlemek ve ¢ozlim onerileri tiretmek oldugundan
arastirmanin yapildig1 iiniversitenin sosyal bilgiler egitimi alanindaki tim &gretim
elemanlar1 goniillii olarak arastirmaya katilmaya davet edilmistir. Her bir katilimei
aragtirmanin = amact ve gonilli kattlim prosediirii  hakkinda 6nceden
bilgilendirilmistir. Katilimcilarin kimliklerinin desifre edilmeden korunmasi i¢in her
bir katilimciya harflerden olusan bir rumuz verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin metodolojisi nitel arastirma metod ve prosediiriine
dayanmaktadir. Arastirma sorularini cevaplamak icin nitel veri toplama ydntemleri
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme protokoliine gore gerceklestirilmis olan
goriismeler arastirmanin temel veri toplama yontemini teskil etmektedir. Yapilan
tim goriismeler teyp kasedine kaydedilmis ve daha sonra bu ses kayitlarinin
kelimesi kelimesine (verbatim transcription) transkriptleri ¢ikarilarak metne
dokiilmiistiir.

Verilerin Analizi

Goriisme yapilarak elde edilen verilerin ¢ziimlenmesinde nitel veri analiz
strateji ve teknikleri, Ozellikle endiktif (inductive) betimsel analiz ve stirekli
kargilagtirma (constant comparison) metodu kullanilmistir (Coffey & Atkinson,
1996; Marshall & Rossman, 1999; Miles & Huberman 1994). Veri analizine her bir
goriisme transkriptinin bastan sonra okunmasiyla baslanmis ve daha sonra
sistematik, formal kodlamaya gecilmigtir. Nitel aragtirma deseninde katilimcilarm
arastirma konusu hakkinda hem agikca ifade edilmis hem de dolayli olarak ima
edilmis goriislerini ve bakis acilarimi Onyargisiz ve carpitmadan aciklamak ve
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betimlemek ¢ok onemlidir (Charmaz, 2006). Bunu gergeklestirmenin en verimli ve
etkili yollarindan birisi, veride gizli temalarin agiga ¢ikarilmasmda ¢ok etkili bir
analiz teknigi olan satir satir (line by line) analiz yaklasimmi kullanmaktir. Bu
sebepten veri analiz {linitesi veya birimi olarak kelime 6bekleri ve climleler secilmis
ve transkriptlerdeki her bir ciimle satir satir analiz edilmistir (Patton, 2002).

Analiz {initesinin se¢imi yapildiktan sonra her bir gériisme metni 6ncelikle
diisiik seviyeli yani fazla soyut olmayan kodlar (open & low level codes)
kullanilarak kodlanmistir. Kodlama yapilirken katilimcilarin kullandiklar kelime ve
kavramlara dikkat edilmis ve miimkiin oldugu kadariyla onlarm kullanmay: tercih
ettikleri kelimeler kodlamada kullanilmigtir. Katilimeilarin sarf ettikleri kelime ve
kavramlar verilerin analizinde yetersiz kaldiginda, onlarin séylemek istediklerini
daha iyi ifade edebilecek baska kavramlar (sensitizing codes) kodlamada
kullanilmistir. Daha sonra elde edilen kodlar arasindaki benzerlik ve farkliliklara
bakilarak kategoriler olusturulmustur. Her bir katilimcinm goriisme transkripti
¢oziimlendikten sonra tiim transkript metinleri birbiriyle karsilastirilmistir (Cross-
case comparison) ve bu suretle katitlimcilarin goriislerinde yani veride sakli oriinti
ve temalar ortaya cikarilmistir. Birgok arastirmact (Patton, 20002; Stenbacka, 2001)
nitel arastirma raporlarinin agiklanmasinda ‘giivenirlik,” ‘gecerlik,” ‘genelleme’ gibi
nicel arastrmaya oOzgii kavram ve terimlerin kullanilmasinin nitel arastirma
geleneginin ruhuna uygun olmadigmi savunmaktadir ki bu aragtirmanin yazari da
ayni goriisli paylasmaktadir. Arastirma bulgularindaki agiklamalarin ‘dogrulugunu’
ve ‘inandiriciligini’ kanitlamak igin katilimcilarin kendi goériislerinden dogrudan
alintilar yapilmstir.

Bulgular

Verilerin analizi sonucu Ogretim elemanlarmim lisans diizeyinde sosyal
bilgiler egitimi alaninda gordiikleri problemler, (1) egitim sistemi ve politikasi, (2)
Ogretim elemanlari, (3) Ogrenciler ve (4) O6grenme ortami, egitim araglart ve
kaynaklara erigsim ile ilgili olmak {izere 4 ana kategoride ortaya c¢ikmistir. Bu
kategorilerde yer alan sorunlar birbirinden bagimsiz (mutually exclusive) degil, tam
tersine birbiriyle son derece bagimli ve iligkilidir (overlapping).

1. Egitim Sistemi ve Politikasi ile Tlgili Sorunlar

Ogretim elemanlar1 egitim sistemiyle alakali temel sorunlar olarak sinav
sistemini gorerek Ogrenci Secme ve Yerlestirme Smavi [OSS] ve Kamu Personeli

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



304 K. Yilmaz

Segme Smavi [KPSS]'n1 ¢esitli agidan elestirmislerdir. Katilimer G, Yiiksekdgretim
Kurulu karar1 geregince OSS’de 6gretmen lisesi mezunlarma ek puan verilmesinin
dogru olmadigini ileri siirerek egitim fakiiltelerine 6grenci aliminda uygulanan
egitim politikasin1 dolayli yonden elestirmis, bu uygulamanin egitim fakiiltelerinin
kalitesini diisiirdiigii yoniinde bir goriis bildirmistir. Ilgili &gretim elemani,
goriislerini soyle aciklamistir: “Biz OSS’ye degil, OKS’ye gére dgrenci aliyoruz.
Bize gelen dgrencilerin % 60-70’i OSS’yi degil, OKS’yi basardig1 i¢in buradalar....
Diiz [Klasik] liseden mezun olan &grenci 100 kiisiir soru yapiyorsa, 6gretmen lisesi
mezunu dgrenci 70 soruyla geliyor. Bu da bizim bdliimiin kalitesini diisiiriiyor.”

Milli Egitim Bakanlima bagli devlet okullarma Ogretmen atamasinda
kullanilan KPSS 6gretim elemanlar1 tarafindan elestirilmistir (KPSS, 2002/3975
sayil Bakanlar Kurulu Karar’yla 2002 yilindan itibaren OSYM tarafindan
hazirlanip uygulanmaya baslanmugtir. Ogretmen adaylarinin kamu kurumlarinda
Ogretmen kadrolarma atanabilmek icin Genel Kiiltiir, Genel Yetenek ve Egitim
Bilimleri’nden olusan ‘KPSS-Ogretmenlik’ de basarili olmalar1 gerekmektedir).
KPSS’nin 6gretmen aliminda yeterli bir dl¢iit olmamasi, yani bir 6gretmen adayinin
meslegini basarili bir sekilde yapip yapamayacagina dair isabetli bir kestirimde
bulunma potansiyelinden yoksun bir degerlendirme araci olmasi Ogretim
elemanlarmim dikkat cektigi diger bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretim
elemanlar;, KPSS’nin 6gretmen adaylarinin sadece pedagojik birikim ve genel
kiiltiir gibi bilgi seviyelerini ve bir takim diisiinme becerilerini 6l¢gmek igin uygun
oldugunu ama ders plani hazirlama, sinifta uygulama ve 6gretimi degerlendirme gibi
uygulama ve performans gerektiren becerileri 6lgme ve degerlendirmek i¢in uygun
ve gecerli olmadiginin altin1 ¢izmislerdir. Katilime1 A, sorunla ilgili su goriisleri
bildirmistir:

KPSS o&grencilerin sadece bilgi seviyesini Olger. Ne odlciide dgrenci kendi

bransinda ve pedagojik alanda bilgili. Ama Ogretmenlik meslegi sadece

bilgiye dayali degildir. Ogretmenin asil yapmas1 gereken 6grendigi bilgileri

okulda bizzat tatbik etmesidir. Yani teorik bilgilerini pratige aktarmasidir. Bu

farkli bir beceri gerektirir: Performans. Yani, KPSS 6gretmen adayinin ne

derece iyi bir performans sergileyeceginin kestirimini yapamaz. Ciinkii etkili

bir 6gretmen olabilmek i¢in bilgi sarttir ama yeterli degildir.

Ogretmen atamalarinda yegane olgiit olarak KPSS’nin kullanilmasinin ve
atamalarda Ogretmen adaylarinin  performanslarinin  degerlendirilmemesinin
ogrencileri ezbere tesvik etme, teori ile uygulama arasinda bag kurulmasmi
zorlastirma gibi bir takim olumsuz yan etkilerinin oldugu da belirtilmistir. Ogretmen
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adaylarnin performanslarmi Slgmede yetersiz kalan KPSS’nin &grencilerin
uygulamaya yonelik derslere gereken Onemi vermemelerine sebep oldugu da
katilmeilar tarafindan vurgulanmigtir. KPSS mantigint yanlis buldugunu séyleyen
Katilme1 E, “Diger taraftan mikro ogretim gibi Ogretimlere agirlik verilerek
meslegin ciddi ciddi 6gretilmesi gerekiyor. Fakat KPSS bunu smirliyor. Cocuklar
son yilda ona yoneliyorlar. Son yilda asil yapilmasi gereken o seminerler
yapilmiyor,” diyerek sorunla ilgili goriisiinii dile getirmistir. KPSS’nin egitim
fakiiltelerindeki uygulamalarla tam Ortiismedigi ¢linkii egitim fakiiltelerinde
ogretmen adaylarmm hem kuram hem de uygulama bazinda kendilerini yetistirmek
zorunda olduklar1 ama KPSS’nin sadece bilgi seviyesini Olgerek performansm
degerlendirilmesini goz ardi ettigi belirtilmistir. Katilimer G, bu sorunla ilgili su
degerlendirmeleri yapmustir: “Belki bircok derste ozellikle 6zel dgretim yontemleri,
planlama dersinde uygulama yaptirtyoruz. Uygulamaya yonelik not veriyoruz. Ama
sizin buradaki uygulamalariniz 6gretmen olmanizda KPSS’de dikkate alinmiyor.”

KPSS bagka sorunlara da davetiye c¢ikarmakta, egitim fakiiltelerinde
hedeflenen egitim ve O6gretim amaclarindan sapmalara yol agmakta ve Ogretimi
carpiklagtirmaktadir. KPSS, yabanci literatiirde ‘teaching to the test” olarak
bahsedilen teste endeksli dgretim uygulamalarma neden olmaktadir. Ulkenin degisik
bolgelerindeki bazi {iniversitelerin egitim fakiiltelerinde derslerin 6grencileri
standardize edilmis testlere hazirlamaya yonelik igslenmesi ve bu suretle ¢ok dnemli
6gretim amagclarinin veya 6grenme ¢iktilarinim ihmal edilmesi katilimcilar tarafindan
bir sorun olarak gosterilmistir. Katilimer I, bu sorunla ilgili asagidaki tespitlerde
bulunmustur:

Bazi iiniversitelerde mesela Y Universitesinde (rumuz) Ogretim elemani

sosyal bilgiler dersi yerine KPSS sorularini, miifredatini, konularini getiriyor,

sene boyunca dgrenciye bunlar hatmettiriyor ve Y Universitesi veya en aklina

gelmeyecek olan bir {iniversite 6grenciyi sokma basarisinda en {iistte geliyor.

Bati Anadolu Universitesi (rumuz) belki de 15-16. sirada. Rakamdan tam

emin degilim ama sonlarda oldugunu biliyorum. Bu durum parlak degil.

Katilimcilar egitim sistemde bir tikaniklik oldugunu, egitim sistemindeki
sorunlarin  sadece egitim fakiiltelerine Ogrenci alimiyla siirli kalmadigini,
Ogrencilerin  mezun olmalar1 asamasinda da birtakim sorunlar yasandigin
belirtmislerdir. Katilimcilara gore, bu sorunlarin basinda sosyal bilgiler egitimi
anabilim dalimi ve 6grencilerini olumsuz etkileyen 6gretmen atamalar1 gelmektedir.
Katilime1r D, sosyal bilgiler 6gretmen atamalarini yetersiz buldugunu belirterek
atamalarda yasanan sorunlarin “planlama eksikliginden ve ileriyi gérememekten”

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



306 K. Yilmaz

kaynaklandigimi belirtmistir. Katilimer G ise, “Sosyal bilgiler 6gretmeni atamalari az
yapiliyor. Su anda 100 okuldan en az 30’unda sosyal bilgiler 6gretmenine ihtiyaci
var,” seklinde goriis bildirerek atamalarin az yapilmasinin sebebinin sosyal bilgiler
Ogretmenlerine ihtiyag olmamasindan degil baska sebeplerden kaynaklandigmi
sOylemistir. Milli Egitim Bakanhigindaki gelismeleri yakindan takip eden Katilimci
B, bu nedenlerin neler olabilecegine dair bir takim garpici agiklamalar yapmaistir:

Esasen Milli Egitim Bakanlig1 tiim kontenjanlari i¢cinde Bakanlik Miisavirligi
doneminde en biiyiik kadroyu sosyal bilgiler 6gretmenligine ayirdi. Fakat bugiinkii
hilkkimet bu kadroyu kullanmiyor. Bunun yerine vekil ve so6zlesmeli
ogretmenliklerle kadro kullaniliyor. Tabi ki iicretli, vekil, sdzlesmeli 6gretmenlik
kadrolartyla bir Ogretmenin maliyeti yar1 yariya iigte bir oraninda azaldifi igin
buradan hiikiimet kendince iktisat yapmig gibi oluyor.

Sosyal bilgiler 6gretmen atamalarinin az sayida olmasinin, yani mezun olan
ogretmen adaylarinin istihdam imkanlarinin ¢ok sinirli olmasinin kdkeninde iilkenin
Ogretmen ihtiyacinin rasyonel olarak hesaplanmamasi, gerek yiiksekogretim gerekse
ortadgretime yonelik egitim politikalarinda arz-talep dengesinin gozetilmemesi,
kisaca sistemli ve uzun vadeli bir istihdam politikasinin olmamasi gergeginin yattig
belirtilmistir ki bu da basli basina baska bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Atama sorununun Ogretmen adaylarimin gelecege yonelik iimitlerini azalttigini
belirten anabilim dali bagskan1 Katilimer F, 6gretmen istihdamuyla ilgili goriislerini
genis bir perspektifden agiklayarak egitim politikalarindaki plansizliga su sekilde
dikkat gekmistir:

Yani burada bu iilkeyi yonetenlerin siirekli iiniversite agmalari. Universite

agmak belki bazi durumlar i¢in ¢dziim olabilir ama en azindan bazi branslar

icin coziim degil. iste goriiyorsunuz binlerce insan issiz. Her 10 kisiden 1’isi

ataniyor. Maalesef elimizdeki net somut rakamlara gore 100 sosyal bilgiler

ogretmenligi mezunundan ancak 8-9’u 6gretmen olarak atanmig son 4-5 yilda.

Tirkiye’de ne kadar arz ediyoruz yani iretiyoruz, ne kadar da istihdam

ediyoruz buna bakmamiz lazim.

Ogretmen atamalarina iliskin resmi istatistiksel veriler katilimcilarin
goriislerini desteklemektedir. Milli Egitim Bakanligi Personel Genel Miudiirliigi
tarafindan yayimlanan ‘2009-1 Atama Dénemine iliskin Basin Agiklamasi ile
Atama Yapilacak Alanlar, Taban Puanlar1 ve Kontenjanlari® (MEB, 2009)
incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenligi i¢in belirlenen KPSSP10 taban puaninin
80, ilk atama kontenjanin ise 142 oldugu goriilecektir ki bu rakam alandan mezun
olmus 6gretmen aday sayisinin ¢ok altindadir. Katilimcilar, mezun olan &grencilerin
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biiyiik bir kisminin atamasinin yapilmamasinin beraberinde baska sorunlar
getirdigini, atama sorununun kar topu misali biiyiiyerek bir¢cok olumsuz gelismelere
sebep oldugunu, dgrencilerin sosyal bilgiler 6gretmenligine olan ilgilerini azalttigini
ve motivasyonlarint diislirdiigiinii vurgulamislardir. Sosyal bilgiler 6gretmen
atamalarinin her gegen giin gittikge azaldigina isaret eden Katilimer C, “Sosyal
bilgiler atamalari artirilmayinca bu 6grenciye yanstyor. Ogrencilerin tercihlerinde bu
durum gozleniyor. Fakiiltelere gelen Ogrenci potansiyeline, kalitesine yansiyor”
diyerek kismen Ogretmen atamalarinda goriilen sorunlara bagli olarak anabilim
dalindaki 6grenci profilinin nitelik olarak olumsuz yonde degisme gosterdigini, her
gecen giin daha koétiiye gittigini ima etmistir. Diger 6gretim elemanlar1 da atanmada
yasanan zorluklarm ogrencilerin hem 6grenim hayatlarini hem de mezun olduktan
sonraki mesleki yasamlarmi o&zellikle motivasyonlarmi ve meslege yonelik
tutumlarmi olumsuz yonde etkiledigi goriisiinde birlesmislerdir. Ornegin bu sorunla
ilgili Katilime1 H, “Cok fazla 6grenci alindig: ve tayin edilme imkani sinirlt oldugu
icin buraya ilk basta heyecanla geliyorlar ama buraya geldikten sonra tayinlerin 1/10
oldugunu duyunca motivasyon kaybi sorunlari bulunuyor,” diyerek atanma ile
motivasyon diisiikliigii arasinda bir iligki olduguna parmak basmistir.

Aragtirmaya katilan akademisyenlere gore, &grenciler sosyal bilgiler
Ogretmenligini tniversite tercih listelerinde en son siralara koymakta, ana bilim
dalm isteyerek tercih etmemekte, bir nevi istemedikleri bir alanda ¢aligma yapmak
zorunda kalmaktadirlar. Akademisyenlerin bu tespiti, atama ve motivasyon sorunu
ile dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin tercih listelerinde daha iist siralarda yer alan
boliimlere puanlarinin yetmemesinden dolayr bu alana gelmek zorunda kalmalarinin
motivasyonlarmin diigitk olmasimin sebeplerinden birisi oldugu sdylenebilir. Bu
sorunla ilgili baz1 katilimer goriisleri soyledir: Katilimer D, “Bir¢ok &grenci puani
bagka boliimlere yetmedigi icin bu boliimii segiyor. Yani bolime kendi istekleri
dogrultusunda gelmiyorlar. Ogrencilerin bir ¢ogu aslinda Tiirkge &gretmenligini
tercih edip ona puanlar1 yetmedigi igin sosyal bilgilere gelmis bireylerden olusuyor.
Bu durum motivasyon eksikligine neden oluyor.” Katihmec1 E, “Ogrencilerin ¢ok
severek geldiklerini sanmiyorum. Eminim hukuk istiyorlardi baska bir yer
istiyorlardi da kalktilar buraya geldiler... o yiizden de pek severek yaptiklarinm
sanmryorum.” Katilimeir L, “Ogrencilerin... hasbel kader burayr yazmis olmalari,
bagka yerlere gidememeleri...” Katilimci1 A, “Belki de sosyal bilgiler 6gretmenligi
ogrencilerin en son tercihleri arasindaydi. Ogrenci bir sekilde istemedigi halde bu
alana gelmis olabilir.... Bir insan sevmedigi bir meslege yeterince emek ve zaman
ayirmaz.”
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Ozetlemek gerekirse, issizligin yiiksek seviyede oldugu bir iilkede yasayan
gengler, liniversiteye giris sinavinda tercihlerini yaparken pragmatik bir yaklagimla
boliimlerin is veya istihdam olanaklarin1 gozoniine almakta, hem oOgretmenlik
mesleginden daha prestijli gordiikleri ¢alisma alanlarmi hem de dgretmen atamasi
fazla olan boliimleri az olan boliimlere gore daha st siralarda tercih listelerine
koyma egilimindedirler. Sosyal bilgiler &gretmen atamalarinin az yapilmasi
ogrencilerin motivasyonlarmi ¢ok olumsuz etkileyerek anabilim dalindaki derslere
olan ilgilerini azlatmakta ve derslere yeterince ¢aligmamalarina sebep olmaktadir.

2. Ogretim Elemanlar1 (Akademik Kadro) ile ilgili Sorunlar

Katilimcilar, sosyal bilgiler egitimi ana bilim dal1 kurulurken yeterli altyap:
caligmalarmin yapilmadigi, akademik kadro olusturulurken ana bilim dalina Fen-
Edebiyat Fakiiltesinden 6gretim elemanlarinin transfer edildigi goriisiinde birleserek
bunun onemli bir sorun oldugunu vurgulamiglardir ki onlarm gdziinde bu sorun
beraberinde baska sorunlar da getirmektedir. Katilmcilar, o6zellikle bazi
akademisyenlerin pedagojik agidan yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarina dair
yorumlar yapmiglardir. Katilime1 A, sorunla ilgili su tespitlerde bulunmustur:
“Tirkiye genelinde bu ana bilim dali kurulurken Fen-Edebiyat’tan bazi &gretim
iiyeleri getirilmis. Ama ana bilim dalina Fen-Edebiyat’tan ge¢mis olanlarin
formasyon bilgisi eksik. Belki disiplin yoniinden kendi alanlarinda ¢ok iyi gelismis,
yetismislerdir, dogrudur katiliyorum, ama pedagojik formasyon bilgileri ¢ok zayif.”
Katilime1r D, “Bazi hocalar Tarih veya Cografya boliimiinden kadro alamadiklar
icin sosyal bilgileri secmek zorunda kalmiglardir,” diyerek 6gretim elemanlarimin
kadro alabilmek i¢in ana bilim dalina gelmek zorunda kaldiklarina dikkat gekmistir.
Ana bilim dali bagkan1 Katilimc1 F, sosyal bilgilerin igerik olarak cok kapsamli
olmasinin ana bilim dalinda ders verecek Ogretim elemani bulmada giigliikler
dogurdugunu, bu sebepten bazen pedagojik formasyonu yeterli olmayan &gretim
elemanlarma dahi anabilim dalinda ders verdirilmek zorunda kalindigini belirtmistir:

Sosyal bilgiler 6gretmenliginde en azindan 7-8 tane disiplin var. Sosyal
bilgileri olusturan bu alanlarin her biri ile ilgili 6gretim eleman: ihtiyacindan
s6z edilebilir. Bunlarin bir kismu disardan getiriliyor. Getirilen hocalarin bir
kismi tabii Ogretmenligin gerektigi formasyona sahip degil. Ogretim
elemanlarinin  bir kisom da  dgretmenlik becerilerinden yoksun, hatta
bazilarinin pedagojik formasyonu bile yok ama egitim fakiiltelerine pedagojik
formasyon dersine geliyor.
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Katilimcilara gore, Tirkiye genelinde sosyal bilgiler egitimi ana bilim
dalindaki akademik kadroyu daha ¢ok tarih ve cografya alanindan gelen 6gretim
elemanlarmin olusturmasi Ogrencilerin kendi alanlarini iyi tanimalarin1 ve sosyal
bilgileri disiplinler arast bir ¢aligma alani olarak gormelerini zorlastirmaktadir.
Akademisyenlerin bir kisiminin mezun olduklart lisans alanlari ile ilgili ¢alisma
yapmaya egilim gosterirken egitime yani pedagojik ders ve konulara yeterince ilgi
gostermemeleri de yukaridaki sorunla dogrudan ilgili ayr1 bir sorun olarak
irdelenmis, bunun Ogrencilerin mesleki gelisimini olumsuz yonde etkiledigi
belirtilmistir. Ornegin, sorunla ilgili olarak Katilime1 I su agiklamalar1 yapmuistir:
“Sosyal bilgilere kadro bulma alternatifiyle gelmis olan hocalar bu isi yogunlukla
yapiyorlar.... Yani hi¢ egitim alanindan gelmiyor, daha sonra egitim fakiiltelerine
geciyor. Asil ilgisi nerde, hala biraktig1 o eski alaninda.... Ama bu 6grenciye nasil
yansiyacak, ¢cok da olumlu yansimayacak. Ben kendi tatminimle ugrasirken bu
ogrenci agisindan ¢ok da parlak degil.” Bu sorunun 6ziinde sosyal bilgiler lisans
programi olusturulurken yeterli alt yap1 caligmalarinin yapilmamis olmasi gergeginin
yattig1 sdylenebilir.

Egitim fakiiltelerinde yapilandirmaci 6grenme kuramimin 6gretim elemanlari
tarafindan tam ve dogru anlasilmamasi 6zellikle derslerin ¢ogu zaman 6grencilere
anlattirilmas1 akademisyenlerden kaynaklanan bagka bir sorun olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu durum bazi 6gretim elemanlar tarafindan elestirilmistir. Ogretim
elemanlar1, Bati Anadolu Universitesi (rumuz) sosyal bilgiler egitimi ana bilim dal
ogrencilerinin diger Egitim Fakiiltelerine kiyasla KPSS’de Tiirkiye genelinde en son
siralarda yer almalarinin sebeplerinden birisi olarak 6gretim elemanlarinin yaptiklar
bu uygulamayi gostererek etik acidan dogru bulmadiklarint dolayli yonden ima
etmislerdir. Ornegin Katilimer G, “Teorik kisminda o dersle ilgili altyapi, teorik
bilgiler 6grenciye verilirse, KPSS’de pek bir sorun olmaz” diyerek sorunla ilgili su
tespitlerde bulunmustur.

Tiim derslerin bir teorik bir de uygulama tarafi var. Fakat bizim burada birgok
alanimizda teorik ile uygulama karigtirihyor. Tim dersler uygulama
mantiginda veriliyor. Bu da bir sorun. Yani benim i¢in bir sorun degil de,
ogrencilerin ifade ettiklerine gore bir sorun. Ogrenci diyor ki, “Biz buraya
hocadan ders dinlemeye geldik [ama hoca] bize sunum yaptiriyor. Hocalar
sunum yapmaniz sizi dgretmenlige hazirlar. Sizin beceri kazanmaniz lazim
diyor.” Hocanin mantigiyla, 6grencinin beklentisi uyusmuyor. Bu neden
kaynaklaniyor? Bana gére kaynaklanma sebebi miifredattan degil, bizim isi
kolaya sarmamizdir. Simdi 6grencinin derse hazirlanip gelip sunmasi, 6gretim
iyesine ya da bize fazla bir kiilfet getirmez. Zaman olarak mesai gerekmez.
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Katilme1 G gibi, Katihlme1 E ve Katilimer I’da ders konularmi 6gretim
elemaninin  degil, Ogrencilerin hazirlaylp sunmalarinm  meslek ahlakiyla
uyusmadigini, bu yaklasimin &gretim elemanlarmin  kendi sorumluluklarini
ogrencilerin lizerine yikma, bir nevi dgrencileri kullanma, istismar etme anlamina
geldigini dolayli olarak ima etmislerdir ki bu galismanin yazari da ayni goriisleri
paylasmaktadir. Sorunla ilgili goriislerini agiklayan Katilimer E, “Derslerin verilisi
de pek hosuma gitmiyor. [Ogrencilerin] 4. smifta seminer yapmalari normal ama 1.
ve 2. smnifta ¢ocuklar [konular1] daha ilk kez smifta goriiyorlar ve kendileri
anlatmaya ¢aligiyorlar. Bence bu konuda hocalar biraz da kendi rahatlarini
diisiiniiyorlar,”  degerlendirmesini ~ yapmustir. Katilimc1  I’da benzer
degerlendirmelerde bulunarak ayn1 soruna su sekilde parmak basmistir:

Derslerde benim gordiigiim, hocalar belki giinliik yasantilarinda bir doluluk,
programlarinin yogun olmasindan dolayr dersin anlatimimi 6grencinin {izerine
yikarak geciriyor. Hoca sene basinda bir ders yapiyor daha sonra o dersi
sunular halinde 6grencilere anlattiriyor. Bu durumda ne oluyor? Herkes kendi
yaptigi, calistigi konuyu ogreniyor. Onun haricinde herkesin ilgisi kendi
sunumuna oldugundan dolay1 diger konular es gegiliyor. Bu bir problem.

Maalesef kalitimcilarin ifade ettigi gibi, gerek akademik gerek teknik birgok
acidan istenilen diizeyde olmayan Bati Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’ndeki
bazi 6gretim elemanlar1 somester basinda islenecek konular1 6grencilere dagitarak
donem boyunca &grencilerin gruplar halinde veya bireysel olarak belirli bir konu
izerinde hazirlanarak derste sunmalarini sart kosmaktadir. Tamamiyla teorik olan
dersler i¢in de bu durum sdzkonusudur. Ogrenciler sozlii anlatim ve iletisim
becerilerinin gelismesi i¢in tabiki zaman zaman derslerde sunum yapacaklardir, ama
bir sémester boyunca derslerin ¢ogunlugunun &grenci sunumlariyla gegistirilmesi
elbette hos karsilanacak bir durum degildir. Boyle bir uygulama daha ¢ok yiiksek
lisans ve doktora seviyesindeki dersler i¢in 6zellikle seminer dersleri i¢in uygundur
ama lisans dersleri i¢in ayni seyler sGylenemez. Lisans 6grencileri kendi alanlarinda
alt yapi olusturma asamasinda olduklarindan bu tiir bir uygulamanin onlar i¢in
yararli olmadigi asikardir. Maalesef arastirmanin yapildigi Egitim Fakiiltesi’ndeki
birinci ve ikinci smif Ogrencilerine bazi derslerde donem boyunca ders
anlattirilmaktadir. Katilimcilarm isaret ettigi gibi, bu uygulama 06grencilerin
derslerden istenilen verimi almamalarina, kendi sunumlar1 dismdaki konular
hakkinda fazla bilgi sahibi olmadan bir iist dersi almak zorunda kalmalarina sebep
olmaktadir.

Bahar 2010, Cilt 8, Say: 2



Lisans Diizeyinde Sosyal Bilgiler Egitiminde Karsilagilan Sorunlar... 311

Bu problemle iliskili diger bir problem de bir kisim derslerin ezbere dayali
isleniyor olmast ve bunun sonucunda Ogrencilerin konulari tam anlamiyla
Ogrenememesi ve smavlarda istenilen basar1 seviyesini yakalayamamasidir.
Katilimer I, sorunla ilgili su aciklamayr yapmistir: “Simdi bir hocanin dersinde
ogrenci o hocanin kitabini ezberlemeden gegemiyorsa, bu dgrenci o kitabi ne kadar
ezbere bilse de ben o 6grenciye dolu diyemem. Giinlerce belki ezberlemis, yemis
yutmus, ama aldig1 notu da biliyorum 60-70.” Katilmci J, derslerin ezbere dayali
islenmesini kismen Fen-Edebiyat Fakiiltesinden anabilim dala gecis yapan dgretim
elemanlarmin varligina baglayarak su yorumu yapmistir: “Sosyal bilgiler anabilim
dali tamamen Fen-Edebiyat’la beslenen bir bolim maalesef. Bu durum Egitim
Fakiiltelerini egitimden uzaklastiriyor. [Ders hocasi] Nasil &gretmenlik yaparim
yerine, hangi bilgi, nasil, nedir gibi tamamen ezbere yonelik ders isliyor.”
Katilimcilar bu durumun 6grencilerin pedagojik formasyonlarinin eksik kalmasma
neden oldugunu sdylemislerdir

Akademisyenlerin dgrencilerin derse olan ilgilerini ve motivasyonlarimni canlt
tutacak Ogretim yontem ve tekniklerini kullanma konusunda yeterince basarili
olamamasi, sosyal bilgiler lisans programindaki derslerin yeterince 6grencilerin
ilgisini g¢ekecek sekilde islenmemesi, Ogrencilerin sirf devam zorunlulugundan
dolayr dersleri takip etmek zorunda kalmalari sosyal bilgiler egitimi alaninda
goriilen baska bir sorun olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Sorunla ilgili olarak Katilimei
H, “Bazi hocalar 10 sene oncesindekileri anlatiyorlar. Dolayisiyla 10 sene onceki
notlar1 kullaniyorlar. 10 sene 6nceki 6grenci ile simdiki dgrenci ayn1 mi1?” diyerek
Ogretim elemanlarindan bazilarinin kendilerini yenileme konusunda pek istekli ve
azimli olmadiklarim1 dile getirmistir. Akademisyenlerin bazilarinin  bilimsel
aragtirma yapma ve yayimlama agisindan istenilen yeterlilik diizeyinde olmamasi da
Ogretim elemanlar tarafindan isaret edilen sorunlar arasindadir. Bu sorunla ilgili
Katilinci G, “Burada gelismekte olan bir iilkenin akademisyenleriyiz. Biz
yazdigimiz makaleleri yazarken itibar1 artsin diye yabanci kaynak kullanmak
zorunda kaliyoruz. Demek ki bizde hala eksiklikler var,” diyerek kimse akademik
calismalardaki yetersizliklere deginmistir. Akademisyenlerin ¢alisma alanlarindaki
yabanci literatiirii takip etmemelerini, yazdiklar1 makalelerde veya caligmalarda
atifta bulunurken birinci kaynaklari degil ikinci kaynaklari gostermelerini bir
eksiklik olarak degerlendiren Katilmci A, bu sorunla ilgili su tespitlerde
bulunmustur:

Mesela akademisyen bir makale yazmis. Ornek veriyorum, birisi olusturmaci
kuramdan bahsederken John Dewey’in bir fikrinden bahsetmis ama kaynak
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gosterirken onun kitabindan degil de, birinci kaynak o, baska bir Tiirk
yazarinin veya akademisyenin eserinden yararlanmis. Belki de o yazar
[Dewey’in fikrini] bagka bir sekilde anladi, yorumladi. Aragtirmacinin veya
Ogretim elemaninin yapmasi gereken ilk kaynak ne ise ondan yararlanmasi ve
ondan alint1 yapmasidir.... Veya bir teori var o teoriyi ortaya atip gelistiren
kim onun eserini kullanmiyor da baska bir Tirk akademisyenin onun
hakkinda yaptig1 agiklamalari kullantyor. Asil ana kaynaga inilmesi gerekiyor.

Katilime1 A’nin isaret ettigi sorunun sebeplerinden en 6nemlisinin gretim
elemanlarmin yabanci dile yeterince hakim olmadiklar1 veya yabanci dil kullanma
becerilerinin istenilen diizeyde olmadig1 gergegi oldugu sdylenebilir. Katilimer A,
kaynaklarm kullanilmas: konusunda 1. kaynaklara inilmemesinin yam sira yabanci
kaynaklar kullanilirken ayni kavramun farkli yazarlar tarafindan farkli kelimeler
kullanilarak Tiirkgeye ¢evrildigini ve bu durumun kavram kargasasina sebep olarak
etkili bir 6grenmenin oniinde engel teskil ettigini vurgulamustir.

Tirkiye genelinde [Egitim Fakiiltelerinde] su anda olusturmact kuram
giindemde. Olusturmaci kuramdan bahsettigimizde bu kavramin Ingilizce
literatiiriinde karsilig1 olan tek bir kelime vardir: constructivism, isim olarak;
sifati da constructivist. Yani tek bir isim ve sifat. Ama bizdeki literatiire
baktigimiz zaman birisi olusturmaci diyor, birisi yapilandirmaci, birisi yapisal.
Bagka ne vardi? Insa edici diyor bir kismi. Kavram kargasasina sadece 6rnek
veriyorum, en temel daha bir ¢ok konularda bazi terimler ve kavramlara
degisik anlamlar yiiklenmis. O zaman 6grenci okudugu kitaplardaki ayni
anlama gelen fakat farkli kelimelerle ifade edilen kavramlari bagka bir sey
zannedecek. [Bu durum ] &grencilerin o alanda tutarli bilgi sahibi olmasini
engelliyor.

Katilime1 A’nin isaret ettigi kavram kargasasina sebep olan etkenlerden birisi
olan yabanci kaynaklardan yapilan gevirilerdeki tutarsizhigin, o6zellikle anahtar
kavram ve terimlerin farkli adlar altinda Tiirkceye gevrilmesinin, gerek Ggrenciler
gerek yeni yetismekte olan akademisyenlerin akademik gelisimlerinin Oniindeki
engellerden birisi oldugu sdylenebilir. Katilimc1 A’nin 6rnek olarak verdigi kavram,
yani yapilandirmacilik, literatiirde ve egitim fakiiltelerindeki derslerde ¢ok sik
kullanildig igin kavramin farkli versiyonlar1 6grenciler tarafindan bilinebilir ama bu
durum daha az kullanilan kavram ve terimler icin gecerli olmayabilir. Ogrencilerin
bir ¢ogunun kavramlar1 anlamadan daha ¢ok ezberleyerek calistiklar1 géz Oniine
almirsa, farkli isimler verilerek Tiirk¢eye ¢evrilmis kavramlarm aslinda ayni anlama
geldiklerinin  Ogrenciler tarafindan fark edilme olasiliginin disiik oldugu
sOylenebilir.
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3. Ogrencilerle ile Tlgili Sorunlar

Sosyal bilgiler lisans dgrencilerinin derslere zamaninda ve diizenli ¢aligma
aliskanliklarmin olmamasi, entelektiiel, mesleki, kiiltiirel ve benzeri bir¢cok agidan
kendilerini yetistirme konusunda pek istekli olmamalari, kendilerini alanlarinda
gelistirmek igin yeterli ¢aba sarf etmemeleri, Onlerine ulasiimaya deger biiyiik
hedefler koymamalari, analitik diisiinme yeteneklerinin yeterince gelismemis
olmasi, i¢ten degil distan giidiilenmeleri, ezbere dayali ve not igin g¢alismalari,
okuma aligkanliklarinin olmamasi ve bagka kiiltiirleri tanimaya yonelik tesebbiiste
bulunmamalar1 6gretim elemanlar1 tarafindan &grencilerle ilgili tespit edilen sorunlar
arasinda yer almaktadir.

Ogrencilerin  galigma  aliskanliklarmm  ilkdgretim  ve ortadgretimde
sekillenerek yiiksekogretimde de devam ettigini, 6grencilerin derslere zamaninda ve
diizenli ¢alisma aliskanligi gelistirmediklerini, bu tiir aliskanliklarin yerlesmesinde
Ogretmenlerin de payr ve sorumlulugu oldugunu vurgulayan Katiimc1 A, su
tespitlerde bulunmustur:

Bazi 6grenciler kendilerini gelistirmeye pek istekli degil. Ben burada
ogrencilerde ne kadar az emekle bu dersten gecersem o kadar iyidir yaklagimi
goriiyorum. Bu bir psikoloji, kitle psikolojisi diyebiliriz. Béyle bir tutum
genelde ilkokuldan bashyor. Ilkokuldan, liseden bdyle bir aliskanhk
yerlesmis. Herkes sinavdan sadece bir-iki hafta 6nce caligmaya baslar. Bu bir
aligkanlik meselesidir. Yani Oyle birden {niversitede ortaya cikmiyor.
Birdenbire mantar gibi bitmiyor. Bunun kokeni var.

Ogrencilerin sosyal bilgiler egitimine yeterince énem vermediklerine de
isaret eden Katihmci A, “Ogrenciler sosyal bilgiler egitimi programmin ne amagla
kuruldugunu dahi yeterince anlamis degil. Ben, 3. simiflara sosyal bilgiler kavram
haritas1 yaptirdim. Smifin yarisindan fazlasi kavram haritasinda bu programin nigin
kuruldugunu, hangi amaca ulagilmak istendigini gosterememistir.” diyerek
ogrencilerin kendi alanlarmi iyi tanimadiklarma dikkat ¢ekmistir. Katilimec1r D
benzer bir yorumda bulunarak, “Fakat biz hala sosyal bilgiler dersinin énemini ve
amacint sosyal bilgiler Ogretmenlerine ve akademisyenlere bile kazandirmis
degiliz,” demistir. Katilime1 C  ogrencilerin - anabilim  dalin1  yeterince
onemsemediklerine deginerek “Entelektiiel gelisim agisindan Ogrenciler bu
derslerin, boliimiin bir gereksinim oldugunu diisiinmiiyorlar.... Ogrenciler
entelektiiel olarak kendilerini gelistiremiyorlar,” diyerek diger katilimcilarin
fikirlerine paralel bir goriis bildirmistir. Katilime1 E’de anabilim dali 6grencilerinin
kendilerini yetistirme ve kampiisteki olanaklardan ozellikle kiiltiirel etkinliklerden
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yararlanma konusunda yetersiz kaldiklarmni vurgulayarak su yorumlarda
bulunmustur: “Yani tiniversite olay1 sadece boliimde gelip okumak degil. Ya da
oradaki dersleri alarak egitilmek demek degildir. Basli basina hayatin iginde bilingli
bir kiiltiirlenme, hem de gelisigiizel bir kiiltirlenmeyi 6grenci kampusii i¢inde
yasamasi gerekir.” Katilimcr B, ayni soruna farkli bir agidan bakarak goriislerini
sOyle agiklamistir: “Bireysel olarak gayret iginde olan, buna bagli olarak donanimini
tamamlamaya caligan dgrenciler var ama yeterli degil. Universite egitimi agisindan
baktigimizda Ogrencilerimizin bir gayreti yok yani. Gidip kendimi yetistiririm
diisiincesi igerisinde degil, ¢abast yok.” Katilimer I da 6grencilerin kendilerini
sadece derste Ogrendikleriyle sinirhi tutmalarmin dogru bir yaklagim olmadigini,
ogretmenligin Stesinde 6grencilerin hayata bakis agilarini ve ufuklarini gelistirecek
caligmalar igerisinde olmalar1 gerektigini vurgulamistir:

Ogrencilerin okuldaki miifredati bir kenara birak, iyisiyle dogrusuyla bu isi

ben kendim organize ediyor olsaydim nasil asamalar koyardim diye

diisiinmesi lazim. Var nu 6yle birileri? Var ama az. Dolayisiyla bu bilyiik bir

eksiklik.... Bizim 6grencilerimizin hemen 6gretmen olurumu diisiinmemeleri

lazim. Onun en biiyiik ideali, bir 6gretmen es bulsam, iki kat maas olsa, bunla

gecinsem, bir de arabam olsa, emeklilige dogru da bir ev almig olurum. Yani

boyle kiigiik bir diinya olmamasi lazzim. Hemen 6gretmen olmay: planlayan

bir sosyal bilgiler 6grencisi hata yapiyordur ve kiiciik diinyaya mahkim

olmay1 kabulleniyordur.

Katilimer A, “Ogrencilere agik uglu bir soru sordugumda en temel, ilk 6nce
diistinmesi gereken oOncelikler nelerdir bunlar1 dahi aklina getiremiyor. Ag¢ik uglu,
yoruma dayali bir soru sordugunuz zaman bir¢ok Ogrenci cevap veremiyor,”
seklinde goriis bildirerek Ogrencilerin  yiiksek diizeyde analitik diisiinme
becerilerinin yeterince gelismemis olduguna isaret etmistir. Katilimci A, bu
durumun Ggrencilerin nota endeksli ¢aligmalarindan ve ezbere dayali 6gretim ve
ogrenimden kaynaklandigmi ifade etmistir: “Ogrenciler 6grendikleri arasinda bir
baglanti kurmuyor. Ezberci sisteme aligmiglar, genelde ezbere dayali ¢alistyorlar.
Bagka bir unsur not 6n planda benim gordiigiim kadariyla. Genelde nota yonelik
calisiyorlar, not igin ¢alistyorlar.” Sorunla ilgili goriislerini derinlestirerek agiklayan
Katilime1r A, not igin ¢aligmanin da bagli bagina bir sorun oldugunu, ¢iinkii nota
yonelik caligmanin distan motivasyondan kaynaklandigimi ve bunun anlamli bir
ogrenmenin gergeklesmesinde, biligsel esnekligin olugsmasinda ve 6z-denetim (self-
regulation) yetenegine islevsellik kazandirilmasinda 6nemli bir engel teskil ettigini
vurgulamistir:
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Bu 6grenmeye olumsuz bir etken. Buna digtan motivasyon diyoruz. Ama
O0grenme en iyi diizeyde i¢ten motivasyon varsa gerceklesir. Ciinkii nota
dayali ¢alistigin zaman ders bittiginde, notunu aldiginda her sey bitmistir.
Bunu gériiyoruz. [Ogrenci] bir sonraki aldig: ders bir &nceki dersle alakal
olsa bile bir ilgi, bag kuramiyor. Ama 6grenme amagli, gergekten dgrenmek
icin ¢aligsa, not son siralarda olsa, o zaman 6grenci bir ilgi kurmaya ¢alisacak.

Ogrencilerin motivasyonlarmin diisiik olmasi, derslere gereken ilgiyi
gostermemeleri, tembelligi aligkanlik haline getirmeleri, daha g¢ok baskalarinin
notlarindan yararlanarak dersleri gegmeye c¢aligmalari ve kitap okuma
aligkanhklarmin yeterli diizeyde olmamas1 &grencilerde goriilen diger eksiklikler
arasinda gosterilmistir. Katilimer D, 6grencilerde atanma kaygisindan kaynaklanan
motivasyon eksikligi gordiigiinii, bu durumun bir yansimasi olarak birgok 6grencinin
“derslere ilgi duymadigmi” belirterek “motivasyon bakimmdan kendini iyi
hissetmeyen 6grenciler olunca” ders islemenin kendileri i¢in de bir sorun olduguna
dikkat cekmistir. Katilimc1 E 6grencilerin derslere olan ilgilerinin az olmasinin ve
tembelliklerinin bir kaniti olarak ddev yapmaktan kaginmalarini gostererek sunlari
soylemistir: “Cogu noktada hazira konmaya calisiyorlar. Ornegin &gretmenin bir
plant vardir gidip bunu diger bir hocadan temin etmeye calisiyorlar.” Katilimei C,
baska bir kanit ileri siirerek &grencilerin derslere ilgi duymadiklarini, tembellige
alistiklarmi, 6grenci olarak {izerlerine diisen sorumlulugu hakkiyla yerine
getirmediklerini belirtmistir: “Dersteki temel seyleri okuyup gegme kaygisindalar.
iki not bularak bunu 6grenip dersi ge¢meyi diisiiniiyorlar. Sinavlardan sonra bu
notlar ¢dpe gidiyor. Ogrencilerin kendilerini bir {ist kademeye ¢ikarma gibi bir
kaygilar1 yok.” Katilimei I, “Olmasi gereken mutlaka diizenli bir okuma listesi, her
biri bir sonraki agamaya yol agan, her biri bir 6ncekinin iistiine yiikselen bir okuma
listesi, bir ¢alisma programi olacak ve iizerine gidecek,” diyerek 6grencilerde okuma
aligkanliginin yeterli diizeyde olmadigna isaret etmistir. Katilimc1 F de 6grencilerde
okuma meraki ve aligkanligimin az olmasi sorununa yogunlasarak su goriisleri
bildirmistir:

Okuyan 6grenci oran1 ¢ok diisiik. Ogrenciler kitap okumuyorlar. Ders kitab

bile almak istemeyen pek cok Ogrenci var. Yani buradan mezun olurken

yaninda memleketine evine 5-6 kitapla donen Ogrenci sayis1 az. Dersi gecen

bir bagka arkadagina veriyor. Yeni kitaplar almasi lazim. Hatta bazi mesleki

dergileri de miimkiinse izlemesinde fayda var ama maalesef bu ¢abayr ¢ok

fazla gérmiiyoruz &grencilerde.
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Katilmcilarin  ¢ogunlugu degil, sadece birka¢i tarafindan isaret edilen
ogrencilerle ilgili sorunlar ise sunlardir. Katilimer G, genel olarak 6gretmenlik
mesleginin 6zel olarak sosyal bilgiler 0gretmenliginin toplumda yeterli bir
saygmligmin olmadigini, toplumun &gretmenlige yonelik bu bakis agisinin
medyanin da etkisiyle 6gretmen adaylarini ister istemez etkiledigini, onlarin da
kendi mesleklerine olan saygilarinin zamanla azaldigini sdylemistir. Bu sorunun
kokeninde kapitalist degerlerin, medyanm yanlis veya bilingsiz yaymn politikasmin
ve ekonomik faktorlerin yattigina isaret eden Katilimci G goriislerini soyle
agiklamistir: “Birgok Ogrencimizin Ogretmenlik meslegine saygt duydugunu
diisiinmilyorum. Bu da toplumun onlara bakigindaki degisimden kaynaklaniyor
herhalde. Boyle olmasina dgretmenler de dahil oldugu gibi basin yayin organlarmimn
da ¢ok etkisi var.” Katilime1r G, 6grencilerin alanla ilgili kimlik sorunu yasadiklarini
da gozlemledigini belirtmistir. Bu 6gretim elemanima gore, bu sorunun kdkeninde
disiplinler aras1 bir ¢aligma alan1 olan sosyal bilgiler egitiminin igerik olarak ¢ok
kapsamli olmast ve lilkemizde yeni kurulmus bir caligma alan1 olarak sosyal bilgiler
ogretmenliginin Ogrenciler tarafindan heniiz tam olarak anlagilamamis olmasi
yatmaktadir. Ogretim elemanlarinin dgrencilerde gordiikleri diger sorunlar ise,
ogrencilerin sinavlarda kopyaya tesebbiis etmeleri (Katilimci1 C), KPSS sendromuna
yakalanmis olmalar1 (Katilimeir K), tasradan gelen ogrencilerin ufuklarinin dar
olmasi ve farkl kiiltiirlere hoggorii gostermemeleridir (Katilimer B).

4. Ogrenme Ortami, Egitim Araclar1 ve Kaynaklara Erisimle lgili
Sorunlar

Ogrenmenin gergeklestigi fiziksel ortamin yapilandirmaci yaklasima gore
degil daha ¢ok 6gretmen-merkezli dgretim modellerine uygun tasarlanmis olmast,
bagka bir ifadeyle smifin fiziki ortammm veya simif yerlesme planinin
yapilandirmaci yaklagima uygunluk arz etmemesi 6grenme ortamiyla ilgili 6nemli
sorunlardan birisi olarak isaret edilmistir. Katilime1 A, bu sorunla ilgili su tespitlerde
bulunmustur:

Program olusturmaci yaklasima gore sekillendirilmis, temellendirilmis
diyoruz Oyle degil mi? Ama yeterli altyapi, yeterli hazirlik yapilmamus.
Geleneksel Ogretim yontemine uygun bir fiziksel ortam var. Ornegin,
olusturmaci yaklasim 6grenci merkezlidir, 6grencinin aktif olmasi gerekir ve
Ogrenci ile dgretmen ve Ogrenciler arasinda etkilesim sarttir. Odaginda bu
vardir, bilginin sosyal olarak inga edilmesi. Ama bakiyorsunuz diiz-anlatim
yontemine, yani geleneksel 6gretmen-merkezli yaklasima gore sinif diizeni
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var. Sanki herkes &gretmene bakiyor, tek kisiye. Grup calismasi yapabilir

misin? Cok zor oluyor. Su gordiigiin sekilde sandalyeler oluyor ya, kolgakli

sandalye, boyle oldugu zaman hareket kabiliyeti fazla. Ben onunla istedigim

sekilde grup olusturabilirim; besli, altili, onlu. Yeri geldiginde anlatim

yapilacaksa sandalyeleri sunuma uygun olacak sekilde hemen ¢evirmek zor

degil.

Ana bilim dali bagkan1 Katilimci F farkli bir soruna isaret ederek sosyal
bilgiler egitimi ana bilim dalinin yeterli sayida dersliklerinin bulunmadigmma, bu
durumun sosyal bilgiler 6gretimi igin bir dezavantaj olusturarak 6grencileri model
bir sosyal bilgiler smifi gorme olanagindan yoksun biraktigma su sekilde
deginmistir: “Mekan konusunda ¢ok daha rahat olsak. Sosyal bilgiler ana bilim
dalnin sabit siniflar1 olsa yapilan biitiin ara¢ gereclerimizi biz oralarda sergileriz.
Sosyal bilgilere 6zgii modern smiflar olustururuz. Ogrenciler de bunlar1 gériirler,
okullarinda da gittikleri zaman benzerlerini gerceklestirmeye ¢alisirlar.” Katilimci F
sinif mevcutlarmim kalabalik olduguna da isaret etmis, 6nceki donemlere nazaran
sinif mevcudunun diisiiriilmiis olmasma ragmen yine de fazla oldugunu, kalabalik
siiflarin yapilandirmaci yaklasima uygun ders islenmesine imkan vermedigini
belirtmistir.

Katilmer F, “Miimkiin olsa her smifta projeksiyon cihazi, sabit bilgisayar
falan olsa, tiim derslerde power point ile yani gorsel materyal destegi ile dersler
verilse ¢ok daha iyi olur,” seklinde goriis bildirerek ana bilim dalinin egitim araglari
ve teknik donanim agisindan istenilen diizeyde olmadigini kabul etse de, “Arac-
gerec temini konusunda ¢ok fazla bir sikintimiz yok,” diyerek iyimser bir yaklagimla
anabilim dalinda arag-gerecle ilgili Onemli bir sorun olmadigi yoniinde bir
degerlendirme yapmistir. Ama, bu konuda diger akademik kadro, ana bilim dali
baskanindan farkli goriisler ve degerlendirmelere sahiptir. Ogretim elemanlari,
ogretimde kullanilan arag ve gereclerin 6zellikle 6gretim teknolojisi araglarinin gok
kisith olmasindan bahsederek kaynaklara erisimin smirli oldugu yoniinde bir
degerlendirme yapmuslardir. Ornegin, Katilimer D, “Gerek derslik gerek kaynak
acisindan Universiteleri yetersiz goriiyorum,” seklinde genel ifadeler kullanarak
kaynaklarla ilgili sorununun sadece ana bilim dalina 6zgii olmadigmi tiim
iniversitelerin ortak bir sorunu oldugunu belirtirken Katilimer K, “Materyal ve
teknik bakimindan ¢ogu okul bdliimlerden daha iyi durumda. Projeksiyon bizim
boliimde tek bir tane var, oda yarim yamalak calisiyor,” demistir. Katilime1 H,
sosyal bilgiler programinin disiplinler arasi bir dogaya sahip olmasinin ¢ok gesitli
kaynak ve arag-gerec kullanimin1 gerekli kildigin1 ama buna mevcut sartlarin imkan
vermedigini sdylemistir: “Cok disiplinli bu alana yonelik ders verecek altyapi yok.
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Cografya derslerinde biz ne kadar kendi imkanlarimizla projeksiyon, tepeg6z, gorsel
ayna getirebiliyorsak da biitiin boliimlerde bu alt yapt sorunu var.” Daha ¢ok
ogretim teknolojisi araglarmin yetersizligine dikkat ¢ekerek yetkililerin bu konuda
duyarli olmalar1 gerektigine isaret eden Katilimci A ise sorunla ilgili su tespitleri
yapmistir:
Ogretim teknolojisi ¢ok énemli olusturmaci kuramda. Béyle bir teknoloji...
Bir projeksiyon bulmakta bile sorun yasiyoruz biz. Bir 6gretim elemaninin
kendisini yenileyebilmesi i¢in teknoloji araglarina ulagim imkaninin olmasi
gerekir. Bunlardan birisi Internet. Mesela Internetten makale arastirtyoruz,
indiriyoruz. Ama burada gok baglant1 kesiliyor. Ben bir konuda birkag¢ defa
arastirma yapmak istedim. Baglanti yoktu kaldim. Hatta burada kablosuz
Internet baglantis1 bile yok. Ben kablo ile gétiiriiyorum oraya bilgisayarimi,
oradan baglanmaya ¢alisiyorum. Baglantt gidiyor siirekli. Yani boyle
teknolojik yetersizlikler var. imkanlar ¢ok kisitli. Bunun da biraz ekonomi ile
ilgisi var. Biitge ile ilgisi var. Bunlar sistemle alakali bir sorun ayn1 zamanda
ama bunlarin tstesinden gelmek o kadar da ¢ok masrafli degil. Yani burada
idarecilere diisen bazi gorevler var, ozellikle en st diizeyde Rektor ve
Dekana. Boyle agsamali gidersek bunlar1 asmak hi¢ de zor degil.

Katillmer A, 6gretim elemanlarinin ofislerine erisim imkanlarinin belirli
saatlerden sonra olmamasinin da bir sorun teskil ettigini, bu durumun
akademisyenlerin ¢alismalarini yarida kesmek zorunda kalmalarina sebep oldugunu
bildirmistir. Aksam saatleri ve geceye dogru boliim sakinlestigi i¢in ¢caligmaya daha
miisait oldugunu belirten Katilimc1 A, “Burast belli bir saatten sonra kapaniyor.
Mesela diyelim ben burada arastirma yapiyorum, makale yaziyorum. Belli bir siire
sonra tam konsantre olmusum ama bitirmek zorunda kaliyor ve yarida boliiyorum,”
diyerek fakiilte binasinin girigine “optik okuyucularin yerlestirilmesi” ile bu sorunun
¢oziime kavusturulabilecegine, akademisyenlerin ana bilim dalina giris-cikisla ilgili
sorunlarinm giderilebilecegine dikkat ¢ekmistir.

Aragtirmacinin tespit ettigi baska bir sorun da &gretim elemanlarinin bir
kismmin sorulart cevaplarken pozitivist bir yaklasim sergileyerek, bilginin
iiretilmesinde nesnellige vurgu yapmalaridir. Ornegin, dgretmenlerin meslege saygi
duymadiklarini séyleyen 6gretim elemanina (Katilimer G), ‘6grencilerin meslege
ilgi duymalarini saglamak i¢in ne gibi 6nerilerde bulunabilirsiniz?’ seklinde bir soru
yoneltildiginde, Katilimer G, “Su anda ben hislerimle konusuyorum, elimde higbir
arastirma verisi olmadan. Benim yaptigim tespit bilimsel degildir su anda. Sistemli
bir gbzlem yapmadim bu konuyla ilgili. Bilgi hi¢bir zaman histen geri kalmaz. His
bilginin gerisindedir. Bilgiye gore ¢oziim tiretmek lazim.” seklinde cevap vermistir.
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Bilginin  olusturulmasindaki  subjektif ogeleri taniyan  pozitivizm  Otesi
yapilandirmaci yaklasimda katilimcilarin hayat tecriibeleri, deger yargilari, olaylara
ve olgulara bakis agilar1 dnemlidir. Yapilandirmaci paradigma iizerine kurulu nitel
arastirma, uygulayicilarin tecriibelerine ve goriiglerine énem verir, egitim alaninda
yapilan reformlarda istenilen basariyr yakalamak i¢in katilimcilarin bakis agilarmin,
algilamalarinin ve deger yargilarmin géz oniine alinmasi gerektigini savunur. Bu
yiizden, Katlmci G kendi tecriibelerine dayanak sorunun ¢oziimiine yonelik
birtakim tavsiyelerde bulunabilir ve ileriye yonelik ¢ikarimlar yapabilirdi. Katilimer
G farkinda olmasa da kendi tecriibelerinin 6nemini kiiciimseyerek sistematik
gozlemle elde edilmis veriye daha biiyiik nem atfetmektedir. Kisaca, Katilimci
G’nin bu yaklasimi nitel arastirmanin iilkemizde heniiz yeterince anlagilmadigmin
gostergelerinden birisidir. Egitimdeki reformlar ve yenilikler tepeden inme
yapilageldiginden, reform tasarisi hazirlanirken &gretmenlerin veya Ogretim
elemanlarmm  goriigleri almmadigindan ve katilmlar1t  saglanmadigindan
uygulayicilarin (Katilimei1 G 6rneginde oldugu gibi) bilingaltlarina kendi tecriibe ve
goriislerinin pek de 6nemli olmadigr diisiincesinin yerlestigini sdyleyebiliriz. Bu
katilimer ayni1 zamanda arastirma soru cesitlerini de karigtirmaktadir ki bu sorunla
yiiksek lisans ve doktora 6grencilerinde ¢ok sik karsilagilmaktadir. Katilimciya his
veya duygu (affektif) sorusu degil, fikir veya goriig sorusu yoneltilmisti, ama
Katilimei sorulan soruyu his sorularlariyla karistirdi.

Sonuc ve Oneriler

Aragtirmaya katilan akademisyenlerin lisans diizeyinde sosyal bilgiler
egitiminde karsilagilan sorunlar hakkindaki goriislerinin incelenmesi sonucu dort
temel kategori ortaya c¢ikmistir. Bu kategorilerde yer alan goriisler daha c¢ok
Ogretmen egitimi ile ilgili konular {izerine yogunlagmustir.

(1) Egitim sistemi ve politikas: ile ilgili sorunlar: Ogrenci yerlestirme
sinavlarinda 6gretmen lisesi mezunlarina ek puan verilmesi; sosyal bilgiler 6gretmen
atamalarinin ilkenin egitim alanindaki arz-talep ihtiyacinin gozoniine alinmadan
rastgele yapilmasi; alandaki atamalarin az sayida yapilmasinin 6grencilerin ana
bilim dalma olan ilgisini diisiirmesi; Ogrenciler calisma alanina isteyerek
gelmedikleri i¢in meslege yonelik tutumlarinin olumsuz, motivasyonlarinin diisiik
olmasi, bunun dogal bir sonucu olarak derslere gereken ilgiyi gostermemeleri ve
yeterince ¢alismamalari; KPSS’nin 6gretmen adaylarinin bilgi seviyelerini 6lgmek
icin uygun ama performanslarini degerlendirmek i¢in uygun ve gecerli olmamasi,
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yani KPSS’nin bir &gretmen adaymmin meslegini basarili bir sekilde yapip
yapamayacagina dair isabetli bir kestirimde bulunma potansiyelinden yoksun bir
degerlendirme araci olmasi, bu yiizden de 6gretmen atamalarinda yeterli bir dlgiit
teskil etmemesi; Ogretmen adaylarmin performanslarmin degerlendirilmeksizin
sadece KPSS sonuglarina gore atamalarinin yapilmasinin 6grencileri ezbere tesvik
etmesi; 6grencilerin KPSS’de basarili olabilmek igin uygulamali dersleri ihmal
ederek daha ¢ok teorik bilgiler lizerine yogunlagsmalari, bunun sonucu olarak da teori
ile uygulama arasinda bag kurmakta zorlanmalar1 ve performans seviyelerinin
yeterince gelismemesi; ve KPSS’nin bazi egitim fakiiltelerinde derslerin sinava
yonelik islenmesine sebebiyet vererek dnemli 6gretim amaglarmin ihmal edilmesine
yol agmasi.

(2) Ogretim elemanlar (akademik kadro) ile ilgili sorunlar: Sosyal bilgiler
egitimi anabilim dali kurulurken o6zellikle akademik kadro olusturulurken yeterli
altyapt calismalar1 yapilmaksizin anabilim dalina Fen-Edebiyat fakiiltesinden
Ogretim elemanlariin transfer edilmesi sonucu bazi akademisyenlerin pedagojik
acidan yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamalari; Fen-Edebiyat kokenli
akademisyenlerin pedagojik ders ve konulara yeterince ilgi gdstermemeleri, bunun
ogrencilerin mesleki gelisimini olumsuz yonde etkilemesi; ana bilim dalinin
akademik kadrosunun biiyiik cogunlugunun tarih ve cografya alaninda uzmanlasmis
Ogretim elemanlarmin olugmasinin dgrencilerin sosyal bilgileri disiplinler arasi bir
calisma alani olarak gormelerini zorlastirmasi; akademisyenlerin bir kismiin
yapilandirmaci 6grenme kuramini tam olarak anlamamalari, dersleri ¢ogunlukla
kendilerine nazaran yeterli alt yapist olmayan Ogrencilere anlattirmayr tercih
etmeleri; akademisyenlerin 6grencileri giidilleme ve ders olan ilgilerini canli tutma
konusunda yeterince basarili olamamalar1, buna ilaveten ders konulari arasindaki
iligkileri yeterince gozoniine almamalart ve bir kisim dersleri ezbere dayali
islemeleri; akademisyenlerin bazilarinin bilimsel arastirma yapma ve yayimlama
acisindan istenilen yeterlilik diizeyinde olmamalari, ¢alisma alanlarindaki yabanci
literatiirli yeterince takip etmemeleri ve yazdiklari makalelerde veya calismalarda
konuyla ilgili 1. kaynaklara degil ikinci kaynaklara atifta bulunmalari; yabanci
literatiirden Tiirk¢eye g¢evriler yapilirken ayni kavramin farkli yazarlar tarafindan
farkli kelimeler kullanilarak Tiirkgeye cevrilmesi, bu durumun kavram kargasasina
sebep olarak etkili 6grenmenin 6niinde bir engel teskil etmesi.

(3) Ogsrencilerle ile ilgili sorunlar: Sosyal bilgiler lisans Ogrencilerinin
sistematik ve diizenli caligma aligkanliklarinin olmamasi, genellikle bagskalarinin
notlarindan yararlanarak dersleri ge¢meye c¢alismalari; 6grencilerin kendilerini
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entelektiiel, mesleki, kiiltiirel ve diger agilardan yetistirme konusunda fazla istekli ve
gayretli olmamalari; ezbere dayali c¢alismalari sonucu analitik diisiinme
yeteneklerinin ve biligsel esnekliklerinin yeterince gelismemesi; igten degil distan
giidiilenerek nota endeksli ¢aligmalar;; okuma aligkanliklarmin  olmamasi;
motivasyonlarinin  diigik olmasi; derslere gereken ilgiyi gostermemeleri ve
tembelligi aligkanlik haline getirmeleri; farkli kiiltiirleri tanimaya yonelik tesebbiiste
bulunmamalart; toplumdaki bakis acisinin ve medyanin da etkisiyle 6gretmenlik
meslegine olan saygilarmin az olmasi; sosyal bilgilerin dogasi geregi displinler arasi
bir yap1 arz etmesi dolayisiyla icerik agisindan ¢ok kapsamli olmasi sebebiyle
ogrencilerin bu genis alan1 tam taniyamamalar1 ve kendi alanlariyla ilgili kimlik
sorunu yasamalari.

(4) Ogrenme ortami, egitim araclar ve kaynaklara erisimle ilgili sorunlar:
Siniflardaki fiziksel ortamm daha ¢ok Ogretmen-merkezli 6gretim modellerine
uygun dizayn edilmesinden dolayr yapilandirmaci yaklasgimm uygulanmasina
ozellikle grup calismalarinin yapilmasma pek elvermemesi; ana bilim dalmin
kendine ait yeterli sayida dersliklerinin olmamasi bu durumun 6grencileri ilerde
kendilerine model olarak alabilecekleri bir sosyal bilgiler sinifi gérme olanagindan
yoksun birakmasi; smif mevcudunun yani dgrenci sayisinin fazla olmasi, bunun
sonucu olarak yapilandirmaci yaklasima uygun ders islemenin zor olmasi; anabilim
dalmin egitim araglar1 6zellikle dgretim teknolojisi ve teknik donanim agisindan
istenilen yeterlilikte olmamasi; ve anabilim dalina giris ¢ikis saatlerinin kisith
olmast.

Yukaridaki arastirma bulgularindan bir kismi, ézellikle alt yapr konusundaki
yetersizlikler (Glinden, 1995; Sahin, 1997; Tuncer, 1998; Donmez, 2003; Tas, 2004,
Ata, 2005; Yilmaz, 2009), akademisyen ve dgrencilerin olumsuz tutumlar1 (Oztiirk,
1998; Kan, 2006; Aykag, 2007), atanma kaygisi (Giirsoy, 2003), atamalarmn plansiz
yapilmasi (Eraslan 2004), ezbere dayali 6gretim ve 6grenim yapilmasi, 6grencilerin
not igin ¢alismalari (Tuncer, 1998; Otluoglu & Oztiirk, 2002; Yildirim, 2004; Bay,
Tugluk ve Gengdogan, 2005; Demircioglu, 2006; Kayabasi, 2007; Yilmaz, 2009),
ogrencilerin kendi ¢alisma alanlarini iyi tanimamalar1 (YOK, 1998; Akpmar ve
Ayvaci, 2003; Demircioglu, 2006) ve yapilandirmaci yaklagimin yeterince
anlasilmamasi (Giiven, 2004; Cmar, Teyfur ve Teyfur, 2006; Yilmaz, 2009), 6nceki
caligmalarla ortiismektedir.
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Sosyal Bilgiler Egitiminin Iyilestirilmesi I¢in Tavsiyeler

Sosyal bilgiler egitiminin oniindeki sorun ve engellerin ortadan kaldirilarak

daha iyi hale getirilmesi i¢in aragtirma bulgularina dayali olarak asagidaki tavsiyeler

yapilmistir. Bu tavsiyeler yapilirken arastirmaya katilan Ogretim elemanlarinin

goriigleri esas alinmugtir. Sayfa sayist sinirlamasi sebebiyle, tavsiyelere iligkin

goriiglerden almti yapililirken her bir tavsiyeye iliskin sadece bir katilimcmin

goriisiine yer verilmistir.

Sosyal bilgilerin ger¢cek anlamda bir disiplinler arasi bir ¢aligma alani
kimligine biirlindiiriilmesi, programin sosyal bilimlerdeki tiim disiplinleri
kapsayacak sekilde yeniden yapilandirilmasi. (Katilimer B: Oniimiizdeki
yillarda sosyal bilgilerin tarih, cografya, vatandashik bilgisi agirligmmn
yerini diger alanlara da kaydirarak hukuk, ekonomi, sosyoloji, psikoloji,
felsefe daha tiim sosyal bilimlerin igerigine yonelik egitim verebilen
bunlarm en azindan temel konularma hakim sosyal bilgiler 6gretmeni
yetistirebilmeli.)

Sosyal bilgiler egitimi bransinda 6grenim gormiis, sosyal bilgiler egitimi
cikisli akademisyenlerin sayisinin artirilmasi. (Katiimer D:  Yine
iiniversitelerde mecbur oldugu igin sosyal bilgiler kadrosuna gegmis
akademisyenler degilde bu béliimde hizmet etmeyi sevdigi igin gelen
akademisyenler gormek istiyorum.)

Ezbere dayali 6gretim ve ogrenim etkinliklerinin terk edilerek derslerin
yapilandirmaci yaklagima uygun olarak islenmesi ve dgrencilerin teori ile
uygulama arasmnda bag kurmalarinin saglanmasi. (Katihimer A: Ogretim
iiyelerinin Ggrencileri diisiindiirmeye yonelik ders islemesi gerekiyor.
Ezbere degil de yoruma dayali sorular sormasi gerekir. Diyelim ki bir
teori agiklanmis, bu pratikte nasil uygulanir? diye bir soru soracaksin.
Yani, O6grencinin onu soyut degil somut olarak gormesini saglamak
6nemlidir. Bu da 6grencinin ilgisini artirir.)

Akademisyenlerin yapilandirmaci 6grenme kuramini iyi anlamasi ve bu
kurama dayali 6gretim ve degerlendirme yontemlerini uygulama yéniinde
kendilerini gelistirmeye gayret etmesi. (Katilimc1 K: Fakat siz de takdir
edersiniz ki 2004’te olusturmaciliga gecildi. 1998’den beri 8 yillik
egitimiyle sosyal bilgiler ana bilim dali kuruldu. 1998-2004 arasinda bu
alana tam oturmusken daimicilikten esasicilife sonra olusturmacilifa

Bahar 2010, Cilt 8, Say: 2



Lisans Diizeyinde Sosyal Bilgiler Egitiminde Karsilagilan Sorunlar... 323

gecildi. Hal boyle olunca da hocalarin ilk 6nce kendini donatmasi
gereklidir.)

e Akademisyenlerin alandaki sorunlari bizzat yerinde tespit etmesi yani
okullar1 ziyaret ederek, Ogretmen ve Ogrencilerle goriiserek onlarla
miilakat yaparak veya anket uygulayarak arastirma yapmasi. (Katilimer E:
Ogretim elemanlarmin bir kere kendilerini daha iyi donatmalar1 lazimdir.
Alanlara inip orada ¢alismalar yaparak gordiikleri aksakliklar
ogrencilerle birlikte hareket edip bunu hélledebilirler. Bizim hedefimizde
nasil ki cografya bolimiinde tasi topragi inceleyerek alana iniyorlar
birlikte hareket ediyorlarsa hoca 0Ogrenci birlikte hareket ederek,
boliimdeki problemleri ¢ozerek sosyal bilgiler egitimini daha iyiye
tastyabilirler.)

e Yiksekogretim Kurulu ve Milli Egitim Bakanlifi arasinda egitim
politikalarmm gelistirilmesi ve uygulanmasmda is birligi yapilmas1 ve
koordinasyon saglanmasi; iki kurum arasindaki ideolojik catigmalara son
verilmesi. (Katilime1 A: Bence YOK ve MEB arasinda bir koordinasyon
eksikligi var. Bazen YOK kendi basma buyruk hareket ediyor ve Milli
Egitimi dinlemiyor. Ikisi arasindaki ideolojik catigmalar son zamanlarda
daha ¢ok yasanmaya basladi. Bu ¢ok 6nemli bir sorun. Bu sorunun
kokeninde ideolojk yaklagimlar ve siyasi tercihler arasindaki catigmalar
yatiyor. Bunun asilmasi gerekiyor. Bir siyasi parti iktidar olmussa,
hitkiimet kurma yetkisini elde etmisse, onun sundugu projeler gercekten
egitim ve Ogretimin daha iyi bir hale gelmesini saglayacak nitelikteyse
YOK’iin buna itiraz etmemesi veya sorunlar ¢ikarmamasi gerekir. Veya
YOK iyi bir proje gelistirmisse MEB nin o bana kars1 ¢ikti diye karsi
cikmamasi gerekir.)

e Sosyal bilgiler 6gretmen atamalarmin az yapilmasi yani mezun olan
Ogretmen adaylar1 i¢in yeterli istthdam imkaninin olmamasi gergeginin
gbzoniline alinarak anabilim dalina alinan &grenci sayisinin azaltilmasi.
(Katilimer F: Tabi agilan programlari kapatmak zor ¢iinkii kadrolar da
olusturuluyor eger bazi yerlerde imkanlar varsa bazi boliimler kapatilmali.
Bu yapilamiyorsa kontenjanlar disiiriilmeli. Tirkiye genelinde ikinci
ogretimlere kesinlikle son verilmeli. Boylece de hi¢ degilse arzla talep
arasindaki dengesizlik asgariye indirilmeli.)
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Sosyal bilgiler ve diger branslarda yapilan Ogretmen atamalarinda
KPSS’deki basarmin tek olgiit olarak kullanilmamasi; &gretmen
adaylarmin performans degerlendirmesinin de yapilmasi. (Katilimer A:
Bence atamalarda Ogretmenlerin performanslarinin  degerlendirilmesi
gerekiyor. KPSS 0Ogretmen adayinin sadece bilgisini 6l¢iiyor, teorik
kismmi 6lgliyor ama performansini, pratik kismini dlgmede veya daha
dogrusu degerlendirmede yeterli degil. Yani bu sistemde, atamalarin
yapilmasinda bir degisiklik gerekiyor.)

Universiteye giris smavlarmda Ogretmen lisesi mezunlarina ek puan
verilmesi uygulamasina son verilmesi. (Katilimer G: Diiz lise 6grencisi
ogretmen lisesi mezunu bir 6grenciyle [OSS’de] yarisamiyor. Olumsuz
basta -30 puanla basliyor. Bu da bizim bdliim kalitesini disiiriiyor.)

Sosyal bilgiler egitimi programinda yapilacak yenilik ve degisikliklere
karar verirken Ogretmenlerin ve alanda Ogrenim goren Ogrencilerin
goriislerine de basgvurulmasi. (Katilimc1 D: Programin gelistirilmesinde
bu bolimden mezun olup gorev yapan &gretmenlerin ve bu bolimde
6grenimine devam eden Ogretmen adaylarinin fikirlerine bagvurulmasimi
istiyorum.)

Ogretim elemanlari ile dgrenciler arasindaki iletisimin giiglendirilmesi ve
etkilesimin islevsellik kazandirilmasi. (Katilimeir F: Tabil 6gretim
elemanlarmin bir kism1 ders yiikleri fazla oldugu i¢in 6grencilerle daha
yakindan  ilgilenmek  s6z  konusu  olabilecekken  yeterince
ilgilenemeyebiliyorlar ama &grencilerden ¢ok fazla talepte gelmedigini
diistinin. Belki bu 06gretim elemani-6grenci iliskisinin daha da
iyilestirilmesi diisiiniilebilir.)

Ogretmen adaylarmin sosyal bilgiler programmin ilk yillarindan itibaren
okullardaki gercek Ogretim ortami ile tanigmalarmm saglanmasi.
(Katilmict L: Halbuki ge¢mis dénemdeki 6grencilerimiz birinci sinifta
ogretmenlik uygulamasi, okul deneyimi derse giriyorlar ve okullarda
gorev yapiyorlardi ve 6gretmenligin kolay bir sey olmadigint onun zevkli
oldugunu fark ediyorlardi. Bunu i¢in hazirhlk yapiyorlardi. Bu
ogretmenlik uygulamalari, okul deneyimi doérdiincii sinifa alinmis olmasi
belki dez avantaj olarak diistiniiyorum.)

Ogrencilerde farkh kiiltiirlere tolerans ve hosgoriili yaklasimm
gelistirilmesine yardimci olacak c¢ok kiiltiirlii egitime agirlik verilmesi.
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(Katiimc1 B: Ayni zamanda bu o6gretmenler dil bilmeli ve farkli
kiiltiirlere, farkli dinlere, farkli kutuplara hosgorii ile bakabilecek bir
yaklagim iginde de yetismelidir.)

e Ogrencilerin not igin degil 6grenmek ve kendini gelistirmek igin ders
caligmalarina yardimer olunmasi. (Katilimer A: ilk 6nce mentalite
degisikligi sart. Ogrencilerin dersleri agirdan almamalari, vize, final
yaklastig1 zaman degil, diizenli ¢aligmalari...)

e Ogrencilerin ¢alisma aliskanhiklarinda degisiklik yapilmasma imkan ve
zemin hazirlanmasi; 6grencilerin 6grenmeye istekli hale getirilmesi ve
motivasyonlarinmn artirilmast. (Katilimer A: Ogrencilerin sirf égrenmek
icin 6grenmelerini yani icten giidiilenmesini saglamak. Bu giidiilenmeyi
saglamanin yontemlerinden birisi de &grencilerin hayat tecriibelerine
dayanan bir Ogretim programmim gelistirilmesidir. Yani Ogrenci ile
birlikte ders programinin nasil olacagina karar vermek. Ogrencinin derse
aktif bir sekilde katilimin1 saglayacak, 6grenci merkezli 6gretim metotlari
ve projeler uygulayarak ve bu projelerde 6grencinin kendi 6grenmek
istedigi bir alanda bir segenek imkani saglayarak 6grencinim motivasyonu
attirilabilir.)

e Opgrencilerin psikolojik agidan desteklenmesi, kaygi gibi psikolojik
sorunlarmim giderilmesi en azindan asgari diizeye indirilmesi ve rehberlik
yapilmasi. (Katilimer F: Ogrencinin gelecegi en azindan &grenim hayatt
boyunca kaygi igerisinde olmamasi gerekiyor. Ciinkii kaygi hakikaten
Ogrenciyi kemiren bir kurt gibi onu bitiren tiiketen bir sey ama kaygiyl
stresi asgariye indirmemiz gerekiyor.)

e Teknoloji araglarinin (bilgisayar, Internet, tepegdz vs.) derslerde
kullanilmasi ve derslere entegre edilmesi; fiziksel sartlarin ve kosullarin
iyilestirilmesi. (Katilimer A: Teknolojik araglar olan projeksiyon, tepegdz
vs. derslerde kullanilmali. Ozellikle her sinifta bilgisayar ve Internet
baglantisinin olmas gerekiyor. Internete erisim ¢ok dnemli. Ders islerken
Ogrencinin aklina bir sey takildiysa girip aninda veya ders c¢ikiginda
Internetten 6grenebilir. Ders bittikten sonra belki zaman olmayacak veya
unutacak. Yani sonra dgrenemeyebilir.... Yani teknoloji araglart kendi
baslarma yeterli degil, onlarin nasil ve hangi amaglar icin kullanildigin
da bilmek gerekiyor.)
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e Ders kitaplarinin igerik olarak &grencilerin giiniimiiz diinyasint ve
sorunlarint anlamalarma ve ¢oziim iiretmelerine yardimer olacak sekilde
giincel konu, sorun ve olaylara agirlik verecek sekilde yeniden
tasarlanmasi. (Katilime1 G: Ders kitaplar1 igerigi en fazla 10 yil geriye
gitmeli. Igerik en fazla 10-15 yillik siireyi kapsamali. Giindelik sorunlar
buraya gelmeli. Sokakta ne yasaniyorsa sinifta da o olmali. Tirkiye’nin
giindeminde ne sorun varsa simifa o getirilmeli. Demokrasi sorunu mu
var, o sorun sinifa getirilmeli, orada tartigilmali. insan haklar1 sorunu mu
var, ayni sorun sinifta tartisilmali. Sebepleri nelerdir, onlara bir ¢éziim
getirilmeli.Yani biz disarida olanlar1 yok gordiigiimiiz miiddetce o
sorunlar ¢oziilmez.)

e Secmeli derslerin konulmasi ve islevsellik kazandirilmasi. (Katilimer H:
Programda se¢meli dersler konulmasi gerek, programm giincellesmesi
lazim.)

e Yiiksek lisans programina alinan 6grenci sayisinin artirilmasi. (Katilimei
G: Bolimde 100 kisiyi mezun ediyorsan bizde %10’dur yiiksek lisans
alma orani. Kaliteyi arttirmak igin yiiksek lisans oranlarmni %10’dan
%20’lere ¢ikarmak lazim.)

NOT: Veri toplama siirecindeki yardimlarindan dolay1r Murat Yiicel, Yusuf
Simsek ve Isa Dogmus’a tesekkiir ederim.
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Summary

PROBLEMS CONFRONTING SOCIAL STUDIES
EDUCATION AT TERTIARY LEVEL AND SUGGESTIONS
FOR SOLUTIONS: ACADEMICIANS’ PERSPECTIVES

Kaya YILMAZ"

As an interdisciplinary field of study, social studies draws its content and
methods from such diverse disciplines as history, geography, sociology, economics,
anthropology etc. The purpose of social studies education is to help students become
competent citizens who have necessary knowledge, skills and dispositions to be able
to effectively participate in civic life or public affairs. Even though social studies as
a school subject dates back to the first half of the Nineteenth Century in the United
States, its history in Turkey is quite recent. Compared to other fields of study, social
studies is a newly established school subject in elementary school curriculum and a
new department in teacher education programs in Turkey, dating just back to 1998.
For this reason, the literature on the teaching and learning of social studies is in its
infancy and thus in need of growing. This study aims to fill the gap in the literature
by investigating the problems confronting social studies education. As Dewey
(1916) cogently pointed out, when people want to accomplish certain goals, they
first need to examine the present condition in order to identify and act upon the
obstacles, problems and undesirable situations before the successful attainment of
those goals. Therefore, if the goals of social studies education are to be realized
successfully, whatever problems are presently facing the field in the teaching and
learning of social studies need to be investigated and documented. One of the
effective ways to do so is to take on a bottom-up approach to the identification of the
problems by documenting what social studies educators have to say about the
problems in the field on the basis of their first-hand experiences. To that end, this
study attempted to find answers to the following questions:
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What problems and difficulties are confronting the field of social studies
education at tertiary level?

What concerns and criticisms do social studies educators have with respect to
social studies education?

What suggestions do social studies educators offer for the solutions of the
problems in the field?

Qualitative research methodology was employed to investigate the research
topic. The university where the research was conducted was located in a region in
the western part of Turkey and was given a pseudonym. Research participants were
selected through purposeful sampling. A total of eleven academicians with different
academic ranks and titles voluntarily participated in the study (1 Prof., 3 Assistant
Prof., 2 Lecturers with Ph.D., 2 Lecturers without Ph.D., and 3 Research Assistants).
Each participant was assigned a pseudonym to protect his or her identity. A semi-
structured interview protocol was used to illuminate research questions as the main
method of data collection. Individual interview was conducted with the participants
at a time and place convenient for them. All interviews were tape-recorded and
transcribed verbatim. Analysis of interview transcripts was done by means of the
methods of inductive qualitative data analysis. After sentences and phrases were
selected as a unit of analysis, every single interview transcript was coded line by line
with low level codes through ‘emic analysis’ which means coding the data on the
basis of participants’ own words (i.e., ‘in-vivo codes’). In addition, ‘sensitizing
codes’ were also employed to segment the data whenever the participants’ preferred
words were not adequate enough to code the meanings embedded in the data.
Categories were created by looking at the similarities and differences among codes.
This process was carried out for every interview transcript. Once all interview
transcripts were coded in this way, cross-case comparisons were made via constant
comparison method to identify the patterns and themes in the participants’
explanations.

Analysis of the participants’ responses revealed four categories of problems
with regard to the (1) educational system and policy, (2) academicians, (3) students,
and (4) learning environment. The participants were critical of high-stakes
standardized tests used to place students at universities and to appoint the graduates
of teacher education programs to public schools as teachers. They thought that even
though KPSS is effective and appropriate in terms of measuring teacher candidates’
knowledge, it is not suitable for evaluating their performance. KPSS is believed to
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be instrumental in leading students to memorize factual knowledge via rote-learning
at the expense of more important learning goals such as the ability to make
connection between theory and practice or putting theoretical frameworks into
practice. It also gives rise to what is called ‘teaching to the test’ at some colleges of
education, distorting curriculum and instruction in the field. Problems regarding
academicians mostly have to do with their lack of training both in pedagogy and in
the field of social studies education. As a result, some academic staff, especially
those who were transferred from Art-Science Faculty to the department, fail to
conduct lessons via innovative teaching strategies based on constructivist learning
theory, opting for old-fashioned teacher-centered practices; tend to have students
teach lessons in the class most of the time during semester; do not know how to
motivate students or how to keep their interest in the lessons alive etc. Some
academicians are also considered to suffer from inadequate professional
development; i.e., failure to keep track of recent literature, especially international
scholarly publications in the field and inadequate use of primary sources when
writing articles. Problems with students are as follows: students in general do not
have a habit of studying regularly and systematically; lack motivation, dedication
and disposition to develop themselves intellectually, culturally and professionally,
tending to take notes from hard-working students to pass courses with a little or
minimum effort possible; have difficulty understanding the interdisciplinary nature
of their field; and have a low esteem for their profession. As for the problems with
the learning environment, physical conditions in the classrooms are poor and do not
enable constructivist teaching methods especially group works to be practiced; the
department do not have a satisfactory number of classrooms; the number of students
is high and classrooms are overcrowded; and access to resources or availability of
educational equipment such as instructional technology tools is quite limited.
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