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KiMYA OGRETIMINDE OKUL VE DERSHANE EGIiTiMININ
KARSILASTIRILMASI: MALATYA iLi ORNEGI"
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0z
Bu ¢alismada okullar ve dershanelerde yapilan kimya ogretiminin karsilastirilmast amaciyla veri
toplamak ig¢in 15 soruluk bir anket gelistirilerek Malatya ili merkezinde bulunan lise ve dershaneye
devam eden 168 ogrenciye uygulanmistir. Bunun yamnda 5 lise ve 5 dershane égretmeniyle goriismeler
vapilarak dersleri gozlemlenmistir. Okullarda kimya égretiminin amaci, insanlarin hizla geligen bilimsel
ve teknolojik gelismeleri algilayarak yorumlamast igin temel kimya kiiltiirii vermek ve kimya dersinin
gercek yasamla iliskisi bulundugunu vurgulamaktir. Dershanelerin amaci ise, okulda verilen egitime
destek olmak ve égrencileri sinava hazirlamaktir. Arastirmanin sonuglarina gére, okullarda kimyadaki
bilgilerin soyut olmadigi, yasami kolaylastiracak bir¢ok unsur icerdigi ve bu unsurlarin uygulama
(laboratuvar) ¢alismalariyla gosterilmesi istenen diizeyde degildir. Dershanelerde ise, genellikle,
konularin temel mantiklar: kavratilmadan sinavda ¢ikmasi muhtemel bazi soru kaliplari dgrencilere
ezberletilmekte, etkin bir kimya ogretimi yerine, sinavda ¢ikmast muhtemel sorular iizerine kurulan bir
soru-cevap agwrlikly bir ogretim sistemi tercih edilmektedir. Kisaca, bugiinkii egitim sistemimizde, genel
olarak, okullar ve dershaneler gercek islevlerinden uzak bir goriiniim sergilemekte ve birbirlerini
tamamlama misyonunu yeterince gosterememektedirler.

Anahtar Sozciikler: Kimya egitimi, okul egitimi, dershane egitimi

Abstract

The purpose of this study was to compare the chemistry teaching in schools and preparatory courses for
university entrance examination. The questionnaire with 15 items based on experts’ views and literature
knowledge was applied to 168 students enrolled in both schools and preparatory courses in Malatya.
Besides this, interviews were conducted to 5 chemistry teachers from schools and another 5 chemistry
teachers from courses and these teachers’ lessons were observed during in-class activities. The data were
collected by the way of interviews, observations and the questionnaire. The aim of school chemistry
education is to give basic chemistry culture and emphasize the relation between chemistry and daily-life
for understanding and interpreting scientific or technological development. On the other hand, the aim of
courses is to supply for school education and preparing students for exams. In the schools, the laboratory
activities making chemistry concrete and easily applicable components to our daily lives are insufficient
today. In the courses, the students don’t have the basic logic of chemistry, but, memorize some question
form for exams. The lessons in the courses usually have question-based chemistry curriculum. Briefly,
schools and courses in our education system, don’t have real function for chemistry education. They also
do not complete and support each other.

Keywords: Chemistry education, school education, course education

“ Bu ¢alisma, VIL. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresinde bildiri olarak sunulmustur.

Yazisma adresi: ~Dog. Dr., Adiyaman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Boliimii, Fen.Bil. Egit.
Ana Bilim Dali, mozden@adiyaman.edu.tr



398 M. Ozden

Giris

Egitimin temel amaci bireylerin istendik yonde davranis edinmelerine
yardimcr olmaktir. Okullarda gergeklestirilen bu hedefler, birey davranislarinda,
degerlerinde ve tutumlarinda farklilagma yaratmak durumundadir. Ciinki
kazandirilacak gesitli bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla, birey, toplumun aktif
bir iiyesi olacaktr.

Egitim siirecinde farklilasmayr saglayan davraniglar genelde bilissel,
duyussal ve psiko-motor olmak iizere ii¢ alanda incelenir. Insanoglunun bilissel
davranislar1 bilgiyi ve bilgiden dogan zihinsel yetenekleri ve becerileri kapsayan
davranislardir. Psiko-motor davranislar ise viicut organlarmin biri tarafindan yapilan
ya da, yapilmasi birden ¢ok organin koordinasyonunu gerektiren hareketlerle ilgili
becerileri kapsar. Ilgi, merak, istek, beklenti, motivasyon, tutum, deger, kaygi vb.
ozellikleri ise duyugsal alana ait 6gelerdir (Kara, 2004).

Orgiin egitimde, ilkogretim ve ortadgretime devam eden ogrenciler Orta
Ogretime Gegis Sistemi (OGS) veya iiniversite smnavlarma (OSS) daha iyi
hazirlanmak ve istedigi okula girebilmek icin dershaneye gitme ihtiyaci
duymaktadirlar. Dershanelerin amact okul egitimine takviye olusturmak ve
6grencilerin ¢oktan segmeli sorulara cevap verme teknigini gelistirmektir.

Okullarin amaci ise Ogrencileri hayata hazirlamak ve bilgiye ulagmasini
saglayarak bir iist 6gretim kurumuna gegisini kolaylastirmak seklinde dzetlenebilir.

Ulkemizde uygulanan okul egitiminde basarisizligin nedenlerinden biri,
Ogretmenlerin  derslerini iglerken Ogrencilerde kalict iz birakamamalaridir.
Ogrencide kalic1 biligsel, duyussal ve psiko-motor davrams degisikliligin
olusmamasinin nedeni ise, kullanilan yontem ve tekniklerin yaninda, 6gretmenin ve
ozellikle dgrencilerin derse karsi tutumlarina baglidir. Derse kars ilgisiz, isteksiz ve
motivasyonu diisiik bir 6grencinin dersin gereklerini yerine getirmesini beklemek
anlamsizdir. Bir bagka ifade ile 6grenmemin gergeklesmesinde ve kaliciligin
artirllmasinda dgretmen ve dgrencilerin tutumlari énemlidir (Kara ve Ozden, 2005).

Giinliik yasamda karsilagtigimiz, gézlemleyip kullandigimiz birgok olay ve
durum, kimya bilimi ile dogrudan veya dolayli bir sekilde iliskilidir. insanlarin
dogayr daha iyl anlamalari ve teknolojik gelismeleri dogru algilayarak
yorumlayabilmesi i¢in orta Ogretim diizeyinde temel bir kimya genel kiltiirii
gereklidir. Bu kiiltiiriin 6grencilere aktarilmasinda ¢ok boyutlu ve gesitli sorunlar
bulunmaktadir [Uce ve dig. (2000), Hasanoglu ve dig. (2002), Morgil ve digerleri
(2000), Ayoubi ve BouJaoude (2006), Ozden ve Tekin (2006), Kara ve Ozden
(2005)].
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Okullarda kimya ogretiminin amaci, insanlarin hizla gelisen bilimsel ve
teknolojik gelismeleri algilayarak yorumlamasi igin temel kimya kiiltiirii vermek ve
kimya dersinin ger¢ek yasamla iliskisi bulundugunu vurgulamaktir. Dershanelerin
amac1 ise, okulda verilen egitime destek olmak ve dgrencileri smava hazirlamaktir
(Ozden ve Tekin, 2006).

Ozden (2007) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda kimya &gretmenlerinin
iniversite egitimi esnasinda aldiklar1 kimya egitiminin liselerdeki kimya derslerini
yiiriitecek sekilde yeterli donanim ve tecriibe saglamadigi, ortadgretim okullarinda
uygulanan mevcut kimya miifredatinin yeterli olmadigi, arag-gereg, laboratuvar
imkanlarmm ve uygulama yapacak fiziksel alanlarmn yetersizligi, smiflarin kalabalik
olusu, dgrencilerin sadece Ogrenci Segme Smavi (OSS) odakli galisma yapmak
istemeleri ve kimya dersine ilgisiz kalmalari, ders kitaplarinin yetersiz olusu
seklinde ozetlenebilecek bulgular elde edilmistir. Benzer sekilde, Ozden ve Kara
(2006) tarafindan yapilan bir calismada, okullardaki kimya Ogretiminde temel
sorunun Ogrenilen seylerin giinliik hayata uyarlanamamasi ve belli bir diizeyde bilim
ve teknoloji okur-yazarliginin kazanilamamasi olarak vurgulanmaktadir. Ayrica
egitim programlarinin islenis ve degerlendirme bakimmdan merkezi sinav sistemiyle
uyum olusturmadig izci, Ozden ve Tekin (2006) tarafindan belirtilmektedir.

Bu calismanin amaci devlet okullar1 ve dershanelerde yapilan kimya
egitimini karsilagtirarak aksayan yonlerin ortaya ¢ikmasini saglamaktir.

YONTEM

Bu ¢alismada nicel ve nitel arastirma teknikleri birlikte kullanilmustir (karma
yaklasim, McMillan, J.H. and Schumacher, S, 2006). Arastirmanin nicel boliimii
betimsel bir tarama ¢alismasi, nitel bolimii ise yar1 yapilandirilmig gériismeler ve
gozlem kapsamindadir. Arastirmada lise ve dershanelerde calisan 6gretmenler ile
6grenim goéren Ogrencilerin kimya oOgretimi bakimindan okul ve dershaneleri
karsilastirmasiyla ve degerlendirmesi belirlenmeye ¢alisilmistir.

Orneklem

Bu aragtirmanin 6rneklemini, Malatya ili merkez ortadgretim okullarinda ve
dershanelerde 6grenim goren 168 Ogrenci ile lise ve dershanelerde goérev yapan
stajyerligi kalkmis toplam 10 adet kimya 6gretmeni olusturmaktadir.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi
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Veri Toplama Araglari

Toplam 15 maddeden olusan Likert tipi besli bir derecelendirme 6l¢egi, yari
yapilandirilmis goériisme sorulari ile okul ve dershanelerde yapilan gozlemler veri
kaynaklarini olusturmaktadir.

Aragtirmadaki  verilerin  toplanmasinda, mevcut literatiir taranarak
aragtirmacilar tarafindan uzman yardimi alinarak gelistirilen “Kimya Egitiminde
Okul ve Dershane Ogretiminin Karsilastirilmasiyla Tlgili Ogrenci Gériisleri Olgegi”
(Tablo 1) kullanilmigtir. Likert tipi oOlgek ozelligi tasiyan ankette besli
derecelendirme 6lgegi kullanilmistir. Buna gore Tamamen Katiliyorum: 5, Kismen
Katiliyorum: 4, Fikrim Yok: 3, Katilmiyorum: 2, Hi¢ Katilmiyorum : 1 seklinde
secenekler olusturulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Elde edilen veriler SPSS (Statistics Package For Socials Sciences) paket
programinda degerlendirilmis olup degerlendirmeler elde edilen bulgularmn yiizde ve
frekans testlerine gore yapilmustir. Olgekte ve yari yapilandirilng goriismede yer
alan maddelerin kimya egitiminde okul ve dershane &gretiminin karsilagtirilmasiyla
ilgili olup olmadig hakkinda uzman goriisleri aliarak mevcut literatiir taranmis ve
bazi maddeler uygulanmadan dnce 6neriler dikkate alinarak diizeltilmistir.

Verilerin Analizi

Yapilan analizler sonucunda 6lgegin giivenirligi ile ilgili olarak i¢ tutarlilik
katsayisin1 belirleyen Cronbach Alpha giivenirlik degeri 0.79 (0=0.79) ve KMO
degeri ise 0,81 olarak bulunmustur. Olgegin gegerliligiyle ilgili olarak Bartletts Test
of Sphericity = 2587,42 degerinin bulunmasi sonucu OSl¢egin gecerli oldugu
sOylenebilir. Ayrica gelistirilen 6lgegin gecerliligi alan uzmanlari incelemesine tabi
tutulmustur.

BULGULAR

Liselerde hem okula hem de dershaneye giden 168 6grenciye uygulanan
anket ile lise ve dershanede gorev yapan 10 kimya Ogretmeni ile yapilan yari
yapilandirilmig goriigmelerin yaninda okul ve dershanelerdeki kimya derslerinin
gozlemlenmesinden elde edilen bulgular asagidadir.
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Kimya Ogretiminde Okul ve Dershane Egitiminin Karsilastiriimasiyla Ilgili Ogrenci
Goriisleri Anketinden elde edilen bulgular (N=168)

Kimya Ogretiminde
Okul ve Dershane
Egitiminin
Karsilagtirilmasiyla
Ilgili Ogrenci
Goriisleri

;Tamamen

Kismen

o|Fikrim Yok

o[Katilmiyorum

o [Hi¢ Katilmiyorum

s [Katiliyorum

SIKatiliyorum

X

>

S

1. Dershanedeki
kimya egitimi
okuldan daha
kalitelidir.

73

43,5

59

w
o
i

29

[y
N
w

>
[N

2. Okuldaki kimya
dgretimi OSS’yi
kazanmak igin
yeterlidir.

12

7,1

66

39,3

61

36,3

29

17,3

3. Okulda uygulanan
kimya miifredat
dershanedekine gore
daha kapsamlidir.

72

42,9

42

25

3,6

30

17,8

18

10,7

4. Dershanede kimya
Ogretiminin
laboratuvar
uygulamalari
olmadan yapilmasinin
0SS’deki basariyr
etkilemedigini
diisiiniiyorum.

60

35,7

24

14,3

3,6

36

21,4

42

25

5. Dershanede
ogrenciler okullara
gore kimya dersine
kars1 daha ¢ok ilgi
gostermektedirler.

84

50

36

21,4

24

14,3

18

10,7

3,6

6. Hem okulda hem
de dershanede
ogrenciler kimya
dersini sadece
0.S.S’ye yonelik
olarak 6grenmek
istemektedirler.

108

64,2

48

28,6

3,6

3,6

7. Dershanede verilen
kaynak kimya
kitaplari
okuldakinden daha
zengin ve faydalidir.

60

35,7

66

39,3

12

7,1

19

11,3

11

6,6
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8. Dershanelerde
okullara gore kimya
Ogretimiyle ilgili daha | 156 | 92,9 | 12 | 7,1 0 0 0 0 0 0
¢ok test sorulari
¢Oziilmektedir.

9. Dershanedeki
kimya dersleri okula
gore daha eglenceli 72 | 429 |54 321 |24 |143 |12 |71 |6 |36
ve verimli
gecmektedir.

10. Dershanedeki
kimya 6gretiminde
okula gore giinliik 48 | 28,6 |48 | 286 |30 | 178 | 24 | 143 | 18 | 10,7
hayatla daha az bag
kurulmaktadir.

11. Dershanedeki
kimya 6gretimi
okuldaki kimya
derslerinde daha
basarili olmami
sagliyor.

72 429 |48 | 286 |18 | 10,7 | 18 | 10,7 |12 | 7,1

12. Okuldaki kimya
ogretiminde
dershaneye kiyasla
daha ¢ok 6grenci 42 | 25 72 | 429 |23 | 13,7 |25 | 148 |6 | 36
merkezli 6gretim
teknikleri
kullanilmaktadir.

13. Okulda kimya
Ogretimi yorum ve
mantiga yonelik
olarak yapilirken

dershanede soru tipi 84 |50 54
ezberciligine yonelik
bir kimya 6gretimi
yapilmaktadir.

322 (12 |71 12|71 |6 |36

14. Dershanede
kimya 6gretimi
yapilirken okula gére | 114 | 67,8 | 24 | 143 | 0 0 24 | 143 | 6 3,6
ogrenciye daha ¢ok

ilgi gosterilmektedir.

15. Okulda kimya
ogretimi yapilirken
O6dev ve arastirma
¢alismalart 84 50 54 | 322 | 6 3,6 12 | 7,1 12 | 7,1
dershanedekine gore
daha fazla
yapilmaktadir.
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Tablo 1°de goriildiigii gibi &grencilerin %78,6’s1  dershanedeki kimya
egitiminin okuldan daha kaliteli oldugu goriisiine tamamen veya kismen katildigin
belirtirken %21,4’1 ise dershanedeki kimya egitiminin okuldan daha kaliteli
olduguna katilmadiklarimi veya hi¢ katilmadiklarim ifade etmektedirler. Bu durum,
hem liseye hem de dershaneye devam eden Ogrencilerin dnemli bir bdliimiiniin
dershane egitiminin okuldan daha kaliteli olduguna inandiklarini gostermektedir.

Ogrencilerin %46,4’{i okuldaki kimya &gretiminin OSS’yi kazanmak igin
yeterli oldugunu &ne siirerken %53,6’s1 ise sadece okulda verilen kimya 6gretiminin
OSS’yi kazanmak igin yeterli olmadigmi belirtmektedirler. Ogrencilerin yaridan
fazlasmm OSS’yi kazanmak icin okulu yeterli gormemesi bu alanda bir bosluk
oldugunu gostermektedir.

Kimya Ogretiminin verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesinde Onemli
unsurlardan biri 6gretim programi veya miifredattir. Thtiyaclara cevap veremeyen bir
miifredatin varligr Ogretimi olumsuz etkilemekte ve Ogretmen ile Ogrencilerin
motivasyonlarmi azaltmaktadir. Aragtirmaya katilan ogrencilerin %68’i okulda
uygulanan kimya miifredatinin dershanedekine gore daha kapsamli oldugunu
sOylerken 928,51 ise miifredatin dershaneye gore daha kapsamli olmadigmni 6ne
siirmektedirler. Bu durum, liselerin 4 yila yayilan genis kapsamli bir kimya
miifredati uygulamasi, dershanelerin ise yaklasik 1 yillik kisa bir zaman diliminde
0SS’ye hazirhik gibi bir islev iistlenmesiyle ilgili olabilir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  yarisi dershanede kimya 06gretiminin
laboratuvar uygulamalar1 olmadan yapilmasmin OSS’deki basariyr etkilemedigini
diisiinmekte, %3,6’s1 bu konuda fikir yiiriitmemekte ve geriye kalan %46,4’0 ise
dershanede kimya oOgretiminde laboratuvar kullanilmamasinin OSS basarisini
etkiledigini diistinmektedir.

“Dershanede 6grenciler okullara gore kimya dersine karsi daha cok ilgi
gostermektedirler” goriislinde olan Ogrenciler %71,4’lik biiyiik bir dilimi
olustururken bu goriisiin aksini savunan ogrenciler sadece %14,3 dolaylarmdadir.
Bu yogun ilgi, dershanenin &grenciyi sadece OSS’ye yénelik hazirlama, iicret
karsihginda kurs verme ve Ogrencilerin bu smavi kazanmak i¢in sahip olduklari
yiiksek motivasyon gibi nedenlerle ilgili olabilir.

0SS, lise dgrencilerinin hayatinda ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir ve meslek
secimi biiyilk oranda bu smava gore sekillenmektedir. Bu nedenle arastirmaya
katilan 6grencilerin yaklasik %93 gibi biiylik orandaki boliimii hem okulda hem de
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dershanede kimya dersini sadece OSS’ye yonelik olarak ogrenmek istedikleri
goriigiine kismen veya tamamen katildiklarini ifade etmektedirler.

Dershaneler ticari amagli kuruluslar oldugundan ve rekabet ortami iginde
bulunduklarindan 6grencilerin OSS’ye en iyi sekilde hazirhik yapmalari igin bu
amaca yonelik olarak ¢ogunlukla gesitli ve zengin kaynaklar temin etmekte ve
ogrencilerine sunmaktadir. Okullarda ise kaynak ders kitaplar1 Bakanlik tarafindan
temin edilerek 6grencilere dagitilmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %751
dershanede verilen kaynak kimya kitaplarinin okuldakinden daha zengin ve faydali
oldugunu diisiinmektedirler. Buna bagh olarak 6grencilerin tamami dershanelerde
okullara gore kimya Ogretimiyle ilgili daha ¢ok test sorular1 ¢oziildigiini ifade
etmektedirler.

Ogrencilerin %75’i dershanedeki kimya derslerinin okula gore daha eglenceli
ve verimli oldugunu ifade etmislerdir. Yaklasik %11°lik bir 6grenci grubu ise aksi
yonde goriis bildirirken %14.3 liikk bir kesim ise bu konuda fikirlerinin olmadigini
ifade etmislerdir. Bu durum, dershanedeki kimya derslerinin pratik, sonuca yonelik
ve test sorusu ¢oziimiine dayali bir yontemle 6gretilmesinin sonucu olabilir.

“Dershanedeki kimya ogretiminde okula gore giinliik hayatla daha az bag
kurulmaktadir.” goriisiinii paylagan 6grenciler %57,2’lik bir yiizdeyi temsil ederken
bu goriise kars1 olan 6grenciler %25 dolaylarindadir. Dershanelerde genellikle hizli
ve daha ¢ok sonuca yonelik bir ¢alisma yapildigindan okula gore giinliik yasamla
daha az bag kurulmasi dogaldir.

Dershanedeki kimya 6gretiminin OSS’ye hazirhigin yaninda okula destek ve
takviye oldugu, hatta okuldaki kimya derslerinde daha basarili olmay1 sagladigi
goriisiinde birlesen dgrenciler %71,5 gibi biiyiik bir yiizdeyi olustururken gekimser
kalanlar %10.7 ve bu goriise karst ¢ikan dgrencilerin 17,8’lik bir yilizdelik dilimini
olusturmasi dershanenin okuldaki kimya &gretimini destekledigi sonucunu ortaya
¢ikarmaktadir.

Ogrencilerin %67,9’luk béliimii okuldaki kimya &gretiminde dershaneye gére
daha fazla 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinin kullanildigimi ifade ederken
%18,4°lik bir kesim ise bu goriislin aksini savunmaktadir. Bu bulgu, dershanelerin
kisa siireli, hizli ve yogun bir program uygulamalari nedeniyle okullara kiyasla
ogretmen merkezli kimya 6gretimini tercih etmeleriyle agiklanabilir.

Yaklasik %82°lik bir 6grenci grubu dershanede soru tipi ezberciligine dayali
bir kimya 6gretimi yapildigin1 ve okula kiyasla yorum ve mantiga dayali bir kimya
Ogretiminin tercih edilmedigini 6ne siirmektedir. Dershane tarafindan soru tipi
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ezberciligine dayanan kimya dgretimi yapilmasi her y11 OSS’de ¢ikan soru tiplerinin
birbirine benzemesiyle ilgili olabilir.

“Dershanede kimya 6gretimi yapilirken okula gore dgrenciye daha ¢ok ilgi
gosterilmektedir.” diyen dgrenciler, aragtirmaya katilan dgrencilerin yaklasik 82’sini
olusturmaktadir. Bu durum, dershanelerin daha ¢ok ticari ve rekabete dayali kurum
olmalariyla iliskili olabilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %82’si “Okulda kimya &gretimi yapilirken
O0dev ve arastirma calismalari dershanedekine gore daha fazla yapilmaktadir.”
demekte ve yaklasik %14°lik bir grup ise tersi yonde fikir beyan etmektedirler.
Okullarda dershaneye kiyasla biraz daha genis zamana yayilan kimya §gretiminin
yapilmasi, 6grencilerin 6dev ve aragtirma galigmalarina kolayca yonlendirilmesine
imkan vermektedir. Dershanede ise bu tiir durumlarin zaman agisindan pek miimkiin
olmadigr goriilmektedir.

Ogretmenlerle Yapilan Yar1 Yapilandirilms Goriismelerden Elde Edilen
Bulgular

Degerlendirme 6lgegindeki sorularla yari yapilandirilmis goriigme sorulari
birbiriyle paralel olarak hazirlanarak iki veri tiirliniin sonuglarmm uyusup
uyusmadiginin  kontrolii amaclanmistir. Goriismede 6gretmenlerin - belirttigi
goriislerin birkagi tiim 6rneklemin goriisiinii ortaya koydugundan tirnak icerisinde
dogrudan verilmektedir.

Soru 1) Okuldaki kimya egitimi ile dershanedeki kimya egitiminin
farkliliklar1 nelerdir?

Goriismeye katilan ogretmenlerin tamami okullarin temel diizeyde kimya
bilgileri ve kiiltiirii veren, dgrencileri hayata hazirlayan; dershanelerin ise OSS’ye
hazirlik amaglh okuldaki kimya egitimine destek ve katki yapmasi gereken kurumlar
olmas1 gerektigini vurgulamiglardir. Oysa, pratikte okul ve dershanelerin
fonksiyonlarinin birbirine karistigi; okul ve dershane arasinda koordinasyon
bulunmadigini belirtmislerdir. Bu konuda genel goriisii yansitan 6gretmenlerden
birinin verdigi cevap “ ........ Ogrencilerimizin biiyiik cogunlugu tek hedef olarak
0SS’yi kazanmak istediklerinden ve bu konuda biiyiik bir rekabet yasandigimdan
gercek anlamda kimya 6grenmeyi bir zaman kayb1 saymakta ve sadece OSS Kimya
sorularmi ¢ozebilecek diizeyde bol test ¢coziimiine dayali bir kimya Ogretimini
istediklerini belirtmektedirler.” seklindedir.
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Soru 2) Okullarda kimya 6gretimi yapilmasina ragmen Ogrencilerin biiyiik
oOl¢lide dershanelere yonelmesinin nedenleri nelerdir?

Bu soruya cevap veren Ogretmenlerin Onemli bir bdlimi okul ve
dershanelerin iglevlerinin farkli oldugunu; okullarda 6grencileri yasama ve bir {ist
Ogrenim kurumuna hazir hale getirecek teorik ve uygulama bilgileri verildigi;
dershanelerin ise sadece OSS’ye hazirlik yapan kurumlar oldugunu ileri
sirmektedirler. Bu konuyla ilgili olarak o6gretmenlerden birinin cevabi dikkat
gekicidir: ... “ OSS bir swralama ve yaris sinavi olduguna goére bu snava
hazirlanmak i¢in  Ogrencilerin  dershanelere  yonelmesi dogaldir; okulda,
dershanelerde yapilan kimya Ogretimini uygulamak okullarin amaglariyla
uyusmamaktadir. Burada 6nemli olan her iki kurumun birbiriyle uyumlu ve birbirini
destekleyen bir sekilde ¢alismasidir.”

Soru 3) Hem dershane hem de okula devam eden 6grencilerin bir bdliimiiniin
kimya dersinde basarisiz olmasinin nedenleri nelerdir?

Bu soruya cevap veren okul Ogretmenlerinin Onemli bir bdlimii
dershanelerde genellikle kimya 6gretiminin soru ¢oziimiine dayali ve kavramlarin
soru ¢oziimleriyle anlatildigi, bazi durumlarda bilimsel olmayan yontemlerle
yapildigmi one siirmiislerdir. Dershane 06gretmenlerinin ¢ogu ise okullardan
kavramsal 6grenme ve teorik alt yapi yoniiyle zayif olarak gelen Ogrencilere
yaklasik 1 yil gibi kisa bir siirede hem kavram hem de soru ¢dziimiine dayali, pratik
bir egitimin yapilmasinin zorluguna dikkat ¢ekmislerdir. Bu konuyla ilgili verilen
cevaplarm bir kismi séyledir:

........ Sadece test c¢oziimiine dayali ve belli kalip ile soru tiplerinin
ezberlendigi bir kimya 6gretimi dgrencilerin yorum yapma, muhakeme yetenegini
kullanma ile arastirmact ve elestirel yaklagim 6zelliklerini kéreltmektedir.”

...... “ Dershaneye gelen Ogrencilerin bir boliimi kavramsal ve teorik
diizeyde istenilen diizeyde olmadigindan kavramsal 6gretimi kisitlt bir siire i¢inde
yaparak test ¢Ozlimiiyle pekistirmeye calisiyorum, ancak bu bilgilerin uzun bir
stirede hazmedilmesi gerekmektedir.”

Soru 4) “Okul ve dershanedeki kimya egitiminin eksik yonleri nelerdir?”
seklindeki soruya cevap veren dgretmenler genel olarak Universite Secme Sinavina
(OSS) hazirlanan lise &grencilerinin  okullarda beklentilerinin tam olarak
karsilanamamas1 nedeniyle dershanelere yoneldigi; dershanelerin ise sadece OSS
kimya sorularini ¢ozmeye yonelik test agirlikly, ticari kaygilarin 6n plana alindigt bir
egitim  sistemini  benimsemelerinin  6nemli eksik  yonlerden oldugunu
vurgulamislardir.
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Ogrenciler dershaneye gitmeden OSS’de basarili olamayacaklarma
inantyorlar. Bu durum, bir sekilde okullarda bu konuda bosluk oldugunu gosterir.
Ancak dershanelerdeki kimya &gretiminin de bilimsel temellere dayandigini
soylemek ¢ok zor.”

Soru 5) Okul ve dershanede kimya 6gretiminde karsilastiginiz problemler
nelerdir?

Bu soruya cevap veren okul &gretmenlerinin genel olarak ortadgretim
okullarinda uygulanan mevcut kimya miifredatinin yeterli olmadigi, arag-gereg,
laboratuvar imkanlarmm ve uygulama yapacak fiziksel alanlarin yetersizligi,
simflarin kalabalik olusu, &grencilerin sadece Ogrenci Secme Smavi (OSS) odakli
calisma yapmak istemeleri, kimya dersine ilgisiz kalmalar1 ve kaynak ders
kitaplarinin yetersiz olusu gibi sorunlar1 giindeme getirdikleri goriilmektedir.

Dershane 6gretmenleri ise okullardan gelen &grencilerin bir boliimiinde
temel kimya altyapisinin yetersiz olusu, bu Ogrencilere yaklasik 1 yil gibi kisa
sirede smava hazirlamanm zorlugu, OSS’ye hazirlik kaynak kitaplarinin
denetimden yoksun olmasi, ¢alisma sartlarinin zorlugu, laboratuvar imkanlarinin
olmamasi, bagar1 beklentilerinin ¢ok yiiksek olmasi gibi sorunlar1 dile getirmektedir.

Bu konuyla ilgili bir dershane dgretmeni, ....“Dershaneye gelen 6grencilerin
bir kismi gordiigii kimya derslerini ¢ogunlukla unuttugunu ve en bastan konuyu
detayl bir sekilde anlatmamizi talep ediyorlar. Bu durum asil islevimizin yerine
getirilmesini zorlastiriyor.” seklinde konusmaktadir. Yine bir diger okul 6gretmeni
ise  Ogrencilerin biiyiik bir béliimii OSS’de en ¢ok soru ¢ikan kimya konularmna
ilgi duymakta ancak bu ilgi, kavramsal 6grenme ve deney yapma seklinde degilde
sadece OSS’de bu konuyla ilgili ¢ikacak sorular1 yapacak diizeyde test teknigi
kazanma seklinde kendini gostermektedir.” ifadelerini kullanmaktadir.

Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular
Okul ve Dershane Egitiminde Kapsam Farklihig

Kimya 0Ogretiminde, laboratuvar uygulamalarmin yeri olduk¢a Onemli
olmasina ragmen c¢ogu okulumuzda yetersizliklerden dolayr ya laboratuvar
bulunmamakta, ya da etkin bir sekilde kullanilmamaktadir. Dershanelerde ise
laboratuvar zaten bulunmamaktadir. Bu durumda, dershanelerde, istisnalar disinda,
gercekten kimya 6gretiminin hedeflenmedigi, sadece, sinavlarda ne kadar ¢ok kimya
sorusu en hizh siirede ¢oziilebilir, kaygisinin giidiildiigii goriilmektedir. Okullarda
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ise kimya Ogretiminin teorik kismi islenmekte ve laboratuvara ¢ok fazla zaman
ayrilmadigmdan 6grenciler konulari ¢ok iyi anlamadan gegmektedirler. Ayrica, ¢ogu
okulda test teknigine yonelik ¢aligmalar yapilmadigindan 6grenciler igin dershaneye
gitmek kagmilmaz olmaktadir.

Okullarda uygulanan &gretim programi (miifredat) bir biitiinlik icinde
ogrencilere sunulmaktadir. Dershanelerde ise ge¢cmis yillarda hangi konulardan
sinavda daha ¢ok soru gelmisse o konular {izerinde daha ¢ok durulmakta ve bazi
durumlarda ise bir kisim konulardan soru gelmedigi soylenerek konular
gecistirilmekte veya islenmemektedir. Bu durum, c¢ogu dershanede konular
islenirken kapsam biitiinliigi kaygisinin tagmmadigi anlamma gelmektedir.
Dershanelerin amaci, bir bakima kimya 6gretimi yapmak degil, sinavlarda ¢ikacak
kimya sorularmim hangi yoldan olursa olsun en kisa siirede ¢oziilmesi ve dogru
yanitin isaretlenmesidir. Bu mantiktan hareketle birtakim soru kaliplar1 6grencilere
sunulmakta ve bazi durumlarda hi¢ de bilimsel olmayan ydntemler Ogrencilere
siislenmis bir sekilde verilmektedir. Ogrenci bu kaliptan bir soruya rastladiginda hig
diisinmeden ezberledigi yontemi uygulamakta ve belki de sorunun ne anlama
geldigiyle ¢ok fazla ilgilenmemektedir. Bu durum, Ogrencileri ezbercilige
stiriiklemekte ve muhakeme yeteneklerinin kdrelmesine yol agmaktadir. Kimyadan
bir 6rnek verecek olursak, kiitlece % derisimi ve 6z kiitlesi verilen bir sulu ¢6zeltinin
molar derisiminin hesaplanmastyla ilgili sorularda birgok OSS Kimya kitaplarinda
“M=10.d.n “ bagintis1 verilmekte ve bu tir sorularmn bu formiille ¢ok hizli bir
sekilde coziilebilecegi vurgulanmaktadir. Bu durumda o6grenciler, 6z kiitlesi ve
kiitlece % derisimi verilen bir ¢ozeltinin molaritesi soruldugunda hi¢ diisiinmeden
formiilde yerine yazarak sonuca hizli bir sekilde ulasmakta ve dogru yaniti bulmus
olmaktadirlar. Bu soruda belirtilen bir ¢ozelti, gercek hayatta nasil hazirlanir?” diye
soruldugunda ¢ogu Ogrenci buna cevap verememekte ve kagit iizerindeki
¢coziimlerini hayata gecirememektedir. Kimya &gretiminde temel sorun, 6grenilen
seylerin giinliik hayata uyarlanmasi ve belli bir diizeyde bilim ve teknoloji
okuryazarligimin kazanilmasidir. Giiniimiizde, maalesef, okullar ve dershanelerin
biiyiik boliimii bu misyonu yerine getirmekten uzak bulunmaktadirlar.

Ogretim Siireciyle Tlgili Farklihklar

Okullardaki geleneksel programlar daha c¢ok teorik bilgi aktarimina
dayanmakta ve Ogrencileri dar kaliplar igine hapsetmektedir. Eger ogrenciler
kimyadaki bilgilerin soyut olmadigini, aksine kendi yasantilartyla direkt olarak
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iliskisi oldugunu algilarlarsa, ona karsi ilgi ve tutumlar artacagi i¢in bu bilimi
hissederek 6grenirler. Hatta, bu iliskilendirme, 6grenmelerini kolaylastirabilir (Ayas
ve digerleri, 1997).

Dershanelerde ise, istisnalar disinda, ¢ogunlukla giinliik hayatla bag
kurulmadan ve diisiinmeden problem ¢dzme yollar1 6grencilere 6gretilmektedir.
Adeta bir bilgisayar programi gibi veriler yiiklenmekte ve sonug¢ almmaktadir.
Ancak, ayn1 konu kapsamiyla ilgili kalip dis1 bir soru giindeme geldiginde, birgok
Ogrenci bocalamakta ve ne yapacagmni bilememektedir. Yillarca dershaneye giden,
cok calisan ama siavlarda baraj puanini bile gegememis 6grencilerin ¢coklugu, okul
ve dershanelerin dgretim siireglerinin farkli olmakla birlikte sonugta bu iki egitim
kurumunun bazi durumlarda basarili bir performans sergileyemediklerini
gostermektedir.

Ayrica, okuldaki dgrenciler kimya dersinde islenilen konular1 yiizeysel ve
istiinkorii bir sekilde dinlemekte ve sadece not almak i¢in ugragmaktadirlar. Cogu
ogrenciler, konu dershanede anlatilacagindan can kulagiyla dinlememekte ve nasil
olsa dershanede 6grenirim mantigini giitmektedirler. Oysa, dershane 6gretmeni ile
okul &gretmeni arasmnda ¢ok biiyiik farkhliklar bulunmamaktadir. Ogrencilerin
cogunda bulunan bu sartlanmislik 6rnegi okuldan geregince yararlanmalarma engel
olmaktadir. Ogretim siirecindeki farkli dlgme ve degerlendirme uygulamalar1 da
ogrencilerin dershaneye yonelmesini hizlandirmaktadir. Son yillara kadar okullarda
daha cok bilgiye dayali ve klasik tabir edilen yazili sorularinin sorulmasi, 6grencileri
test teknigi bakimindan yetersiz héle getirmis ve bu boslugu cok iyi degerlendiren
dershaneler 6grencilerine test agirlikli bir 6gretim uygulayarak sonuca gitmislerdir.
Aslinda, dershanelerin genelinde verilen egitimde sinavda ¢ikmasi muhtemel kimya
konular1 ozetlenmekte ve daha ¢ok test sorusu agirlikli bir &grenme
gerceklestirilmektedir. Dolayisiyla, 6grenci o konuyu oOnceden okulda 1iyi
6grenmemisse, dershanede konunun 6ziinii kavramadan birgok soru kalibi gormekte
ve bunlara ait ¢éziimleri yine bir kalip halinde ezberlemektedir. Bu durumda, bir¢ok
6grenci, yillarca dershaneye gitse bile bir tiirlii konunun 6ziinii kavramadigindan
cikan farkl tipteki sorular karsisinda bocalamakta ve basarisiz olmaktadir. Belirli
tipteki problemlerin ¢6ziim kaliplarinin verilmesiyle ilgili tipik bir 6rnek asagidadir.

Atomun yapisiyla ilgili basit bir 6rnek ele alalim: -3 yiiklii iyonunda 18
elektron bulunduran bir X atomunun proton sayisi, nétron sayisindan bir eksik ise bu
atomun kiitle numarasi kagtir?
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Coziim yontemi 1:
Any-3

AXE
verildigine gore;

iyon yiikii + elektron sayis1 = Atom numarasi ve
Atom numarasi + nétron sayisi = Kiitle numarast

bagintilarina gore atom simgesi iizerinde ardisik toplama yapilarak sonug bulunur.
Yani (-3) +18 = 15 ve nétron sayist proton sayisindan 1 fazla ise notron sayist 16
olur. Atom numarasi ile ndtron sayis1 toplamu kiitle numarasini verir. Bu durumda,

Kiitle numarasi= 15+16=31 olarak bulunur.

Coziim Yontemi 2 : -3 yiikli iyonunda (disaridan 3 elektron alarak) 18
elektronu varsa, X atomunun disaridan 3 elektron almamis hali, yani, nétr (yiliksiiz)
haldeki elektron sayisi 15 olur. Notr halde proton sayisi elektron sayisina esittir.
Proton sayisi, ndtron sayisindan 1 eksik ise nétron sayisi 16 olur. Kiitle numarasi,
proton ve nétron sayilart toplami olduguna gore, Kiitle numarasi= 15+16=31 olarak
bulunur.

Yukaridaki ¢oziim yontemlerine bakildiginda her ikisi de bizi dogru sonuca
gotiirmektedir. Birinci yontemde Onceden Ogrenilen bir ¢ozim kalibi fazla
diisiinmeden uygulanmakta ve sonuca gidilmektedir. ikinci ¢oziimde biraz daha
diistiniilerek ve neyin ne oldugunun farkina varilarak problem ¢oziilmektedir. Birinci
¢coziim yontemi sembol iizerinde islem yapilabildigi icin daha hizli oldugundan
dershanelerde Onerilebilmektedir. Konunun 06ziinii kavramis bir ogrenci icin
problemi birinci yontemle ¢ozmenin sakincasi olmadigi diisiiniilebilir. Ancak,
konuyu ¢ok iyi bilmeyen bir &grencinin ezberledigi 1. yontem kalibiyla soruyu
¢cozmesi ve bu sorudan tam puan almasi 6lgme ve degerlendirme yoniiyle bile kaygi
vericidir. 1. yontemde fazlaca bir muhakeme yiiriitilmeden ardisik toplama adi
verilen bir basit yontem Onerilmekte ve Ogrenciyi disiince tembelligine
gotlirmektedir.

Giiniimiizde 6grencilerin okul basarisizliklari her gecen giin daha da biiyiiyen
bir sorun haline gelmektedir. Ozellikle 6gretim yili sonunda hemen herkes,
okullardaki basarisizlik konusunda birbirini suglamaktadir. Su ya da bu sekilde
Ogrenci basarisizlifi, egitime yapilan harcamalarin 6nemli bir boliimiiniin bosa
gitmesine sebep olurken toplumun istedigi insan giicliniin yetismeyecegi endisesini
kuvvetlendirmektedir. Bu agidan ele alindiginda sorunun sadece egitimi ilgilendiren
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bir husus olmaktan ziyade, ¢ok daha genis boyutlara sahip oldugu
gozlemlenmektedir (Kiigiikahmet, 1997).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Universite Segme Sinavina (OSS) hazirlanan lise 6grencileri ile Orta Ogretim
Kurumlar1 Gegis Sistemine (OGS) hazirlanan ilkdgretim 6grencilerinin smavlara
hazirlikla ilgili beklentilerinin tam olarak karsilanmamasi nedeniyle bu beklentiyi
iist diizeyde karsilamak icin dershanelere yoneldigi goriilmektedir. Dershaneleri
illegal kurumlar gibi goriip karalamak yerine, daha akilci ¢dziimlerle hem okullar
ve hem de dershaneleri iyilestirme caligmalari yapilabilir. Ornegin, okullarda
ogrenci beklentilerinin karsilanip karsilanmadigini en objektif sekilde 6lgen ve
ogrencilerin  kendi okullarmi  degerlendirebilecegi anketler wveya bilimsel
degerlendirme 6lgekleri gelistirilerek bu anketlere 6grenci, veli ve okulla iliskili tim
sivil toplum kuruluslarinin katilmasi saglanabilir. Bu anketler, her dsnemin sonunda,
her bir ders i¢in ayr1 ayr1 yapilarak sonuglar seffaf bir sekilde herkese duyurulabilir.
Ortaya c¢ikan sonuglar ciddi sekilde degerlendirilerek okul idaresi, ziimre
ogretmenleri, veliler, okul aile birlikleri ve okulla ilgili tiim sivil toplum &rgiitleri
tizerlerine diisen gorevleri ciddiyetle ve Onemle yerine getirmek icin gayret
gosterebilir. Bu sonuglara gore pedagojik acidan veya alan bilgisi yetersiz
Ogretmenler acilen hizmet igi egitim seminer ve kurslarma alinarak yetersiz
kaldiklar1 konularin giderilmesine calisilabilir. Bu degerlendirme sonuglari, okul
idaresinin tiim sicil veya 6zliik notlarini etkileyecek mahiyette olabilir ve gerekirse
Ogretmenlik gorevini layikiyla yerine getiremeyenler bagska kamu kurumlarina
yonlendirilebilir.

Dershanelerinde ¢ok ciddi bir sekilde denetlenerek ve kapasitelerinin
arttirllarak 6zel okullara doniistiiriilmesi saglanabilir. Boylelikle, hem dev bir sektor
ve c¢alisanlar1 magdur edilmemis ve egitime kazandirilmig olacak hem de egitime
biiyiik bir ozel sektor eklenmis olacak, bdylece rekabetin artmasiyla birlikte
egitimde kalite yiikselmis olacaktir. Cok iyi egitim ve 6gretim icin rekabet edebilen,
cagdas yapidaki 6zel okullar, dershanelere olan ilgiyi azaltacak ve Ogrenciler,
okullarda hem konularim &ziinii 6grenip hem de test teknigiyle ilgili ¢aligmalar
yaptiklarindan dershaneye gitme geregi ¢ok fazla duymayacaklardir. Nitekim,
gercekten egitimi diisiinen ve para kazanma istegini ikinci plana itebilen dershane
kurucularmin yavas yavas Ozel okullar agmaya basladigt ve bu alanda rekabet
ettikleri goriilmektedir. Ozel okul agma biirokrasisinin azaltilmasi, bu alanda akilct
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tesviklerin yapilmasi ve ozel sektoriin 6zendirilmesi, ancak, kalitesinin yiiksek
olmasit konusunda gosterilecek duyarlilik, birgok gergek egitimciyi dershanecilikten
0zel okullara dogru yonlendirecektir.
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Summary

COMPARISON OF TWO DIFFERENT CHEMISTRY
INSTRUCTION GIVEN IN STATE SCHOOLS AND PRIVATE
PREPARATORY COURSES”

Mustafa OZDEN"™

Introduction

People have been tried to understand their living world in terms of various
dimensions and have made some efforts to control many variables in life. These
efforts appeared in the form of defining the nature and activities trying to explain
events in the nature. The significance of science increases with understanding the
importance of information and accelerating of the scientific or technological
improvements. Thus, science and technology literacy has been very important for
societies.

Educational institutions are the structures providing to change or develop the
human behaviors as expected. During the secondary education, problems coming
from the turbulence of adolescences, affect the students’ behaviors towards school
and lessons in a large degree. The secondary education foundations have an
important position in the development of human personality. In this meaning;
knowledge, skills, manner of conduct and standard of judgments giving from high
schools, have importance in human being education. The student behaviors towards
lessons being affected from adolescence are also quite effective in learning concepts,
changing or developing, skills, manner of conduct and standard of judgments.

National and international indicators show that there is a big inadequacy in
chemistry education in Turkey as compared to other countries. This important
problem affects the young students’ structure of thinking perspective and

“ Bu ¢alisma, VIL. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresinde bildiri olarak sunulmustur.

Address for correspondence: **1y o Dr., Adiyaman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkégretim Boliimii, Fen.Bil. Egit.

Ana Bilim Dali, mozden@adiyaman.edu.tr

Bahar 2010, Cilt 8, Say: 2



Kimya Ogretiminde Okul ve Dershane Egitiminin Karsilastirilmasi: Malatya ili Ornegi 415

perceptions of nature in a wrong way. The problems in chemistry education will
block creative and critical thinking, curiosity and positive attitudes towards nature.

Chemistry teachers’ problems can be concluded as insufficiency of the
practical part of chemistry education gained in during university chemistry
education to perform practical works in secondary schools chemistry class or
laboratory, inadequacy of National Curriculum of Chemistry for an effective
chemistry education, the lack or deficiency of materials, equipment, physical area
and laboratory opportunities, the huge numbers of the students in the class, the
informational education orienting students towards only central exam (OSS)
achievement, insufficiency of chemistry textbooks and apathy of students toward
chemistry (Ozden, 2007).

The aim of school chemistry education is to give basic chemistry culture and
emphasize the relation between chemistry and daily-life for understanding and
interpreting scientific or technological development. On the other hand, the aim of
courses is to supply for school education and preparing students for exams.
However, present situation is far away from this (Ozden ve Tekin, 2006).

In the schools, the laboratory activities making chemistry concrete and easily
applicable components to our daily lives are insufficient today. In the courses, the
students don’t have the basic logic of chemistry, but, memorize some question form
for exams. The lessons in the courses usually have question-based chemistry
curriculum. Briefly, schools and courses in our education system don’t have real
function for chemistry education. They also do not complete and support each other
(Ozden ve Kara, 2006).

The purpose of this study was to compare the chemistry teaching in schools
and preparatory courses for university entrance examination.

Method

Qualitative and quantitative research techniques were used together in this
study (combined approach, McMillan, J.H. and Schumacher, S, 2006). The
quantitative part of the research was descriptive study and the qualitative part of the
study based on interviews and observations. The questionnaire with 15 items based
on experts’ views and literature knowledge was applied to 168 students enrolled in
both schools and preparatory courses in Malatya. Besides this, interviews were
conducted to 5 chemistry teachers from schools and another 5 chemistry teachers
from courses and these teachers’ lessons were observed during in-class activities.
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The data were collected by the way of interviews, observations and the
questionnaire. It was tried to determine the students’ and teachers’ comparisons and
evaluations for high schools and private preparatory courses in this study.

Findings and Discussions

The result of this study is that the students are obliged to prepare University
Entrance Examination but the state schools are not ready to prepare students
satisfactorily. For this reason, the students tended to the private preparatory courses
because the aim of such courses is only to prepare students for University Entrance
Examination (OSS) but there are some deficiencies for these courses and state
schools. In short, the state schools and private preparatory courses can not
accomplish their real mission and they do not support each other.

Bahar 2010, Cilt 8, Say: 2



