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COCUKLARIN BILIiME VE BiLiM iINSANINA YONELIK
TUTUMLARI VE KALIPLASMIS YARGILARI

Siikran KILIC”

Oz
Cocuklarin bilime ve bilim insanina yonelik tutum ve kaliplasmis yargilart onlarin
bilime olan ilgilerini ve bilimsel alanlarda kariyer yapma isteklerini, bilim insam
olmaya yonelik egilimlerini etkileyebilmektedir. Bu makalede ilkogretim ve
ortadgretim ¢agindaki ¢ocuklarin bilime ve bilim insanlarina karsi tutumlarinin,
kaliplagmus yargilarinin neler oldugu ve nasil ortaya ¢iktigi ele alinmustir. Bilim ve
bilim adamlarina yonelik tutumlarin ve kaliplagmis yargilarin olusmas; yas,
cinsiyet, ogretim kademesi, ebeveyn tutumlari ve televizyonun etkisi agisindan
incelenmistir. Bilim ve bilim insamna yonelik tutumlarin ve kaliplasmis yargilarin
olusmasinda ailelere, egitimcilere ve politika yapicilara diisen gorev, rol ve
sorumluluklarin da onemli oldugu diistiniilerek Tiirkiye 'de yapilabilecek ¢alismalar,
oneriler bashg altinda degerlendirilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Cocuklar, bilim ve bilim insani, tutum ve kaliplasmis yargilar.

Abstract

The attitudes and stereotypes of children towards science and scientists may effect
children’s interests in science and desires to have careers on scientific areas, and
their dispositions to be scientists. In this article the children’s attitudes and
steretotypes toward science and scientists and how these attitudes and stereotypes
emerged, were examined at primary and secondary education schools. The factors
influencing the childrens’ attitudes and stereotypes toward science and scientists,
were investigated in terms of childrens’ age, genders, educational levels, parental
attitudes and the possible effects of television. As the duties, roles and
responsibilities of families, educators and policymakers were thought to have been
important in the emergence of childrens’ attitudes and stereotypical thoughts toward
science and scientists, the related future research area in our country was assessed.
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Bilim, giinliik hayatimizda 6nemli bir etkiye sahiptir. Bilim egitimi olmadan
bilimsel ve hatta teknolojik gelisme diisiiniilemez. Bilim egitiminde ve bilimsel
gelismede ilerleme kaydetmek igin ¢ocuklarin bilime ve bilim insanina yonelik
gelistirdikleri tutumlarm neler olduguna, “Bilim sadece laboratuvarda deney tiipleri
ile yapilir”. “Bilim insan1 beyaz 6nliik giyer, saglar1 beyaz renkli ve daginik olur”.
“Bilim insan1 sadece erkeklerden olur” gibi ifadelerin gocuklarin kaliplagsmis
yargilart olup olmadigina dair incelemelere ihtiya¢ duyulmaktadir. Cocuklarin
bilimsel tutumlarinin gelisiminde ebeveynler, &gretmenler ve diger yetiskinler
o6nemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle yetiskinlerin, ¢ocuklarin bilime ve bilim
insanina kargt gelistirdikleri tutum ve kaliplasmus yargilardaki etkilerinin, rol ve
sorumluluklarmin neler oldugunun anlagilmasi gerekmektedir.

1. Cocuklarin bilime yoénelik tutumlari ve kaliplasnms yargilar

Cocuklarin bilime yonelik olumlu tutumlarmin bilimsel derslere olan
ilgilerinin, bilim alanindaki basarilarinin ve bilimsel alanlarda mesleki gelisim plani
yapma isteklerinin artmasinda etkili oldugu, bu nedenle de ¢ocuklarm bilime yonelik
tutumlarinin arastirilmasi gerekliligi belirtilmektedir. Cocuklarin bilime yonelik
tutumlarinin arastirilmasinda en ¢ok ele alinan sorularn basinda gocuklarin bilimi
nasil tanimladiklari, bilimsel kavramlart nasil kullandiklar1 gelmektedir (Carey ve
Shavelson, 1988, akt. George ve Kaplan, 1998)

Elder (2002) ¢ocuklarm, bilimi yasam kalitesini gelistirecek bir seyler icat
etme veya yapma olarak tanimladiklarini ifade etmektedir. Ayrica Jarvis ve Pell
(2002), Kang, Scharmann ve Noh (2004), ¢esitli yas grubundaki ¢ocuklarmn bilimsel
bilgiyle ilgili dogru olmayan goriislere sahip olduklarini belirtmekte ve bu nedenle
cocuklarin bilim ve bilimsel bilgi ile ilgili diisiinceleri ve anlayiglar1 hakkinda daha
fazla bilgiye ihtiya¢ duyulduguna isaret etmektedirler.

Cocuklarm bilim ile ilgili kavramlar1 nasil degerlendikleri de merak konusu
olmustur. Bilimin amaci, bilimsel teorinin tanim ve bilimsel teorinin temelini Koreli
cocuklarda inceleyen Kang, Scharmann ve Noh (2004) 11-12 yaslarindaki 6.,8.,10.,
siif dgrencilerinin “agiklama” veya “icat”, “bulus” terimlerini kullanabildiklerini;
ancak 6., 8., 10., smif 6grencilerinin bilimin amaci, bilimsel teorinin tanimi ve
temeli ile ilgili diistinceleri arasinda bir farklilik bulunmadigmi dile getirmislerdir.
Bir farklilik bulunamamasmdan dolayr Kore’deki ortadgretim fen programinin
tekrar gozden gegirilmesi gerekliligi vurgulanmistir. Ayrica ortadgretimdeki
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cocuklar Ttniversite Ogrencileriyle kargilastirildiginda, ¢ocuklarin tiimevarim
yaklasimini ¢ok fazla kullanma sansini bulamadiklarini belirtmislerdir.

Bilimin ¢ocuklar tarafindan nasil tanimlandigi ve bilimsel kavramlarin nasil
kullanildig1 sorularinin yani sira, kiigiik ¢ocuklarin bilimsel diisiincelerini gelistirip
giinliik hayata nasil uygulayacaklarina dair ¢alismalara da ihtiya¢ duyulmaktadir.
Cocuklarmn bilimi giinliikk hayata uygulamalar1 daha dnceki ¢alismalarda ele alinmis
(6rnegin., Barman, 1999) ve ilkogretim diizeyindeki ¢ocuklarin okulda 6grendikleri
bilimsel bilgileri ve becerileri giinliik hayata uyguladiklarina iliskin sonuglarla
pekismistir. Cocuklarin okul ortammda ve okul disinda katilacaklart bilimsel
etkinlikler, bilimi gilinliik hayata uygulamalarmi kolaylastirmaktadir. Bilime kars1
ilgi uyandirmada ve olumlu tutum gelistirmede, okul ortaminda ve okul disi
etkinliklere katilimlarda ogretmenler ve ebeveynler énemli bir rol oynamaktadir
(Wright ve Hounsell, 1981).

Arastirmalar, cocuklarin bilime karsi olumlu tutumlarinin ve bilimsel
degerlerle ilgili goriislerinin gelismesi i¢in bilim merkezlerine, miizelere, hayvanat
bahgelerine yonelik yapilan ziyaretlerin 6nemini ve biligsel ¢iktilarmin oldukga
etkili oldugunu ifade etmislerdir. Scherz ve Oren (2006) “Bilim ve Teknolojide
Aragtirma Programi” nin (IST) ¢ocuklarmn bilime yonelik tutumlarini bilissel, algisal
ve duyussal boyutlarda nasil etkiledigini arastrmislardir. IST Programini
uygulamadan onceki 8. ve 9. siif ¢ocuklarinin ¢izimleri incelendiginde gocuklardan
hi¢birinin herhangi bir arastirma laboratuvarina veya teknoloji ile ilgili bir fabrikaya
gitmedikleri gercegini ortaya ¢ikmistir. Jarvis ve Pell (2002), Desouza ve Czerniak
(2002) bilim merkezlerine ve miizelere yapilan ziyaretlerde sadece ¢ocuklarin degil
Ogretmenlerin de bilim ile ilgili yasantilarmimn olacagini bildirmislerdir.
Ogretmenlerin kazandiklar1 yasantilarla beraber, bilim miizelerine ve merkezlerine,
laboratuvarlara yapilan ziyaretler ve bilimsel konulardaki grup etkinlikleri, 6grenci
Ogretmen arasindaki etkilesimde ¢ocuklarin bilime yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinde etkili olmaktadir. Ogretmenlerin oynadig1 énemli role ebeveynler
de eslik etmektedir. Ebeveynlerin c¢ocuklariyla sinif ve okul yasantilarimi
paylasmalari, okul dis1 bilimsel etkinliklere beraber katilmalari ve cocuklarini
bilimsel kliiplere, etkinliklere katilimlarini1 cesaretlendirmeleri bilime yonelik
olumlu tutum gelistirmede olduk¢a énemlidir (George ve Kaplan, 1998).

Cocuklarin bilime karst gelistirdikleri tutumlar ve kalip yargilarda cinsiyetin
etkili oldugu diisiiniilmektedir. Erkek ¢ocuklarinin kiz ¢ocuklarina gore bilime karsi
daha istekli, merakli, aktif katilimli ve olumlu tutumlara sahip olduklar
arastirmalarda goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin bilimle ilgili cinsiyet 6nyargilarmin
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4 ve 5 yaslarinda ortaya ¢ikmaya baslamasi, kiz ve erkek cocuklarinin bilime
yonelik tutumlarmdaki farkliligin serbest oyun zamanlarinda da goriilmesi cinsiyet
farkliliklarina iligskin bilgiler olarak ortaya c¢ikmaktadir (Oakes,1990; Kanai,
Norman, 1997; Desouza ve Czernial 2002). Kiz gocuklarmin bilimin erkeklerle ilgili
olduguna dair diisiinceleri ve sahip olduklar1 kalip yargilarmin bilimsel etkinliklere
katilmaya yonelik cesaretlerini kirdigr ileri siiriilmektedir. Ayrica bilimsel
etkinliklere katilan ve bilime karsi olumlu tutum sergileyen kiz ¢ocuklarmin
akranlar1 arasinda daha az “feminen”, “daha az g¢ekici”, ve “daha erkeksi”
goriildiikleri belirtilmektedir (Breakwell, Vignoles ve Robertson, 2003). Diger
yandan, kiz ¢ocuklarmm erkek ¢ocuklarma goére bilim alaninda mesleki gelisim
plan1 yapmaya iliskin ilgilerinin artmasi, bilimde kadnlarin temsil edilmeyecegine
ve bilimi daha “erkeksi” bulduklarma dair ifadelerinin sikliginin azalmasi kiz
cocuklarmm bilimsel etkinliklerle mesgul olmalar1 ve bilim alaninda mesleki
gelisim plan1 yapmalari ile ilgili goriinmektedir (Weisgram ve Bigler, 2000).

Kiz g¢ocuklarinin bilime yonelik olumsuz tutum sergilemelerinin ve bilimle
ugrastiklar1 takdirde “daha az ¢ekici” olacaklarini diisiinmelerinin nedenleri olarak
bilimin erkekler tarafindan uygulanmasi ile iligkili oldugu ve tarihsel siirecte
agirhikli olarak erkeklere atfedilmesi, kadinlarin bilimden dislanmasi neden olarak
gosterilebilir. Bilimin erkeklere ait oldugu inancinin altinda yatan nedenin sosyal
ogrenmeler ve kalip yargilarla olustugu isaret edilmektedir (Kelly, 1985).
Ebeveynlerin sahip olduklart semalarin ve tutumlarm bilimin erkek ¢ocuklarma
atfedilmesi ve bu alanda daha ¢ok erkeklerin ¢alismasi ile ilgili sosyal 6grenme ve
kalip yargilar1 destekler nitelikte oldugu diisiniilmektedir (National Science
Foundation [NSF], 2006). Arastirmalar (Parsons, Adler ve Kaczala, 1982; Andre,
Whigram, Hendrickson ve Chambers, 1999; Tenenbaum ve Leapar, 2003) kiz ve
erkek ¢ocuklarin bilime yonelik tutumlarinin olusmasi ve gelismesinde ebeveynlerin
tutumlarinin 6nemli oldugunu vurgulamakla kalmamis, ayrica ebeveynlerin kiz
cocuklar1 i¢in bilimsel konularin zor olacagmna dair inanglart oldugunu da ortaya
koymustur. Tiim bu 6nemli vurgulara ek olarak ¢ocuklarin bilimsel alanlardaki 6z-
yeterlilikleri ve bilime gosterdikleri ilgiyle ebeveyn davranislari aralarinda dogrudan
bir iliskili olabilecegi ileri siiriilmiistiir. Tenebaum ve Leapar’a gore (2000)
ebeveynler bilimde kiz g¢ocuklarinin erkek c¢ocuklarina gore Oz-yeterliliklerinin
diisiik olacagini diisiinmekte, 6zellikle babalar erkek ¢ocuklarin bilimsel alanlardaki
zihinsel ilgilerini kiz ¢ocuklarina gore daha fazla cesaretlendirmektedirler. Kiz
cocuklarinin okullarda bilimsel alanlarda ilgilerinin, basarilarmin artmasinda ve
bilimsel bir kimlik olusturmalarinda yasanilan gevrenin ve ailein sosyal, ekonomik
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ve kiiltirel kosullarmmin da o6nemli oldugu tespit edilmistir (Matkins, 1997;
Brickhouse ve Potter, 2001; Hanson 2007).

Kiz g¢ocuklarinin bilime yonelik tutumlarinin altinda yatan nedenler
arastirilirken bilim alaninda ¢alisma yapan kadmlarla ilgili kaliplasmis yargilarin
tekrar incelenmesi gerekliligi ele alimmustir. Ayrica bilim alaninda ¢alisan kadinlarin
annelik ve ev kadmi rollerinin g6z ardi edilmemesi, bilim alaninda yaptiklari
caligmalarinin desteklenmesi ve bilimsel ¢aligmalarina firsat yaratilmasi vurgusunun
altt 6nemle ¢izilmistir. Bu vurgunun tek basmna yeterli olmayacagindan yola
cikilarak bilim alanindaki egitimcilerin ve ailelerin kiz ¢ocuklarimi bilime tesvik
etmeye yonelik sorumluluklarmin oldugu sdylenebilir (Kanai ve Norman, 1997).
Bilim alaninda ¢alisan kadinlarla ilgili dnyargilarm incelenmesi gerekliligi bilim ve
miihendislikle ilgili is alanlarinda daha gok erkeklerin calistigi, kadmlarin sayisinin
nispeten daha az oldugunun belirtilmesi ile de 6nem kazanmaktadir (NSF, 2006)

Bilime yonelik tutumlarm cinsiyete gore degismesinin yani sira Ogretim
kademelerine gore de farklilik gosterdigine dair yapilan caligmalarda erkek
cocuklarinin ilkdgretim diizeyinde kiz ¢ocuklarma gore bilimsel alanlarda daha iyi
olduklari; ancak bilime yonelik tutumlarinin yaslari ilerledik¢e azaldigi goriilmiistiir.
Kiz ¢ocuklarinin bilime yonelik kaliplasmis yargilarmin tiim 6gretim kademelerinde
ayni oldugunu sdyleyen Watkins’e (1997) karsilik daha onceki calismalar, kiz
cocuklarinin ilkdgretim diizeyinde bilime yonelik sahip olduklari kaliplagsmis
yargilarinin  yaslar1 bilyiidiikce azaldigint gostermistir. Bu azalmanin kiz
cocuklarinin ilerleyen yaslarda bilime yonelik kaliplasmis yargilarinin yerine daha
geleneksel rolleri yerlestirmelerinden kaynaklandigi belirlenmistir (Oakes, 1990).
Ilkogretim diizeyi 3.- 6. smiftaki kiz ve erkek cocuklarmin bilim, matematik ve
okuma ile ilgili derslere yonelik tutumlarini, 6z-yeterliliklerini inceleyen Andre,
Whigram, Hendrickson ve Chambers (1999) bilime yonelik tutumlarin ilkdgretim 3.
siniftan itibaren farklilagmaya basladigmni, cinsiyet ile ilgili farkliliklarin ortadgretim
yillarina kadar yayilabilecegini ileri siirmiislerdir. Kizlarin bilime yonelik
tutumlarmin erkeklerden farkli olmasinin nedenini ise kiz ¢ocuklarinin bilim ile
ilgili derslerde erkek c¢ocuklardan daha basarisiz olduklarindan ve bilimi
sevmemeler ile degil, sosyal alanlardaki derslerde akademik basarilarmin daha iyi
olmasi ile agiklamislardir.
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2. Cocuklarin bilim insanlarina yoénelik tutumlari ve Kkaliplagmuis
yargilari

Alan yazint incelendiginde son elli yildir, bireylerin bilim ve bilim
insanlarina iligkin algilariyla ilgili oldukga fazla arastirma yapildigi goriilmektedir.
Bu arastirmalarin pek ¢ogu g¢ocuklarn bilim insani algisi lizerine odaklanmig
(Finson, 2002) ve gocuklarm kaliplasmis diisiincelere sahip olduklarmi gdstermistir
(Breakwell, 1992; Barman ve ark., 1997; Buldu, 2006; Scherz ve Oren, 2006).
Arastirmalarda, ¢ocuklarin bilim insanlar ile ilgili kaliplasmis imajlarini detayl
olarak tanimlamak igin ¢izim yontemi kullanilmig (Bir Bilim Adami Ciz Testi —
DAST), ortaggretimdeki ¢ocuklarin bilim insanina iliskili gelistirdikleri baz1 belirgin
tutum veya igerikler tanimlanmistir. Bu tutum ve igerikler laboratuvar kiyafeti
(genellikle beyaz), gozliik, karigik sag (biyik, sakal, genellikle uzamis sakal),
aragtirma sembolleri (bilimsel ve laboratuvar arag gerecler), teknoloji (bilimsel
tiriinler, roket), bilgi sembolii (kitaplar), mitler (Chamber,1983, akt.Finson, 2002)
seklinde siralanmustir.

11 ve 12 yaslaridaki ¢ocuklar bilim insanlarmni “kendini ¢aligmaya adayan”,
yeni seyler iireten”, “sosyal olarak izole yasamlar1 olan ve sosyal olmayan kisiler”
olarak gormektedirler. Kiz ve erkek ¢cocuklarmin bu algilari arasinda da bir farklilik
olmasi, ¢ocuklarin bilim insanma yonelik kaliplasmis yargilarmin cinsiyete gore
sekillendigine iligkin bir gosterge niteligindedir (Breakwell, 1992). Barman da
(1996) ilkogretim 2.-8. siniflardaki ¢ocuklarin bilim insanina iliskin algilarini ¢izim
yontemi (Bir Bilim Adami Ciz Testini- DAST) kullanarak inceledigi ¢alismasinda
cocuklarin bilim insanina yonelik sahip olduklar1 kaliplasmis yargilarin sadece yasa
gore degil cocuklarin milliyetlerine gore de degistigini belirtmistir. Ayrica Barman,
cocuklarin bilim insan1 hakkinda sahip olduklar1 kaliplasmis yargilarla ilgili mitlerde
(6rn., Frankstein karakteri) de azalma goriildiigiinii ortaya koymustur. Tim bu
O6nemli noktalarla beraber, Barman ¢alismasinda ¢ocuklarin bilim insanlarini
laboratuvar ortaminda “goézliiklii karakterler” seklinde simgelemelerinden dolay
ilkdgretim ve ortadgretim Ogrencilerinin bilim insanlarini farkli ortamlarda ve
rollerde gérme ihtiyacinin oldugu gercegini de vurgulamistir.

Cocuklarm bilim ve bilim insani ile ilgili algilarmi degerlendirmek icin
inceleme yapan arastirmacilar arasinda yer alan Monhardt (2003), 4. ve 6. smiftaki
Navajo yerli cocuklarmin tutumlarini belirlemek i¢in ¢izim yontemini (Bilim Adami1
Ciz Testi- DAST-C) kullanmustir. Alan yazininda yapilan diger ¢alismalardan farkli
olarak Navajo yerli ¢cocuklarmin bilim insaniyla ilgili daha az kaliplasmis yargilar
iceren goriisleri oldugu sonucuna varmustir. Bu goriislerin kiz ve erkek ¢ocuklarda
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hemen hemen esit diizeyde temsil edilmesi olumlu bir bulgu olarak
degerlendirilmistir. Bu bulguya ek olarak Monhardt (2003) ¢ocuklarmn bilimi giinliik
hayatin, yasadiklar1 diinyanin bir pargast olarak gordiiklerini vurgulamis ve bilim
adam1 olmaya ¢ocuklar1 6zendirmek i¢in rol modellerin olduk¢a 6nemli oldugunu
belirtmistir. Bilim insanin1 beyaz 6nliik iginde laboratuvarda c¢alisan bir adam olarak
gosteren ¢izimlerden farkli olarak Navajo yerli g¢ocuklarmm bilim insani
cizimlerinde bilim insan1 hayvanlarla, bitkilerle ve yerel cografi bolgede ¢alisan biri
olarak goriilmiistiir. Navajo yerli ¢ocuklarmin bilim insanini daha ¢ok agik alanda,
dogada caligsan insanlar olarak ¢izmeleri, gocuklara bilimin iyi &gretilmesinin,
bilimin gocuklarm ilgileri lizerine kurulmasmnin, bilimin giinliik hayata gegirildiginin
gostergesi olarak kabul edilmistir. Daha da 6nemlisi bu ¢izimler bilimin hayvanlar,
doga, gida, teknoloji ve benzeri pek c¢ok alani kapsayan oldukga genis bir disiplin
oldugu ve bu alanlarda calisan farkli bilim insanlarinin oldugunun goz ardi
edilmedigini gostermistir.

Cocuklarm bilim insanlarma yonelik tutum ve kaliplasmis yargilarina iliskin
farkli bulgular ortaya koyan Monhardt’a benzer sekilde Buldu (2006), 5-8 yas arasi
Tiirk c¢ocuklarinin ¢izimlerindeki bilim insanlarinin sosyal alanda g¢alisan bilim
insanlarini temsil ettigi belirlemis ve Tiirk ¢ocuklarmim ¢izimlerinin daha 6nceki
alan yazmi calismalarinda oldugu gibi laboratuvarda calisan, teknolojik iiriinler
kullanan bilim adamlar1 g¢izimlerinden farkli oldugunu vurgulamistir. Buldu,
cocuklarin bilim insan1 algisinin yasa goére degistigini belirtmistir. 8 yasindaki
cocuklarin kiiciik yastaki ¢ocuklara goére bilim insani ¢izmelerinin daha ayrintili
olmasini ¢ocugun bilissel diizeyi ve egitim yasantist ile agiklarken, cinsiyet
acisindan da kiz ve erkek cocuklarmin bilim insan1 ¢iziminde farklilik olmadigini da
ortaya koymustur. Bunlara ek olarak Buldu cocuklarin bilim insan1 algisinda
sosyoekonomik diizeyin de énemli olabilecegini gbstermis ve alt sosyo-ekonomik
diizeyden gelen ¢ocuklarin bilim insanlari ile ilgili daha fazla kaliplasmis yargilara
sahip olduklarina isaret etmistir. Buldu’nun cocuklarin bilim ve bilim insani
algisinda medyanin 6zellikle televizyonun etkisinin altin1 ¢izmesi Bradley (2001),
Scherz ve Oren (2006) tarafindan da desteklenmektedir. Cizgi filmlerdeki “garip”
gOriiniislii bilim insanlarinin veya televizyonda bilime ve bilim insanina zarar verici
igerikli yayinlarin olmasi televizyonun ¢ocuklarda kaliplagmis yargilarin olusmasini
etkileyebilecegini gostermektedir.

Cocukluk yillarinda olusan bilim insanina ait kaliplasmis yargilarin genglik
yillarinda da devam ettigini soylenebilir. Universitede fen ve matematik
ogretmenligi alan1 4. simf 6grencilerinin bilim insanlarmin yasamlarint “sikici”,
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“siradan”, sosyallikten wuzak”, “yorgunluk ve uykusuz gecelerle dolu”,
“laboratuvarda gegen bir yasam”, vb. ifadelerle degerlendirdikleri goriilmiistiir.
Universite dgrencilerinin bilim insanlariyla ilgili bu goriislerine ek olarak yasam
Oykiisiinii iyi bildiklerini diisiindiikleri bir bilim insanin Oykdiisiinii yazmalari
istendiginde ise, Ogrencilerin bilim insanlarnin yasam Oykiilerine ve bilime
katkilarma yénelik bir bilgileri olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Universite dgrencilerinin
bilim insanlarinin yasam oykiilerine ve bilime katkilarma yonelik algilarinda yaratict
drama ¢alismalarindan sonra olumlu degismeler izlenmistir (Akkus ve Ozdemir,
2006).

Cocuklarm bilime ve bilim insanina ydnelik tutumlarmin ve kaliplagmis
yargilarinin okul éncesinden baslayarak tiim 6gretim kademelerinde incelenmesi ve
bu inceleme sonuglarmin aileler, egitimciler ve politika yapicilara bildirilmesi
yapilabilecek ¢aligmalara ve almabilecek oOnlemlere 11k tutacaktir. Oneriler
basliginda yapilabilecek ¢aligmalara yon vermesi agisindan bazi temel noktalarm
izerinde durulmus ve bu noktalardan hareketle bilim ve bilim insanlarina yonelik
olumlu tutumlarm gelismesine ve kaliplasmis yargilarin kirtlmasina yardimer olacak
diistinceler ele almmustir.

3.Oneriler

Cocuklarm bilime ve bilim insanina yonelik tutumlarmin gelismesinde egitim
yontemlerinin ve okul programlarmin etkili oldugu bu yiizden de erken ¢ocukluk
yillarindan itibaren daha c¢ok cocuklarin merkezde oldugu programlarin
gelistirilmesinin 6dnemi arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir. Okul 6ncesinden
baglayarak tiim 6gretim programlarinda ve sinif i¢i uygulamalarda ¢ocuklara deney
yapma ve kesfetme, 6grenme ve soru sorma firsatlarinin sunulmasi, gercek yasama
uygun iyi organize edilmis deneyimler yolu ile erken ¢ocukluk yillarinda ¢ocuklarin
bilimle tanismasi i¢in olduk¢a dnemlidir (Desouza ve Czerniak 2002; Banks, 2001;
Buldu, 2006). Erken ¢ocukluk yillarindaki 6gretim programlarinin cinsiyet esitligine
dayali olmasina ve programlara bilimde basari i¢in sézel alanlarin da énemli oldugu
vurgusunun yapilmasima isaret edilmektedir (Andre, Whigram, Hendrickson ve
Chambers, (1999). Egitimciler ve aragtirmacilar tarafindan erken g¢ocukluk yillarinda
bilime yonelik tutumun olusmasinda cinsiyetler arasi farkin, ¢ocuklarm mesleki
ilgilerini ve hedeflerini etkileyen faktorlerin arastirilmasi gerekliligini ve bilime
yonelik programlara kiz ¢ocuklarmin katilimmin artirilmasini vurgulanmaktadir
(Weisgram ve Bigler, 2006).
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Cocuklarm bilime olan ilgilerinin artmasinda ve bilime yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinde g¢evrenin ve ¢ocukla Ogretmen arasindaki etkilesimin Gnemli
oldugu isaret edilmektedir. Bu etkilesimin sadece ¢ocuklarin bilimsel konulara olan
ilgilerini artirmayacagi ayni zamanda duygusal enerjilerini de yiikseltecegi, takim
ruhunu gelistirecegi ve sinif uygulamalarimin toplumsal modellere doniisecegi de
goz ardi edilmemesi gereken noktalar olarak belirtilmektedir (Olitsky, 2007).
Cocuklarm bilime kars ilgilerini artirmak, hangi bilim alaninda ilgilerinin oldugunu
belirlemek igin okul ortammnin diginda farkli bilim dallarindaki egitimcilerin
cocuklara 6grenme firsatlar1 yaratmalar1 gerekmektedir (Baram-Tasabari, Sethi, Bry
ve Yarden, 2006). Cocuklarin bilimsel alanlarda basarilarmi ve mesleki gelisim
plant yapma isteklerini artirabilmelerine yardimci olmak i¢in, 6gretmenlere hizmet
ici egitimlerin diizenlenmesi, sahip olduklar1 pedagojik egitimin igerigi ve
ihtiyaglarmimn gdzden gegirilmesi de oOnemlidir (Brickhouse ve Potter, 2001;
Shymansky, Yore ve Anderson, 2000).

Egitimciler, cocuklarin bilim insanlariyla tanigma firsatin1 yakalamalarinin,
bilim insanlarmi farkli ¢alisma ortamlarinda gormelerinin kaliplagsmis yargilarinin
kirilmasmda ve bilimin sadece belirli ortamlarda gerceklestirilmedigini ve
ogrenmeleri agisindan Snemli oldugunu belirtmektedir. Ayrica bilimin sadece
okullarda uygulanan &gretim programlariyla sinirli olmadigi, giinlilkk hayatta da
uygulanabilecegi ve bilimin topluma genellemesi icin ¢ocuklarin bilim insanlariyla
kars1 karsiya gelmelerindeki 6nem tartisilmaz goriinmektedir (Barman, 1999).

Bilime ve bilim insanlarina yonelik ebeveynlerin sahip olduklar1 semalarin ve
tutumlarin yani sira (Hanson, 2007) kiz ¢ocuklarinin bilime yonelik tutumlarinin
altinda yer alabilecek diger etkenler de dikkate alinmalidir. Kiz ¢ocuklarmin bilime
yonelik tutumlarinda 6nemli olan etkenler arasinda bilime katilma kararlar1 kadar
bilimdeki basarilarinin da etkili oldugu ileri siiriilmektedir. Bununla beraber, kiz
cocuklarinin bilime yonelik gelistirdikleri tutumlarda bireysel faktorlerin, 6z
yeterliliklerinin ve bilimsel konularla ilgili kaygilarmin politika yapicilar ve
egitimciler tarafindan incelenmesinin altin1 ¢izmek dogru olacaktir. Ayrica okullarda
bilimin gelistirilmesi ve kiz ¢ocuklarinin bilimsel alanlar1 segme oranlarinin

artirilmasi bilime karsi gelistirilecek olumlu tutumlar igin atilan adimlar olacaktir
(Oakes, 1990).

Bilim egitimiyle ilgili programlarin erken c¢ocukluk yillarindan itibaren
olusturulmasi, uygulanmasi ve cinsiyet esitligine dayanmasi gerekliligine ek olarak
bilim egitiminde iki farkli 6grenci popiilasyonun olduguna dikkat ¢ekilmektedir.
Birinci 6grenci popiilasyonunun, bilim ve teknoloji ile iligkili alanlarla orta 6gretim
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yillarindan itibaren geleceklerine yonelik bir mesleki gelisim plant olusturmal i¢in
ilgilenen ogrencilerden olustugu, ikinci 6grenci popiilasyonun da bilimi genel
egitimlerinin bir amact olarak dgrenen ogrencilerden olustugu sdylenebilir. Pek ¢ok
tilkede dgrencilerin bilim ve teknoloji ile ilgilenmek igin son firsatlar1 ilkogretim
yillarinda yakaladiklari, ortadgretim yillarinda da 6grencilerin bilim ve teknoloji ile
ilgili belli basl konularla yeni yeni ilgilenmeye basladiklar1 ya da bu konularla ilgili
ogrenmelerinin tamamen durdugu goriilmektedir. Bahsedilen bu noktalardan yola
¢ikilarak bilim ve teknolojiye karst olumlu tutumun gelismesinde Ogrenci
popiilasyonlarina yonelik ihtiyaglarin ve kritik donemin belirlenmesi gereklidir
(Scherz ve Oren, 2006).

Tiim bu bilgilerin 15181 altinda Tirkiye’de kiz ve erkek ¢ocuklarinin,
genglerin bilime ve bilim insanlarina yonelik tutumlarinin olumlu yénde gelismesi
ve kaliplasmis yargilarin kirilmasi i¢in arastirmacilarin, egitimcilerin, ailelerin,
politika yapict ve uygulayicilarm 6nemli sorumluluklar: oldugu ve iilkemizde bu
sorumluklarin yerine getirilmesinde

e Ailelerin bilimin sadece erkekler ¢cocuklari i¢in degil, kiz cocuklari i¢in de
uygun olduguna dair bilgilendirilmesinin ve aileler igin egitim
programlar1 hazirlanmasinin,

e Okul oncesinden baslayarak tiim ogretim kademelerinde bilim egitimi
programlarnin  hazirlanmasi, uygulanmast ve  giincellenmesinin
(Programlarin iceriginde ¢ocuklar1 bilimsel aktivitelere, programlara,
bilim merkezlerine, miizelerine gotiirme ve g¢ocuklar tesvik etmenin yer
almasi),

e Bilimin sadece fen ve teknoloji alanlarindan olusmadigi; ayni zamanda
doga bilimleri, sosyal bilimler vb. alanlarini da igerdiginin ¢ocuklara okul
ici ve okul dis1 faaliyetlerle aktarilmasinin,

e Hem cocuklarin hem de yetiskinlerin bilim insanma karst gelistirdikleri
cinsiyet kalip yargilarinin kirtlmasia yardimci olmak, hem akademik
hem de giinliikk yasamda “bilim adam1” kelimesi yerine “bilim insani”
kelimesinin kullaniminin yayginlastirilmasinin,

e Okul ortaminda kiz ve erkek c¢ocuklarinin bilimsel projelerde ve
etkinliklerde beraber ¢alismalarma firsat taninmasinin ve bilimsel bilgi
paylasiminin cesaretlendirilmesinin,

Bahar 2010, Cilt 8, Say: 2



Cocuklarm Bilime ve Bilim insanina Yénelik Tutumlar: ve Kaliplasmis Yargilar: 449

e Okul dncesi egitim kurumlarinda ¢alisan uzmanlar yardimiyla ¢ocuklarin
bilimsel etkinliklerle tanigmasmin  saglanmast ve  ¢ocuklarin
desteklenmesinin,

o flkogretim  ve  ortadgretim  okullarinda  calisan  psikolojik
danigsmanlarm/rehber 6gretmenlerin ¢ocuklarin bilimsel alanlara yonelik
ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerinde yardimci olmasi, ilgilendikleri
alan/dal ile ilgili rehberlik yapmasinin,

e Bilim insanlarinin bilgilerini ve ¢aligmalarini ¢ocuklarla paylagmalari,
tiniversitelerin, bilimsel c¢aligma yapan kamu, o&zel kurum ve
kuruluslarinin, enstitiilerin ¢ocuklar1 ve aileleri bilime 6zendirici
caligmalarini yayginlagtirmalarmin,

e Kiz ¢ocuklarmimn bilimsel alanlarinda mesleki gelisim planlar1 yapmalarini
tesvik etmek icin bilimsel alanlarda galisan kadinlar tarafindan kiz
cocuklarma yonelik mesajlarm verilmesinin,

e Tiim bu onerilerin ger¢eklesmesi icin politika yapici ve uygulayicilarin
finans ve insan kaynaklarini bu konulara da yonlendirmesinin faydali
olacag diisiiniilmektedir.

Cocuklarm bilime ve bilim insanlarina yonelik tutumlarmin gelismesinde
medyanin da etkisi oldugu alan yazini taramalarinda ortaya ¢ikmistir. Bilim ve bilim
insanina yonelik tutum ve kaliplasmis yargilarin gelismesinde medyanin da 6nemli
rol ve sorumluluga sahip oldugu, ozellikle yazili ve gorsel yaymnin cocuklara,
yetiskinlere bilim ve bilim insanlarina yonelikolumlu rol modelleri ve ¢alismalari sik
stk sunmasimnin faydali olacagi diistiniilmektedir.

Sonug olarak egitimciler, ebeveynler ve politika yapici ve uygulayicilar basta
olmak iizere tiim yetiskinler cocuklara verilecek egitimle ve yapacaklar1 ¢caligmalar
ile bilime ve bilim insanina yonelik olumlu anlayislarin kazandirilmasi siirecine
dogru daha hizli ve saglikli adimlar atilmasina katki saglayacaktir.
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Summary

CHILDREN’S ATTITUDES AND STEREOTYPES TOWARDS
SCIENCE AND SCIENTISTS

Siikran KILIC"

In this article the children’s attitudes and stereotypes toward science and
scientists at primary and secondary education schools were examined. Examination
of the attitudes and stereotypes developed by children were thought to have been
very important in science education and in development of science. As a way of
making progress in scientific areas, we need to examine attitudes and stereotypes
towards science and scientists such as science is only performed in science
laboratory coat, and their hair is unkempt, scientists are men, not women.
Furthermore, attitudes and stereotypes of children are assumed to be important for
children’s interests, achievements and desires in having careers in scientific areas.

While investigating the stereotypes and attitudes of children and how these
stereotypes and attitudes were established toward science and scientists, research
focused on describing science and using scientific concepts, developing and
applying scientific ideas in daily life by

children, are needed. Scientific activities inside and outside of school, pave
the way of the children’s usage of scientific concepts and convey their scientific
knowledge to daily life.

Childrens’ visits to science centers, museums, zoos are effective for
developing positive attitudes and breaking stereotypes. Adults have important roles
in providing oppurtunities for children participating in scientific activities,
increasing their interests in science and developing positive attitudes toward science.

Gender is found to be effective in childrens’ attitudes and stereotypes

developed toward science and scientists. Boys are more ambitious, curious, active
participants, and have more positive attitudes than girls toward science. Girls
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possibly think that if they are interested in science, they will be perceived as “less
feminen”, “less atractive” and “ more masculin”. It was suggested that all these ideas
have roots in social learnings which attribute science more to men. Also, parents’
schemas were thought to have reinforced these social learnings. It was suggested
that parents should be encouraged toward science their childrens, especially girls.

In addition to the studies asserting the attitudes developed toward science
differ according to gender, the studies asserting the educational levels’ effects were
put forth. In primary school level, boys were found to be more interested in science
than girls. However, their interest in science were found to decrease as they grow
older. On the other hand, the girls were found to their stereotypes in all levels of
their education. In growing ages, the girls were found to substitute their stereotypes
with more conventional roles and so their stereotypes decrease. Girls have less
stereotypes in later developmental periods because they have dispose new traditional
roles instead stereotypes. It was also explained that girls are not unseccusful in
scientific lessons, they like social lessons and their academic achievement in social
lessons are beter than scientific lessons.

A great many of the research devoted to the perception of individuals about
science and scientists focused on the childrens’ perceptions and found that children
developed characteristic attitudes toward scientists. Some of these are described as:
not well arranged hair (moustache, beard, usually unshaven), research symbols
(scientific and laboratory equipment), technology (scientific products, rockets),
knowledge symbols (books) and mhyts. In addition to these the children perceive
scientists as people who: “devote themselves to study”, “produce new things”, “are
socially isolated”. As boys and girls have different perceptions, these indicate that

childrens’ stereotypes are shaped according to their gender.

There are findings among childrens’ drawing literature, that demonstrate
scientists as people working in natural context and in social area and these indicate
the importance of positive role models, good education of science to children,
building science on children’s interest areas and transferring science to daily life, in
encouraging children in being scientists. It was seen that, as children grow older, the
scientist drawings become detailed. Also, the stereotypes and attitudes developed in
childhood may continue to exist even in university years.

In children’s developing stereotypes and attitudes toward scientists,
socioeconomical status’ effect, especially the lower socioeconomical level children
may have more stereotypes toward science and scientists were put forward. In
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addition to this, the idea of the depiction of scientists as “bizarre” people in cartoons,
showing harmful contented broadcasts in television showed that the television may
affect the development of stereotypes in children.

In order children to develop positive attitudes toward science and scientists
and, to rupture the developed stereotypes, and in order to guide related research in
the area, some evital points are handled under the heading of suggestions. From
these points of view, the suggestions contributing to develop positive attitudes and
break the stereotypes developed toward science and scientists among children are
discussed. Firstly, in the early childhood years, the applied programs in schools,
must be drawing apart from traditional educational programs, to the application of
child-centered ones that permit the children to explore, learn and ask. The
importance of the educational programs’ relying on gender equality and the
encouragement of the participation of girls to scientific areas are highlighted. The
attitudes, self-efficiencies and individual difference factors developed by girls must
be handled by all adults. Also, in the increase of children’s interest in science, and in
their development of positive attitudes toward science, environment and the mutual
interaction between children and teachers were mentioned to be important.
Furthermore, conveying more information about science is perhaps the sine qua non
of succesful science education. The information should be include that science is not
only refer applied sciences, it is also including social sciences. Another vital point is
that universities, non-governmental organizations, institues should support and
encourage parents, teachers and children. In the corruption of stereotypes among
science and scientists, the applicability of science in daily life other than that in
school is emphasized. In addition to all these, the researchers mentioned that in the
development of positive attitudes toward science, the needs and critical perods of
student population must be determined.

In the light of these suggestions, educationalist, parents and policymakers
have great responsibilities and roles to support and encourage children and youths
towards science in our country. Nonethless, in order to take stpes forth in scientific
areas demolishing stereotypes and attitudes towards science and scientist is vital.
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