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Bu ¢alismamin amact ¢evirinin aktif bir ogretim teknigi olarak kullanilmasiin Malatya Inénii
Universitesi Battalgazi Meslek Yiiksek Okulunda okuyan égrencilerin yabanct dil (Ingilizce) ogrenimine
etkisini incelemektir. Arastrmamn ¢alisma grubu 2005-2006 akademik yiinda Malatya Inénii
Universitesi Battalgazi Meslek Yiiksek Okulu Bahge Ziraat, Basin Yaywncilik, Seracilik ve Siis Bitkileri
Yetistiriciligi ve Yerel Yonetimler boliimlerine devam eden toplam 100 dégrenciden olusmaktadir.
Calismada, deney ve kontrol gruplu én test-son test deseni kullanimigtir. On test-son test formu olarak
ogrencilere 30 sorudan olusan bir basart testi verilmistir. Haftada iki ders saati (2 x 45 dk.) olmak iizere
toplam iki hafta boyunca siiren deneysel siirecin ardindan verilen son test formundan elde edilen puanlar
SPSS 13.0 Windows paket programi yardimiyla bagimsiz gruplarda ve eslestirilmis gruplarda t-testi
analizine tabi tutulmustur. Deneysel degisken olan c¢evirinin etkisinin manidarligi 0.05 diizeyinde
sorgulanmistir. Yapilan t-testi sonucunda deneysel degisken olan ¢evirinin 6grenci basarisi iizerinde 0.05
diizeyinde istatistiksel ag¢idan manidar bir fark yarattigi bulunmustur.

Anahtar Sézciikler: Ingilizce 6gretimi, eviri, bilissel alan, yiiksek 6gretim

Abstract

This study aims to analyze the effect of using translation as an active teaching technique on the foreign
language (English) learning performance of the students attending Battalgazi Vocational School at Inénii
University in Malatya. The subjects of this study are 100 students attending the departments of
Gardening, Pressing and Publishing, Greenhouse and Ornamental Plants Agriculture, and Local
Administrations in Battalgazi Vocational School at Inénii University in Malatya during the academic
year of 2005-2006. Pre-test/Post-test control and experiment group design was used in this study. The
students were given a test with 30 questions as the pre-test/post-test form. Following the experimental
process lasting for two weeks each having two lessons (2 x 45 mins.), the post-test form was given to the
participants. And the scores from the post-test were analyzed using independent samples t-test and
paired-samples t-test with the help of SPSS 13.0 Windows software program. The significance of the
effect of translation, which is the experimental variable, was tested at 0.05 probability level. As a result of
the t-test, it was found out that translation has a statistically significant effect on students’ success at 0.05
probability level.
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Giris

Tiirk egitim sisteminde yabanci dil 6gretimi, gerek hedef dilin yapisi gerekse
Ogrenim ortami, sosyal ortam, nicel ve nitel anlamda &gretmen yetersizligi,
materyal ve donanim eksikligi gibi nedenlerden dolay1 ¢ogunlukla istenilen
hedeflere ulasilamayan bir alan olmustur (Ekmekgi, 2003: 92-96). Smif ortamimnin
ve Ogretimin, 6gretmen merkezli; aktiviteden yoksun; &grencinin dort temel beceri
olan konusma, dinleme, yazma ve okuma becerilerini topyekin gelistirmeyi
amaglamayan bir sekilde diizenlenmesi hélinde, 6grenmenin istenilen diizeyde ve
hedefleri karsilayacak sekilde gerceklesmesi diistiniilemez (Demirel, 2003: 24).
Ozellikle baslangig seviyesindeki 6grencilerinin iyi bir yabanci dil temeli
alabilmeleri i¢in smif ortami1 ve dgretim siireci, yabanci dili her yoniiyle (dinleme,
konusma, okuma ve yazma) 6grenmeye imkan tanimalidir. Bunun i¢in de smnif igi
aktivitelerin dil bilgisi odakli olmaktan ¢ikarilmasi, bu dort becerinin dordiine de
agirhik veren bir program takip edilmesi gerekmektedir. Bu yapildig1 ve 6grenciler
bol miktarda s6zlii ve yazili iletisime maruz birakildigi miiddetce 6grenci, zihninde
dil edinimiyle ilgili mekanizmalar1 gerekli diizeyde c¢aligtirabilecek ve aldigi
mesajlarin iginde bulunan dilsel dgeleri bilingaltina indirecektir (Krashen ve Tracy,
1983: 26-39). Bunun basarilabilmesi Ogretim programimin o&zellikle yontem,
materyal ve donanim gibi Ogeleri iceren egitim durumlari asamasinin ¢ok iyi
tasarlanmasina baglhdir. Ancak eldeki mevcut imkanlarin kisithi olmasi halinde
programlarin amaglarina ulasabilmek icin farkli ve etkili yontemlerin arayisi
icerisine girmek gerekebilir.

Ote yandan Tiirkiye sartlar1 dikkate alindiginda yiiksek 6gretim diizeyindeki
ogrencilerin baslica ihtiyaglar1 arasinda, gerek yabanci yayinlar gerekse internet
yoluyla, alanlariyla ilgili miimkiin oldugu kadar ¢ok alan yazina erigebilmek,
anlamak ve faydalanabilmek vardir. Yine Tiirkiye sartlarinda 6ncelikli ihtiyaglardan
bir digerinin gerek is basvurularinda, gerek akademik yiikselmede baz alinan ve
iletisim dil yeteneginden ziyade dil bilgisi, kelime bilgisi, ¢eviri ve okudugunu
anlama becerisine dayanan KPDS ve UDS tarzi smavlar1 gecebilmek oldugu
goriilmektedir. Bu agidan diistiniildiigiinde, kullanilacak olan dil 6gretim yonteminin
oncelikle yukarida sayilan ihtiyaglari ne diizeyde karsilayabilecegi sorgulanmalidir.

18. ve 19. yy.’dan itibaren Bati’da Latince ve Eski Yunanca, Dogu’da da
Arapca gibi dillerin 6gretiminde etkin olarak kullanilan Gramer-Ceviri yontemi
giiniimiizde modern dillerin 6gretiminde hala kullanilmakla birlikte, eski ve gegersiz
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bir yontem oldugu igin elestirilmektedir (Larsen-Freeman, 2000: 12). Cevirinin
yogun bir sekilde kullanildigi bu yontemi elestirenlerin temel gerekgesi, artan
iletisim ve ulasim vasitalar1 ve ortadan kalkan smirlar ile birlikte iletisim becerisinin
daha acil bir ihtiya¢ haline gelmesiyle bu yontemin ve g¢evirinin dil dgretimindeki
gegerliligini yitirdigidir (Richards ve Rodgers, 2001:7). Ancak bu elestirilere itibar
etmeden Once yontemin temel &zelliklerini, giiclii yanlarmi ve hitap edebilecegi
ogrenci profilini dogru incelemek gerekir. Bu yontemin temel amaci, okuma
yetenegine dayali olarak, hedef dilin yapisini, dil bilgisel ozelliklerini, genis bir
kelime hazinesiyle birlikte kusursuz bir sekilde 6grenerek ve ceviri teknigini de
kullanarak hedef dilde yazilmig alan yazina mimkiin oldugu kadar ¢ok
erigebilmektir. Bu amacm, yiiksek Ogrenim Ogrencileriyle ilgili olarak yukarida
siralanan Ogrenci ihtiyaclariyla tutarli oldugu goriilmektedir. Ayrica ilgili alan
yazinda gevirinin yabanci dil 6gretiminde kullanimiyla ilgili ¢alismalar asagida
Ozetlenmistir.

Cevirinin yabanci dil égretiminde kullanimasiyla ilgili calismalar

Ceviri yontemi gecmiste farkli donemlerde (ve gliniimiizde hala) oldukga
yaygin bir sekilde kabul gérmiis ve kullanilmistir. Ancak giiniimiizde artan iletisim
ve ulasim olanaklariyla birlikte iletisimsel yetenegin gelistirilmesine 6énem veren ve
anadil kullanimin1 (ve geviriyi) bir kenara iten Iletisimsel Dil Ogretim yontemlerinin
popiilerligi artmis, bununla birlikte ceviri etkili bir yontem olarak goriilmemeye
baglanmig ve hatta Duff’un tabiriyle (akt. Bonyadi, 2003) “Sibirya’ya stiriilmiistiir”.
Dil 6gretimi alaninda ¢evirinin nasil kullanilmasi gerektigi konusunda agik ve
kapsamli kaynaklar bulunmamaktadir. Bununla birlikte yabanci dil 6gretimiyle ilgili
gelistirilen yontemlerin bazilar1 ¢eviriden bir teknik olarak faydalanmaktadir.
Bunlarin basmda Dil bilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
gelmektedir.

Cevirinin son derece sik kullanildigi ve aslinda tamamen cgeviri lizerine
kurulmus olan yontem 18. yy’in sonlarindan itibaren tiim diinyada Latince ve Eski
Yunanca’nin 6gretilmesinde kullanilmaya baslamis, ardindan ¢ikan daha giincel
yontemlerin varligma ve kendisine yonelik elestirilere ragmen giiniimiize kadar
kullanilagelmistir (Richards ve Rodgers, 2001: 5). Brown (2000: 19) yontemin hala
kullanilmasmin gerekcesini soyle agiklamaya galigir:

"Yontem Ogretmenlerin  ¢ok fazla mesleki beceriyle
donatilmis olmasint gerektirmez. Dil bilgisi kurallarina ve ceviriye
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dayali sorulari hazirlamak, yapmak ve objektif bir sekilde
degerlendirmek zor degildir. Bugiin bir¢ok standart yabanci dil sinavi
hala ogrencilerin iletisim becerilerini 6lgmeye yanasmamaktadir,
dolayisiyla da oOgrenciler dil bilgisi, ceviri ve kelime ezberleme
caligmalarinin 6tesinde bir gayret sarf etmek igin yeterli motivasyona
sahip olamamaktadir."

Bu yontem ceviriyi kullanarak hedef dilin yapisini ve dogasini derinlemesine
incelemeyi ve Ogrenmeyi, hedef dilde yazilan metinlerin icerigini iyi bir sekilde
anlamay1 amaclamaktadir. Bu yontemi savunanlar c¢eviri sayesinde hedef dilin
sozciik, obek ve climlelerinin hedef dili 6grenen birey tarafindan en iyi sekilde
kavranabilecegini iddia etmislerdir. Bu dilbilimcilere goére ceviri, hedef dilin ve
anadilin ciimle yapilar1 ve gramerlerinin benzerliklerinin ve farkliliklarinin agikga
goriillmesine ve dziimsenmesine ¢ok iyi hizmet eder (Akt. Bonyadi, 2003).

1970’lerin sonlarina dogru Bulgar bir psikolog olan Georgi Lozanov
tarafindan gelistirilen Suggestopedia dil 6gretim yontemi temelde, sinif kosullari
altinda dil 6grenen 6grencilerin 6grenme kapasitelerinin smirlt oldugu ve yeterli
performansi gosteremeyecekleri endisesiyle kendi kendilerinin nlerine psikolojik
engeller koyduklar1 goriisiinden hareket eder (Richards ve Rodgers, 2001: 100).
Lozanov’a gore basta fiziksel ortam ve Ogretmenin giiven veren otoriter tavri
sayesinde Ogrencilerin 6grenmeyle ilgili kaygilarmin giderilmesi sarttir (Larsen-
Freeman, 2000: 73). Ogrencilerin duygulari 6grenme siirecine baslayabilmek i¢in bu
kadar Onemli bir 6n kosul olunca geviri teknigi de bu amagla kullanilmistir.
Ogrencilerin anlama giiliigiinii, dolayisiyla da potansiyel endise faktdriinii ortadan
kaldirmak amaciyla ilk basta dersin ana materyali olan diyaloglar, solda yabanci
dilde, sagda da anadile ¢evrilmis olarak sunulmaktadir (Demircan, 1990: 216).
Ogretmen diyalogu yabanci dilde yavas yavas okurken dgrencilerin ayni hizadaki
cevirilere ve gramerle ilgili agiklamalara bakabilmeleri ve konuyu anlayabilmeleri
icin yeterince zaman verilir (Lozanov, 1992).

Ceviriden faydalanan bir bagka yontem de Amerikal psikiyatrist Charles A.
Curan tarafindan gelistirililen Grupla Dil Ogrenimi yontemidir. Ogrenciler grup
calismas1 yapmak istedikleri konulart kendileri segebilirler ve hatta bu tartigmalar
anadillerinde yapabilirler. Grup c¢aligmalarini disaridan izleyen ogretmen,
konugmalart hedef dile ¢evirerek Ogrencilere yardimci olur ve &grenciler
ogretmenleri (danismanlari) tarafindan cevrilen ifadeleri kayit cihazina tekrarlayarak
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okurlar. Ogrenciler daha sonra desifre edilen Ingilizce’ye cevrilmis konusmalarmi
kullanarak yazili ve sozlii olarak s6z konusu dil 6gesine ¢aligir ve bunu pekistirirler.
Bu teknik dgrencilerin benzer ciimleleri hedef dilde kendi kendilerine kurabilmeye
baglamalarina kadar siirer (Larsen-Freeman, 2000: 89-105).

Genelde yabanci dil 6gretimi 6zelde de Ingilizce dgretimi alaninda gegmisten
bugiine yapilmis ve basli bagima yontem olarak alan yazina gegmis yukaridaki ¢
caligsmada farkli sekillerde de olsa geviriye yer verilmistir. Bunlarin disinda 6zellikle
son donemlerde cevirinin yabanci dil dgretimine etkisi lizerine yapilmis ozellikle
yabanci kaynakli ¢aligmalara rastlanmakla birlikte, yapilan alan yazin taramasinda
konuyla ilgili ¢ok fazla Tiirk¢e caligmaya rastlanamamustir.

Thornton-Smith (1967) yabanci dili 6grenme siirecinin zihinsel diizeyde
biiyik olgiide 6grencinin anadili yardimiyla gergeklestigi ve genellikle zihinde
dillerden birinin digerine goére baskin olmasmdan dolayr diisiince ve anlam
aktarimmn yani ¢evirinin kag¢nilmaz oldugunu vurgulamistir. Ayrica cevirinin
diisiik seviyelerde bile 6grencilere 6grendiklerini elestirel bir sekilde analiz etme ve
sentezleme firsat1 sunmasi ve etkili bir sinama yontemi olmasi agisindan etkili bir dil
Ogretim yontemi oldugunu savunur. Mills (1977) yabanct dil Ogretim
programlarinda karsilagtirmali analizin ve gevirinin 6nemli bir role sahip oldugunu
vurgular. Levenston (1985) ¢evirinin dil 6gretimi ve 6grenimindeki roliine dair daha
genel ve sistematik bir bakis sunar: Ceviri (1) dil bilgisi yapilariyla ilgili aligtirma
yapma, (2) bilinmeyen kelimeleri aciklama, (3) her diizeyde Ggrencinin erigimini
sinama ve (4) iletisimsel beceri gelistirme imkani sunmasi agisindan son derece
faydalidir. Snell-Hornby (1985: 25) gevirinin, ileri diizeyde yabanci dil egitiminde
ogrencilerin hem pratik hem de teorik anlamda uzmanlasmalarma yardimci
oldugunu sdyler. Calismasinda 6zellikle geviri faaliyetinin yabancit dil &gretimiyle
nasil birlestirilmesi gerektigini tartisir. Snell-Hornby’e gore bu birlestirme iglemi
dort adimda gergeklestirilmelidir: (1) metin ¢oziimlemesi ve dil bilgisel aktarim
yontemlerine iliskin bir giris, (2) 6grenciler tarafindan metnin ¢evirisinin yapilmasi,
(3) gevrilen metin iizerinde diizeltmelerin yapilmasi ve (4) sozciik, dil bilgisi ve
uslupla ilgili karsilagilan sorunlarin tartigilmasi. Konigs (1985: 45) ceviri egitiminde
yabanci dil 6gretiminden ve dil ediniminde de ¢eviri metinlerinden bir arag olarak
faydalanilmasi gerektigini savunur. Konigs ¢eviri egitiminde kullanilacak metinlerin
“dogal” nitelikte olmasina karsin yabanci dil egitiminde kullanilacak c¢eviri
metinlerinin “suni” nitelikte olabilecegini ileri siirer. Tudor (1987) bir yabanci dil
Ogretim yontemi olarak gevirinin kullanilmasimin dayandig: iletisimsel temelin,
cevirinin tek basmna mesleki bir faaliyet olarak tasidigi iletisimsel Ozellikten
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kaynaklandigin1 savunur ve ozellikle yiiksekogretimde ileri diizey yabanci dil
ogrenen Ogrencilerle birlikte ¢eviriden iletisimsel bir dil 6gretim yontemi olarak
kullanilabilmesi i¢in baz1 éneriler sunar. Munro (1992) farkli geviri yaklagimlarma
yer vermis ve toplumun ihtiya¢larina cevap vermek amaciyla yabanci dil 6gretim
programlarinda ¢evirinin kullanilmasinin ve dgretilmesinin faydalarini savunmustur.
Gantt ve Susana (1999) Ispanyolca yabanci dil smiflarinda kullanilmak iizere ek
niteliginde bir dizi ¢eviri faaliyeti Onerir. Yazara gore smnif igerisinde ceviri
tekniklerinin kullanilmas1 6grencilerin hedef dilin kendisini ve kiiltliriinii daha
yakindan kavramlarini saglayacak metalinguistik beceriler gelistirmelerine yardimet
olmak suretiyle dil ve kiiltiir arasinda bir koprii gorevi gorebilir. Zhenhui (1999)
Cin’de yabanci dil 6gretiminde gramer-geviri yontemi gibi geleneksel yabanci dil
ogretim yontemleriyle modern yontemleri ve iletisimsel yaklasimi tartisir. Ozellikle
de dil bilgisel dogruluk ve iletisimsel yeterlilik ile 6grenci merkezli 6gretim ve
dgretmenin rolii arasindaki iligkiyi mercek altina almistir. Cin’de verilen Ingilizce
egitiminin ilkenin ¢ok farkli sosyo-kiiltiirel Ozeliklerinden dolayr ABD’de ve
Ingiltere’dekinden son derece farkhi oldugunu, ancak bunun, bdyle bir ortamda
iletisimsel yaklagimin yeri olmadigi anlamma gelmedigini; iletisimsel yaklasgimin
Cin’de ise yarayabilmesi igin hali hazirda iilkede yaygin bir sekilde kullanilan
gramer-ceviri yontemiyle uzlastirilmasi gerektigi sonucuna varmistir. Arranz (2004),
20. yiizyilda siklikla bir kenara itilmesine ve kiiglimsenmesine ragmen, g¢evirinin
giiniimiizde Ikinci Dil Ogretiminde daha genis kabul gérmeye basladigina dikkat
ceker. Arranz (2004) farkli yeterlilik diizeylerini iceren bir dizi geviri faaliyeti
onererek iletisimsel icerikle g¢evirinin miikemmel bir uyum igerisinde birlikte
sunulabilecegini ve ¢eviriyle ilgili eski, temelsiz 6nyargilarin ¢iiriitilmesini amaglar.
Sonug olarak her yeterlilik diizeyi igin ayr1 ayr1 tasarladigi geviri faaliyetlerinin
(6rnegin, yeni baslayanlar i¢in “6grencilerin hedef dilde kurduklar hatali ciimlelerin
anadillerine g¢evrilmesi”, alt-orta diizeyde Ogrenciler i¢in “baglami diginda metin
cevirisi”, yine yeni baglayanlar i¢in “diiz anlamsal c¢eviri” faaliyetleri) iletisimsel
acidan olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermistir.

Kocaman (1983) Tiirkiye’de genel olarak yabanci dil derslerinde istenilen
verimin  alimamadigimi  ve sorunun ¢Oziimiiniin  &gretimin  niteliginin
degistirilmesinden gectigini vurgulamaktadir. Bunun i¢in de ise dgretim amacinin
acikca belirlenmesiyle baglanmalidir. Tiirkiye’deki iiniversitelerin ¢ogunda yabanci
dil Ogretiminin amact Ogrencilere alanlarryla ilgili bilimsel yayinlar1 takip
edebilmelerini ve yabanci dilde bilimsel ¢aligmalar hazirlayabilmelerini saglayacak
diizeyde yabanci dil 6gretmektir (Akademik amag). Ote yandan gelecekte is hayatina
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atildiklarinda mesleklerinin gerektirdigi diizeylerde yabanci dil bilgisine sahip
olmalar1 da amaglanir (Mesleki amag). Bu amaglar dogrultusunda uygun bir 6gretim
yontemi ve teknigi belirlerken Ogrenciye yonelik c¢ok yonlii, esnek Ogretim
yontemi/yontemleri uygulanmasmma olanak saglanmalidir. Kocaman (1983)
geleneksel oldugu icin “ceviri” gibi yontemlerden tamamen vazgegilmemesi
gerektigini, dogru kullanilirsa gevirinin yararli olabilecegini savunur. Cemal (1978),
geviri konusunu ele alirken ¢evirinin kuramsal agidan incelenmesi ile &gretim
konusu olmasi arasinda dikkatli ayrim yapilmasi gerektiginden sdz eder. Bu konuya
iliskin &gretimin iki ayr1 islevini belirler: birincisi dogrudan dogruya gevirinin
kendisini dgretmeyi amaglayan bir 6gretim yontemi; digeri ise ¢evirinin yabanci dil
Ogretiminde bir arag olarak kullanildig1 6gretim yontemidir. Yazar ¢evirinin en etkin
dil kullandirma araglarindan birisi oldugunu savunur. Cevirinin dil 6gretiminde
kullanilmasiyla ilgili en énemli geliskiyi, yani ¢evirinin 6n kosulunun her iki dili de
cok iyl bilmek oldugu gercegini tartisan Boztas (1996: 1-4) gevirinin ve dil
Ogretiminin birbirini tamamlayan ortak 6zelliklerinin oldugunu; g¢eviri derslerinin
ilerlemis bir dil diizeyinden sonra baslanirsa dil kullaniminda biiyiik katkilar
saglayacagini vurgular. Bulut (2000) ceviri ve yabanct dil egitimi gibi iki disiplini
birlestiren kuramsal ve uygulamali ¢alismalarin, ¢evirinin yabanci dil gretimindeki
rolinii  yeniden degerlendirmesi gerektigine deginir. Metinsel-dilbilimsel
yaklagimlar, kaynak ve hedef dildeki metin geleneklerinden etkilenen dil kullanim
birimleri olan makro-yapilara/metinlere dayanir. Bu yiizden de capraz kiiltiirel
metinler ve sdylem stratejilerinin tamami kiiltiir, baglam ve sdylem unsurlaria
odaklanir; anadilin ve yabanci dilin (¢eviride kaynak dil ve hedef dil) kullanildig
iletisimsel baglamlarda dilin dogal bir sekilde kullanimimi pekistirir. Yabanci dil
egitimi amactyla yiiriitiilen ceviri ¢aligmalarinda metin iiretme ve analizi stratejileri
6ne ¢ikmalidir. Bulut’a (2000) gore her ne kadar baslangi¢ diizeyinde ¢eviriyi bir
yabanci dil 6gretim yontemi olarak kullanmak gercek¢i gériinmese de, yabanci dil
ogretiminde ¢eviriden metinsel-dilbilimsel analiz kapsaminda faydalanmak, hali
hazirda okuma ve yazma dersleriyle dogrudan alakali olan “dogru baglamsal kelime
ve yapilarin kullanimi” bilincinin gii¢lendirilmesini saglayacaktir. Dogan (2000),
yabanci dil 6grenimiyle ilgili ihtiyaglardan ve bu ihtiyaclarin giderilmesi icin
iniversite egitimleri sirasinda tercihen son smifta iki dénem boyunca alanlartyla
ilgili bir ¢eviri dersi konulmasi gereginden bahsetmektedir. Bu dersin amaci
Ogrencilere sadece ceviri yapmayr Ogretmek degil alanlartyla ilgili ceviri
metinlerinden faydalanarak yabanci dillerini gelistirmektir.
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Yetiskinlere yabanct dil égretiminde ¢evirinin kullamilmasiyla ilgili
gerekgeler

Yabanci dil 6gretimi konusunda yas degiskeniyle ilgili temel hususlardan
birisi, ¢ocuklarin ve yetigkinlerin ikinci dil 6grenimine farkli 6grenme/edinme
stratejileriyle yaklastiklar1 gercegidir (Robinson, 2002: 124). Ikinci dil gretiminde
kritik donem denen ve ¢ogu yazar tarafindan {ist sinir olarak ergenligin gosterildigi
(Birdsong, 1999; Hyltenstam ve Abrahamsson, 2003; Johnson ve Newport, 1989,
1991; Robinson, 2003) dogal bir edinim dénemi vardir. Bu donemdeki ¢ocuklar dile
iletisim kurmak i¢in bir arag¢ olarak bakip dili kolayca edinirken, kritik dénemi
gecen Ogrenciler i¢in dil 6grenimi bir ara¢ degil amagtir. Bu Ogrenciler dil
Ogrenimini artik bir problem olarak goriirler ve bu sorunu asmak icin analitik
problem ¢6zme becerilerini kullanirlar (Robinson, 2002: 124). Nitekim, yetigkinlerin
ozellikle sinif ortaminda formal kosullarda ¢ocuklara gore daha gelismis bilissel ve
dilbilimsel becerilere sahip oldugu bilinmektedir (Bialystok, 1991; DeKeyser, 2000;
Harley ve Hart, 2002; Karmiloff-Smith, 1992; Newport, 1990; Robinson, 2003).
Buradan hareketle dogal dil edinim dénemini gegmis yetiskinlerin bir sorun olarak
gordiikleri yabanct dili 6grenirken gelismis biligsel ve dilbilimsel yeteneklerinden
faydalandiklar1 sonucu ¢ikmaktadir.

Diger taraftan ceviri, kaynak metnin dil bilgisi, kelime, s6zdizimi gibi yapisal
ozelliklerinin yaninda tiirii, baglami ve islevi gibi kapsamli ayrintilarla ilgili analitik
coziimlemeleri ve kararlar almay1 gerektiren zor bir siirectir (Hervey ve Higgins,
1992: 14). Dolayistyla geviri etkinligi, gelismis biligsel ve dilbilimsel yeteneklerden
faydalanilmas1 gereken karmagik bir siire¢ olarak goriilebilir. Oyle ki geviri
stirecinin biligsel alanin tamamini, 6zellikle de analiz (metni her yoniiyle anlama),
sentez (hedef dilde yeniden yaratma) ve degerlendirme (herhangi bir metnin
cevirisini, kaynak ve hedef dilin dil bilgisel, tarihsel, baglamsal, kiiltiirel vb.
unsurlar 1s18inda degerlendirme ve kiymet bigme) basamaklarina kadar ¢ikmayi
gerektiren bir siire¢ oldugu igin yetigkinlere dil Ogretiminde faydali sonuglar
dogurabilecek bir teknik olarak kullanilabilecegi sdylenebilir.

Bazi durumlarda O&grencilerin  kaynak olarak baskin olan dillerinden
(anadilleri) faydalanmalar1 kaginilmazdir (Thornton-Smith, 1967). Hedef dilin soz
dizimi ve yapilarin1 kendi dillerindeki esdegerleriyle iliskilendirmelerinin etkili bir
o6grenme yolu oldugu durumlar vardir. En genel 6grenme stratejilerinden birisi de
hedef dil ve ana dil arasinda paralellikler kurmaktir (Skehan, 1989: 78). Ceviri bu
paralelliklerin kurulmasma hizmet edebilir. Bu karsilagtirmali yaklasimin 6zellikle
yetiskinler i¢in dogal bir Ogrenme strateji oldugu disiiniildiigiinde, g¢evirinin

Kig 2010, Cilt 8, Say:1 1


http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal?_nfpb=true&_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_1=au&ERICExtSearch_Operator_1=OR&ERICExtSearch_SearchValue_1=%22THORNTON-SMITH+C.B.%22&searchtype=authors

Cevirinin Yabanci Dil Ogretiminde... 153

kullanilmasi kagmilmaz goniinmektedir. Nitekim dgrencilerin dil 6grenimine iliskin
duygu ve diisiinceleri, bireysel farkliliklar1 ve ihtiyaglar dil 6gretiminde son derece
o6nemlidir ve ders planlar1 hazirlanirken mutlaka dikkate alinmalidir (Nunan, 1999:
13).

Ceviri, 6grencilerin okuyup anlama kabiliyetlerini gelistirir. Herhangi bir
metni ¢evirmeden Oonce o metni dikkatlice okumak ve en ince ayrintisina kadar
anlamak gerekir. Bu siire¢ esnasinda dgrenci, elindeki metnin/climlenin anlami,
yapisi, baglami ve tiirii gibi 6zelliklerinin (metin i¢i ve metin dig1 baglantilarin)
tamamini anlamaya calisir (Snell-Hornby, 2006: 54, 110-111). Bir diger degisle bir
tir ayrintili metinsel analiz s6z konusudur ve bu da okudugunu anlama igin son
derece onemlidir (Hervey ve Higgins, 1992: 14). Bu yiizden bir metni gevirmek
amactyla okumanin, sadece okumaktan daha iistiin oldugu sdylenebilir.

Ceviriden ayn1 zamanda bir degerlendirme asamasinda da faydalanilabilir.
Ogrencinin sinanmasi amaciyla kullanilan "yaptirma", "aktarma", "soru-cevap",
"aciklama", ve "taklit etme" gibi tekniklerin yani sira, ders i¢inde 6grenciden islenen
okuma pargasi vb. gibi metinlerin bir boliimiiniin ¢evrilmesi istenebilir. Ceviri siireci
yukarida da agiklandigi gibi biligsel agidan zor bir siire¢ oldugu i¢in 6grenciden bir
metnin  ¢evirisini yapmasini ya da bir metnin g¢evirisinin dogru ya da yanlis
oldugunu gerekgeleriyle agiklamasini ve diizeltmesini istemek suretiyle biligsel
alanin en st diizeyine ¢ikip ¢itkmadigimi degerlendirmek miimkiin olabilir.

Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisi

1948 yilinda  Amerikan  Psikologlar  Derneginin  (APA-American
Psychological Association) toplanmasinin ardindan Benjamin Bloom egitim
stirecinin 6zel hedeflerini i¢eren bilimsel bir siniflandirma yapma c¢abalarina 6nciilitk
etmistir. Bu ¢abalarin sonucu olarak egitim bilimleri alanma ii¢ temel 6grenme
alanindan olusan bir siniflandirma kazandirilmustir (Bloom ve ark., 1956). Bu
alanlardan ilki Bloom’un adiyla anilan biligsel (cognitive) alandir ve bilginin
islenmesi, zihinsel tutum ve becerilerin gelisimi gibi konular1 igerir. Diger iki alan
ise Ogrenilmis duygularin kodlandigi duyussal (affective) alan ve becerilerin
kodlandig1 alan devinigsel (psycho-motor) alanlardir (S6nmez, 2004: 47-107).
Bloom ve arkadaglarinin (1956: 19) calismalar1 sonucunda bu alanlar egitsel bir
bakis agistyla en basit 6grenme davranisindan en karmasigina kadar ayrintili bir
sekilde siniflandirtlmistir. Ancak bu ¢alismanin konusu itibariyla 6zellikle tizerinde
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durulacak olan alan biligsel alandir. Biligsel alan da kendi igerisinde, caligmanin
amacimndan ¢ok fazla sapmadan, sadece en genel basamaklara inilerek irdelenecektir.

Bu basamaklarn ilki bilgi basamagidir (Sonmez, 2004: 48-61). Bu basamak
belirli gerceklerden genel kuramlara kadar cok genis yelpazede bilgilerin
hatirlanmasimi igerir. Bir konuyla ilgili terimlerin, belirli ger¢eklerin, yontem ve
tekniklerin, temel kavram ve ilkelerin yiizeysel olarak hatirlanmasi ya da taninmasi
bu basamaktaki o6grenme davranislarina 6rnek verilebilir. Ikinci basamak olan
kavrama basamagimda (Sénmez, 2004: 61), bilgi diizeyinde kazanilan davranislarin
Ogrenci tarafindan 6ziimsenmesi, kendine mal edilmesi, anlammnin yakalanmasi sz
konusudur. Ugiincii basamak olan uygulama, dgrenilen bilgilerin yeni ve somut
durumlarda kullanilabilmesi yetenegi olarak tanimlanabilir (S6nmez, 2004: 66). Bu
diizeyde bilgi ve kavrama basamaginda kazandig1 davranislara dayanarak bireyden
kendisi igin yeni olan bir sorunu ¢6zmesi istenebilir. Dordiincii basamak olan analiz
basamaginda bir biitiiniin Orgiitsel yapisini anlayabilmek amaciyla parcalara
ayrilmasi, pargalarin tanimlanmasi, parcalar arasindaki iliskinin incelenmesi ve
gecerli orgiitsel ilkelerin taninmasi s6z konusudur (Sénmez, 2004: 67—73). Besinci
olarak sentez basamagi yenilik, 6zgiinlik, bulus, icat, yaraticilik gibi ozellikler
icerecek sekilde bir biitiin elde etmek amaciyla parcalarin bir araya getirilmesi
olarak tanimlanabilir (Sénmez, 2004: 73). Ornegin 6zgiin bir iletisim muhtevasinin
(kompozisyon ya da konusma) yaratilmasi, bir arastirma 6nerisinin hazirlanmasi ya
da bir dizi soyut iliskinin kurulmasi (verilerin sistematik olarak smiflandirildigr bir
sema) sentez sayilabilir. Son olarak degerlendirme belirli bir amag¢ ya da kistas
dogrultusunda roman, siir, arastirma raporu gibi herhangi bir {iriiniin kiymetini
bigebilme becerisiyle alakalidir (Sonmez, 2004: 77). Bu basamakta gergeklesen
ogrenmeler biligsel hiyerarsideki en {st diizey Ogrenme iiriinleridir, ¢linki
degerlendirme basamagi kendinden onceki tim diger basamaklara ek olarak agikga
tanimlanmis kistaslara dayali bir kiymet bigme siirecini gerektirir.

Yukarida genel hatlariyla agiklanan basamaklar biligsel siireg icerisinde en
basitten ve en az nitelikliden en zor ve en nitelikli 6grenmeye dogru hiyerarsik bir
yapiy1 temsil eder. Kullanilan bir yontemin/teknigi basarisi, 6grencileri bu alanin ne
kadar iist basamaklarina kadar ¢ikarabilmesiyle degerlendirilebilir. Dolayisiyla
ceviriyi, dil &gretiminde bir ara¢ olarak kullanmanin basarisi, biligsel alanin tiim
basamaklarini temsil eden sorulardan olusan bir test (0n test ve son test) ile
goriilebilir. Buradan hareketle bu c¢alismada Bloom’un (1956) gelistirdigi bilissel
alanin alt basamaklarinin bir 6l¢iit olarak kullanildig1 sdylenebilir.
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Arastirmanin amaci

Bu ¢alismanmn amaci Inénii Universitesi Battalgazi Meslek Yiiksek Okulunda
cevirinin yabanci dil ogretiminde aktif bir 6gretim teknigi olarak kullanilmasinin
ogrencilerin yabanci dil basarilarini ne diizeyde etkiledigini saptamaktir. Bu amagla
Bloom (1956) tarafindan gelistirilen biligsel alanin tiim basamaklarini temsil eden
bir test kullanilarak gevirinin biligsel olarak O6grenmeyi hangi diizeye/basamaga
cikarabildigi goriilmeye galisiimistir.

Yontem

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplu on test-son test deseni kullanilmustir.
Deney degiskeni olan geviri tekniginin, deneklerin biligsel alandaki davranis
degisiklikleri {izerindeki etkileri 6lgiilmeye caligilmistir.

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda T.C. Malatya
inénii Universitesinde, YOK’iin 2547 sayili kanunun 5/i maddesi uyarinca servis
dersi ad1 altinda haftada 3 saat verilen Temel Ingilizce dersine devam eden ve 2005
2006 egitim 6gretim yilinin Giiz déneminde iki haftalik deneysel ¢alismaya tabi
tutulan Battalgazi Meslek Yiiksek Okulu biinyesindeki Bahge Ziraati, Basin
Yaymcilik, Seracilik ve Siis Bitkileri Yetistiriciligi ve Yerel Yonetimler
boliimlerinin birinci sinif 6grencilerini kapsamaktadir. Calisma grubu 50 deney, 50
kontrol olmak iizere toplam 100 denekten olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasit ve Analizi

Bu arastirma kapsaminda, deney degiskeni olan geviri tekniginin, bilissel
alan iizerindeki etkisini incelemek amaciyla deneysel ¢alisma basinda yaklagik 110
6grenciye (toplam 4 smif: Bahge Ziraati, Basin Yayincilik, Seracilik ve Siis Bitkileri
Yetistiriciligi ve Yerel Yonetimler) Ingilizce’nin “If Conditionals” (Sart
Ciimlecikleri) konusuyla ilgili bir én test formu verilmistir (Ornek maddeler icin
bkz. Ek-1). Bu form aragtirmacinin benzer béliimlerde ogretimini yirittigi
Ingilizce derslerinde yapilan uygulamalar sonucunda olusturulmustur. Bu testin
gelistirilmesi stirecinde gegerlik ve giivenilirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Gegerlilik
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calismas1 kapsaminda ilgili alan uzmanlarmin goriisleri alinmis ve bu dogrultuda
testte gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica, test madde analizine tabi tutulmus, bu
analiz dogrultusunda ¢ift serili korelasyon katsayisi .20 ile .30 arasinda olan
maddeler diizeltilerek teste alinmig, ayiricilik indisi .20°den kiigiik maddeler de
testten tamamen cikarilmigtir (Turgut, 1983: 270). Bu caligmalar sonucunda testin
son formunda 30 madde yer almistir. 30 madde iizerinden hesaplanan Cronbach
Alpha giivenilirlik katsayis1 0.72 bulunmustur. On test formu, dgrencilerin konuyla
ilgili olarak bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarindaki davraniglarmi ayr1 ayr1 Olgmeyi amaglayan maddelerden
olugmaktadir. Sorularin say1r bazinda biligsel alanin alt basamaklarma dagilimi
sOyledir: bilgi, 1-4; kavrama, 5-9; uygulama, 10-16; analiz, 17-20; sentez, 21-26;
degerlendirme basamag 27-30 (bkz. Ek-1).

On test sonuglarina goére simflarin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanarak arastirma kapsamina alinan dort smaiftan ikisi kontrol (Basin
Yayincilik ve Bahge Ziraati), ikisi de deney (Seracilik ve Siis Bitkileri Yetistiriciligi
ve Yerel Yonetimler) grubu olarak tayin edilmistir. On test sonuglarina gére denk
gruplarm olusturulmasi amaciyla Deney ve Kontrol gruplarinin sayilart da 50’ye
indirgenmistir. Bu amagla okunakli olmayan, isim yazilmamis on test formlar
calismadan c¢ikarilmistir. Ayrica Ogrencilere de bir calismanin parcast olduklari
konusunda higbir sey s6ylenmemistir.

Deneysel calisma kapsaminda haftada 45 dakikalik iki saat olmak iizere iki
hafta boyunca Ingilizce’nin “If Conditionals” (Sart Ciimlecikleri) iinitesi her iki
grupla da islenmistir. Konunun islenmesinde ortak igerik kullanilmistir; ancak
Ogrenme-ogretme siiregleri kapsaminda deney grubuna, igerikte verilen ciimle
orneklerinin 6gretmen ve dzellikle de dgrenciler tarafindan Tiirkceden Ingilizceye ve
Ingilizceden Tiirkgeye ¢evrilmesine dayanan bir ceviri teknigi kullanilmistir.
Kontrol grubunda ise ayni igerik ogrencilere aktif bir sekilde ¢eviri yaptirilmadan
anlatilmigtir. Deney grubunda oldugu gibi “If Conditionals” konusu zaman zaman
Ingilizce zaman zaman da Tiirkce kullamilarak kontrol grubundaki ogrencilere
anlatilmigtir. Uygulamada iki grup arasindaki tek farkin, deney grubundaki
Ogrencilerin aktif bir sekilde g¢eviri yapmasina firsat verilmesi olmasma &zen
gosterilmistir.  Her iki grupta da Ogretmen tahtaya yazdigi ifadelerin Tiirkge
karsiliklarin1 sdylemesine karsin, sadece deney grubundaki Ogrencilerden soz
konusu ciimleleri Tiirkgeden ingilizceye veya Ingilizceden Tiirkceye g¢evrilmesi
istenmis ve bu yolla 6grenciler aktif bir sekilde ceviri siirecine dahil edilmeye
caligilmustir.

Kig 2010, Cilt 8, Say:1 1



Cevirinin Yabanci Dil Ogretiminde... 157

Iki haftalik deneysel calismanin ardindan tekrarlanan test (son test)
sonucunda kontrol ve deney grubu &grencilerin aldigi puanlar arasindaki farkin
manidarlig1 bilissel diizeyin geneli ve alt basamaklarinm her biri igin bagimsiz
gruplar i¢in “t” testi analizinden faydalanilarak test edilmistir. Ayrica deney
grubunun kendi iginde 6n test-son test puanlari arasindaki farkin manidarligina da
bakilarak grubun test erigisi ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Bu amagla da
eslestirilmis gruplarda t-testi analizine bagvurulmustur.

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde deney ve kontrol gruplarma verilen 6n test ve son test
formlarindan elde edilen puanlar iizerinde yapilan istatistiksel analizlerin sonuglari
ve yorumlart verilmistir.

Tablo 1’de de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarmm o6n test
sonuglarmin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 arasinda manidar bir fark
bulunmamustir (t= .352, p > 0.05). Buna gore 50’ser kisiden olusan deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin deneysel siirece baslamadan 6nce “If Conditionals” (Sart
Ciimlecikleri) konusuyla ilgili bilgi diizeylerinin birbirlerine denk oldugu
goriilmiistiir.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarina Gore Karsilastirilmast

Grup N X S d t 0

Kontrol 50 4.48 2.032

Deney 50 4.34 1.944 98 352 726
p >0.05

Deneysel degiskenin (geviri teknigi) etkisini yorumlamadan 6nce gruplarin
verilen egitim sonunda ulagtiklari erisiyi yorumlamak gerekirse, Tablo 2’de de
goriildiigii gibi kontrol grubunun son test ve 6n test sonuglar arasinda son test lehine
manidar bir fark bulunmustur (t = - 20.211, p < 0.05). Kontrol grubunun 6n test
ortalamasi 4.48 iken (30 soru {izerinden), bu ortalama son testte 10.22’ye
yiikselmistir. Bu sonug, deneysel degisken olan ceviri tekniginin etkisinden
bagimsiz olarak, dersi veren 6gretim elemaninin basarist olarak yorumlanabilir.
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Tablo 2

Kontrol Grubunun Bilissel Alamin Geneli Bakimindan On Test ve Son Test
Sonuclarina Gére Karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X S sd t 0

On test 448 2032 -

Son test 50 10.22 2509 49 20.211 .000
*n <0.05

Tablo 3’te de goriildiigii gibi deney grubunun son test ve On test sonuglari
arasinda son test lehine 0.05 diizeyinde manidar bir fark bulunmustur (t = 33.147, p
< 0.05). Deney grubunun 6n test ortalamasi 4.34 iken (30 soru iizerinden), bu
ortalama son testte 14.54’¢ yiikselmistir. Ortalamadaki bu artigin kontrol grubu igin
4.48’den 10.22’ye oldugu hatirlanirsa bu sonug, dersi veren 6gretim elemanmin
basarismin yani sira deneysel degisken olan c¢eviri tekniginin etkisi olarak
yorumlanabilir.

Tablo 3

Deney Grubunun Bilissel Alamin Geneli Bakimindan On Test ve Son Test
Sonuclarina Gére Karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S Sd t p

On test 4.34 1.944 N

Son test 50 14.54 3.297 49 33.147 .000
*p <0.05

Deney grubunun son test sonuglarinin biligsel diizeyin alt basamaklarina
dagilimina bakildiginda (bkz. Tablo 4) tiim basamaklarda manidar bir artis oldugu
goriilmektedir. Ancak bu dagilimin 6n test sonuglarinda oldugu gibi biligsel alanin
ozellikle uygulama basamagindan sonraki basamaklara ¢ikildikga azaldigt
goriilmektedir (bilgi: 3.26, kavrama: 3.52, uygulama: 3.98, analiz: 1.42, sentez: 1.38,
degerlendirme: 0.98). Bu da deneysel degisken olan ceviri tekniginin 6grencileri
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarma c¢ikarabilse de biligsel alanin
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basamaklarmin giderek artan zorluk derecelerine paralel olarak iist basamaklara

ciktikca etkisinin azaldig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4

Deney Grubunun Biligsel Alamn Basamaklart Bakimindan On Test ve Son Test

Sonuc¢larina Gore Karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S Sd t p
Bilg) Snwest 50 326 1105 49 9007 ooo*
Kavrama ggntf:;t 0 5oy B2 49 13407 .000%
oo S A2 e o
Analiz g;lntf:;t 0 Ly ooy 49 10568 .000%
Sentez ggntf:;t 0 Lay b 49 10872 .000%
Degerlendirme Soélntf:;t 0 oY eab 49 7282 .o00%
*p <0.05

Tablo 5’te de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarnin son test

sonuglarmin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine manidar bir fark bulunmustur

(t= 7.472, p <0.05). Buna gore iki grup arasinda deney grubu lehine 0.05 diizeyinde
manidar bir fark vardir. Bu sonu¢ deneysel degisken olan g¢eviri tekniginin,

ogrencilerin 6grenme davraniglarin1 olumlu yonde etkileyen bir faktdr oldugu
seklinde yorumlanabilir. Dolayisiyla T.C. inénii Universitesi Battalgazi Meslek

Yiiksek Okulunda c¢evirinin yabanct dil 6gretiminde kullanilmasi 6grencilerin
yabanci dil basarilarint olumlu diizeyde etkilemistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilissel Alamn Geneli Bakimindan Son Test

Sonuclarina Gére Karsilastirilmasi

Grup N X s sd t 0

Kontrol 50 10.22 2.509

Deney 50 14.54 3297 98 7.472 .000*
*p <0.05
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Deney ve kontrol gruplarmin biligsel alanin her bir diizeyi bakimindan son
test sonuglar1 arasinda yapilan “t testi” analizine bakildiginda (bkz. Tablo 6) tiim
basamaklarda deney grubu lehine 0.05 diizeyinde manidar bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu da deneysel degisken olan ¢evirinin bilissel diizeyin tim
basamaklarinda (bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme) etkili
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilissel Alanin Basamaklar: Bakumindan Son Test
Sonuclarina Gore Karsilastirilmasi

Grup N X S Sd t p

. Kontrol 50 2.46 .828 -
Bilgi Deney 50 326 885 98  4.665 .000

Kontrol 50 260 1.034 -
Kavrama Deney 50 352 1049 98 4.413 .000

Kontrol 50 2.86 1.010 -
Uygulama Deney 50 398 1151 98 5.170 .000

. Kontrol 50 1.04 .902 *
Analiz Deney 50 142 927 98 2.076 .041

Kontrol 50 .820 774 x
Sentez Deney 50 138 878 98  3.382 .001

- . Kontrol 50 .440  .577 *
Degerlendirme Deney 50 980 936 98 3471 .001

*p <0.05

Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, ders igerisinde kullanilan aktif bir 6gretim teknigi olarak
cevirinin T.C. Inénii Universitesi Battalgazi Meslek Yiiksek Okulunda yabanci dil
egitimine olan etkisinin incelenmesi amaglanmigtir. Aktif bir 6gretim teknigi olarak
cevirinin 6grencilerde etkili grenme olusturma agisindan etkililigi test edilmistir.

Bu tezi desteklemek amaciyla oncelikle kuramsal bir gergeve ¢izilmis ve
aragtirmanin ¢aligma grubu igerisinde yer alan Ogrencilerin ozellikleri dikkate
almarak ihtiyag duyduklar1 yabanci dil 6grenme ilkeleriyle ilgili kuramsal bilgilere
yer verilmistir. Buna gore yabanci dil 6gretiminde kritik donemi asmis yetigkin
siniflamasina girebilecek yaslardaki bu Ogrencilerin ikinci dil 6grenimine bir
problem olarak yaklastiklar1 ve bu problemi ¢ézmek icin hafiza ve analitik akil
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yiirlitme yeteneklerine giivendikleri, bunun da ¢ocuklara yabanci dil &gretimiyle
yetiskinlere yabanci dil 6gretiminde dikkate alinmasi gereken en Onemli nokta
oldugu vurgulanmustir.

Dil 6greniminde biligsel akil yiirlitme stratejisini tercih eden bu gruba
Bloom’un (1956) tasnifledigi biligsel alanin her basamagina uygun olarak
hazirlanmig bir 6n test uygulanmis ve sonu¢ olarak Ogrencilerin bu biligsel
siniflamanin ne kadar iist basamaklarina ¢ikabildikleri deneysel olarak incelenmistir.
Bir diger deyisle 6n test ve son test arasinda arastirmanin amacina uygun bir sekilde
bagimsiz degisken olarak siirece dahil edilen ¢evirinin deney grubundaki
ogrencilerin dil 6grenimine etkisi incelenmistir. Siire¢ sonunda gruplara basta
verilen formun aynisi olan son testler verilmistir. SPSS programu yardimiyla dgrenci
puanlarina uygulanan bagimsiz gruplar i¢in “t” testi sonucunda 0.05 diizeyinde
deney grubu lehine manidar bir farka rastlanmustir. Deneysel degisken olan
cevirinin bu olumlu katkisi, yetiskin 6grencilerin geviri sayesinde biligsel ve dil
bilgisel becerilerini kullanmak suretiyle {ist diizey Ogrenme deneyimleri
gecirmeleriyle iliskilendirilebilir. Nitekim her ne kadar iist basamaklara dogru etkisi
azalsa da, ceviri sayesinde 6grenciler basarilarini biligsel alanin analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarina kadar ¢ikarabilmislerdir.

Cevirinin etkili bir yabanci dil 6gretim teknigi oldugunun deneysel olarak
kanitlanmasinin yani sira g¢evirinin gerekliligi ¢alisma grubu ile ilgili yapilan
kuramsal ihtiya¢ analizi ile de vurgulanmaya calisilmistir. Buna goére arastirma
kapsaminda incelenen Inénii Universitesi Battalgazi Meslek Yiiksek Okulu
ogrencilerinin yabanci dil 6grenme ihtiyaglari oncelikle alanlariyla ilgili alan yazim
okuyup anlamak; okuma/anlama, ceviri, dil bilgisi ve kelime dagarcigina dayali
Temel Ingilizce Dersi Vize ve Final smavlari, UDS ve KPDS gibi sinavlardan gecer
not almaktir. Yaslar itibartyla bu 6grenciler dil 6greniminin daha kolay ve dogal
oldugu kritik dénemi ge¢mis, dil 6grenimine bir sorun goziiyle bakan ve bunun i¢in
de gelismis biligsel ve dilbilimsel becerilerini ise kosan yetiskin bireyler olarak
diistiniilebilirler. Son olarak 6grencilerin ideal bir yabanci dil 6gretim ortaminda
bulunmasi gereken tesis, yeterli sayida personel, arag-gere¢ gibi nitel ve nicel
olanaklardan biiyiik 6l¢lide yoksun olduklart sdylenilebilir. Tiim bu etmenler dikkate
alindiginda ¢alisma gurubunda yer alan 6grenciler i¢in gevirinin etkili bir yabanci dil
ogretim teknigi oldugu sonucuna varilabilir.
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Bu c¢aligma sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlardan hareketle
cevirinin aktif bir Ogretim teknigi olarak kullanilirken dikkat edilmesi gereken
konularla ilgili baz1 6neriler asagida verilmistir:

1.Bu galismada oldugu gibi yabanci dil 6grenme ihtiyaglari belirli bir alan
yazindaki kaynaklara ulagsmak, bunlari okuyup anlamak olan &grenciler
yabanci dil 6grenme siirecinde ¢eviriden faydalanabilirler.

2.Dort dil becerisini de 6lgebilen TOEFL, IELTS gibi sinavlarin disinda
sadece okuma/anlama, geviri, dil bilgisi ve kelime dagarcigna dayali UDS,
YDS ve KPDS gibi smavlara hazirlanan Ogrencilere ceviri teknigi
kullanilarak yabanci dil 6gretilebilir.

3.Yaslar1 itibariyla bu dgrenciler dil 6greniminin daha kolay ve dogal oldugu
kritik donemi gegmis, dil dgrenimine bir sorun goziiyle bakan ve bunun
icin de gelismis biligsel ve dilbilimsel becerilerini ise kosan yetiskin
bireylere yabanci dil o&gretilirken ¢eviriden etkili bir teknik olarak
faydalanilabilir.

Kaynaklar

Arranz, J. (2004). Forgiven, not forgotten: Communicative translation activities in
second language teaching. Revista Estudios Ingleses, 17, 239-259.

Bloom, B. S., Englehart, M., Furst, E., Hill, W. ve Krathwohl, D. (1956). Taxonomy
of educational objectives: The classification of educational goals. Handbook
I: Cognitive domain. New York, Toronto: Longmans, Green.

Bialystok, E. (1991). Metalinguistic dimensions of bilingual language proficiency.
E. Bialystok (Ed.), Language Processing In Bilingual Children (113-140).
London: Cambridge University Press.

Birdsong, D. (1999). Introduction: whys and why nots of the critical period
hypothesis for second language acquisition. D. Birdsong (Ed.), Second
Language Acquisition And The Critical Period Hypothesis (1-22). Mahwah,
NJ: Lavrence Erlbaum Associates.

Kig 2010, Cilt 8, Say:1 1



Cevirinin Yabanci Dil Ogretiminde... 163

Bonyadi, A. (2003). Translation: Back from Siberia. Translation Journal, 7(3).
Internet’ten 21.04.2009°de elde edilmisgtir.
http://www.accurapid.com/journal/25edu.htm.

Boztas, 1. (1996). Cevirinin yabanci dil &gretimine katkilari. Ceviribilim ve
Uygulamalari. Ankara: Hacettepe Universitesi, 6, 1—4.

Brown, H. D. (2000). Teaching by principles: An interactive approach to language
pedagogy. (2. Bask1) White Plains: Addison Wesley Longman.

Bulut, A. (2000). Re-Evaluating the Role of Translation in Language Teaching: A
Text-Linguistic Perspective. Conference Proceedings (yay. haz. D. Koksal, 1.
H. Erten) Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, 27-29 Mayis 1999 "First
International ELT Research Conference-Challenges for Language Teachers
Towards the Millenium, YADEM, 94-99.

Cemal, A. (1978). Ogretimde amag ve arag olarak ceviri. Tiirk Dili Ceviri Ozel
Sayisi, TDK, Ankara, 322.

Dekeyser, R. (2000). The robustness of critical period effects in second language
acquisition. Studies in Second Language Acquisition, 22, 499-533. (Makale
Ozeti, ERIC Document Reproduction Service No: EJ655731)

Demircan, O. (1990). Yabanci dil ogretim yontemleri. Istanbul: Ekin Egitim-
Yayincilik ve Dagitim.

Demirel, O. (2003). Yabanc: dil 6gretimi. Ankara: Pegem Yayincilik.

Dogan, A. (2000). Teaching translation as an undergraduate course. Conference
Proceedings (yay. haz. D. Koksal, 1. H. Erten), Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi, 27-29 Mayis 1999 "First International ELT Research
Conference-Challenges for Language Teachers Towards the Millenium,
YADEM, 99-104,

Ekmekgi, O. (2003). Tiirk Egitim Sisteminde yabanc: dil egitimi ve kalite arayislart.
Istanbul: Ozel Okullar Dernegi, 92-96.

Gantt, B. ve Susana, V. (1999). From linguistic analysis to cultural awareness: a
translation framework for the spanish language classroom. Journal of
Language for International Business, 10(2), 1-13. (Makale Ozeti, ERIC
Document Reproduction Service No: EJ587997)i.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



164 K.Duruhan — S.N.Sad

Harley, B. ve Hart, D. (2002). Age, aptitude, and second language learning on a
bilingual exchange. P. Robinson (Ed.), Individual Differences And Instructed
Language Learning (301-330). Amsterdam: John Benjamins.

Hervey, S. ve Higgins, 1. (1992). Thinking Translation: A course in translation
method. London: Taylor & Francis Routledge.

Hyltenstam, K. ve Abrahamsson, P. (2003). Maturational constraints in SLA.
Catherine J. Doughty ve Michael H. Long (Ed.) The Handbook Of Second
Language Acquisition (539-588). Oxford: Blackwell.

Johnson, J. S. ve Newport, E. L. (1989). Critical period effects in second language
learning: The influence of maturational state on the acquisition of English as
a second language. Cognitive Psychology, 21, 60-99.

Johnson, J. S. ve Newport, E. L. (1991). Critical period effects on universal
properties of language: the status of subjacency in the acquisition of a second
language. Cognition, 39, 215-258.

Karmiloff-Smith, A. (1992). Beyond modularity: A developmental perspective on
cognitive science learning, development, and conceptual change. Cambridge,
MA: MIT Press.

Kocaman, A. (1983). Universitelerde yabanci dil 6gretimi iizerine saptamalar. Tiirk
Dili Dil Ogretim Ozel Sayisi, Sayi: 379-380/Temmuz — Agustos, 191-194.

Konigs, F.G. (1985). Translation nside and outside of the teaching context: the text
as a starting point. C. Titfod ve A. E. Hieke (Ed.), Translation in Foreign
Language Teaching and Testing (29-50). Narr: Gunter Narr Verlag
Tubingen.

Krashen, S. D. (1981). Second language acquisition and second language learning.
New York: Pergamon Press Inc.

Krashen, S.D. ve Tracy, D. T. (1983). The natural approach. New Jersey, USA:
Press Emglewood Cliffs.

Larsen-Freeman, D. (2000). Techniques and principles in language teaching.
Oxford, UK: Oxford University Press.

Levenston, E. A. (1985). The place of translation in the foreign language classroom.
English Teachers' Journal (Israel), 32(4), 33-43. (Makale Ozeti, ERIC
Document Reproduction Service No: EJ331600).

Kig 2010, Cilt 8, Say:1 1



Cevirinin Yabanci Dil Ogretiminde... 165

Lozanov, G. (1992). Suggestology and outline of suggestopedy. Philadelphia:
Gordon & Breach Publishing Group.

Mills, G. (1977). Contrastive analysis and translation in second-language teaching.
Canadian Modern Language Review, 33(5), 733-745. (Makale Ozeti, ERIC
Document Reproduction Service No: EJ164437).

Munro, S. R. (1992). Translation: A tool or a goal? Journal of the Chinese
Language Teachers Association, 27 (1-2), 45-53. (Makale Ozeti, ERIC
Document Reproduction Service No: EJ453012)

Newport, E. L. (1990). Maturational constraints on language learning. Cognitive
Science, 14, 11-28.

Nunan, D. (1999). Second language teahing and learning. Boston, USA: Heinle &
Heinle Publishers.

Richards, J.C. ve Rodgers, T. S. (2001). Approaches and methods in language
teaching. Cambridge, UK: Cambridge University Press.

Robinson, P. (2002). Learning conditions, aptitude complexes, and SLA: A
framework for research and pedagogy. P. Robinson (Ed.), Individual
Differences and Instructed Language Learning (113-136). Philadelphia, PA,
USA: John Benjamins Publishing Company.

Robinson, P. (2003). The cognition hypothesis, task design, and adult task-based
language learning. Second Language Studies, 21(2), 45-105.

Skehan, P. (1989). Individual differences in second language learning. London:
Edward Arnold.

Snell-Hornby, M. (1985). Translation as a means of integrating language teaching
and linguistics. C. Titfod ve A. E. Hieke (Ed.), Translation in Foreign
Language Teaching and Testing (21-28). Narr: Gunter Narr Verlag
Tubingen.

Snell-Hornby, M. (2006). The turns of translation studies: New paradigms or
shifting viewpoints? Amsterdam/Philadelphia; John Benjamins Publishing
Company.

Sonmez, V. (2004). Program gelistirmede o6gretmen el kitabi. Ankara: Ani
Yaymcilik.

Thornton-Smith, C. B. (1967). A case for translation. Babel, 3(3), 7-11.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi


http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal?_nfpb=true&_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_1=au&ERICExtSearch_Operator_1=OR&ERICExtSearch_SearchValue_1=%22Munro+S.+R.%22&searchtype=authors
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal?_nfpb=true&_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_1=au&ERICExtSearch_Operator_1=OR&ERICExtSearch_SearchValue_1=%22Munro+S.+R.%22&searchtype=authors
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal?_nfpb=true&_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_1=au&ERICExtSearch_Operator_1=OR&ERICExtSearch_SearchValue_1=%22Munro+S.+R.%22&searchtype=authors

166 K.Duruhan — S.N.Sad

Tudor, 1. (1987). Guidelines for the communicative use of translation. System 15(3),
365-71.(Makale Ozeti, ERIC Document Reproduction Service No:

EJ363605)

Turgut, F. (1983). Egitimde 6l¢gme ve degerlendirme metodlari. Ankara: Saydam
Matbaacilik.

Zhenhui, R. (1999). Modern vs. Traditional. Forum 37(3) 27, Internet‘ten
21.04.2009°da elde edilmistir,

http://eca.state.gov/forum/vols/vol37/no3/p27.htm

Kig 2010, Cilt 8, Say:1 1


http://eca.state.gov/forum/vols/vol37/no3/p27.htm

Cevirinin Yabanci Dil Ogretiminde... 167

EK 1 (Calismanin veri toplama aracinda kullamlan 6rnek maddeler)

Ad Soyad
No

Boliim : TEST ON CONDITIONALS

BILGi BASAMAGI

Asagidaki sorularda verilen dogru secenegi isaretleyiniz.

1. Birbirini izleyen doga olaylarim1 anlatmak i¢in kullanilan conditional tiirii
hangisidir?

a) Zero conditional
b) Conditional type 1
c) Conditional type 2
d) Conditional type 3
Dogru cevap= A
2. Gegmisle ilgili pismanhklarimizi hangi conditional tipiyle ifade ederiz?
a) Conditional type 2
b) Conditional type 1
c) Zero conditional
d) Conditional type 3
Dogru cevap= D
KAVRAMA BASAMAGI

5. “If it rains, ground gets wet” ciimlesinde hangi conditional tipi
kullanilmstir?

a) Conditional type 2
b) Conditional type 1
c) Conditional type 3
d) Zero conditional

Dogru cevap= D
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6. “If it is sunny, we will go to picnic.” ciimlesinde hangi conditional tipi
kullanmilmmstir?

a) Conditional type 2
b) Conditional type 1
c) Conditional type 3
d) Zero conditional
Dogru cevap= B

UYGULAMA BASAMAGI

Asagidaki paragraftaki bosluklara uygun gelen secenegi isaretleyin.

Elvis Presley was very poor when he was first in New York. He started to work
as a lorry driver. “I [10] a new guitar if I [11] enough
money.” once he said to one of his friends. Most surprisingly the Concert
manager he applied would say to him: “I [12] the guitar if I [13]
you. Go back driving your lorry!” But later he would be the richest pop singer
in the USA.

10. a) buy b) Il buy ¢) would buy d)
had bought

Dogru cevap= B
11. a) save b) saved ¢) had saved d)‘1l
save

Dogru cevap= A

12. a) ‘d sell b) sold ¢) ‘d have sold d)‘1l
sell

Dogru cevap= A

13. a) was b) were c) have been d)‘1l
be

Dogru cevap= B
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ANALIZ BASAMAGI

Asagidaki sorularda, aciklamalarin ardindan verilen hatah “if conditional”
ciimlelerini diizelterek dogrusunu bosluga yazin.

19. Unfortunately, I don't know Philosophy, so I can't answer your question.

If I know Philosophy, | can answer your question.

Dogru cevap: If | knew philosophy, | could answer your question

20. You ignored my advice, so you got into trouble!

If you didn't ignore my advice, you wouldn't get into trouble.

Dogru cevap: If you had not ignored my advice, you wouldn’t got into trouble.

SENTEZ BASAMAGI

Asagidaki sorularda verilen ciimleleri uygun “if conditional” ciimleleri alacak
sekilde tamamlayimz.

21. If a deer got into your garden, . Olast dogru cevap: you
would be very suprised.

Asagidaki kelimeleri kullanarak dogru ve anlamh bir “if conditional” ciimlesi
iiretin. Not: Gerekenden fazla kelime verilmis olabilir.

23. spoil /you / would /the/ you/ of [/ attack /hive / bees/, / they / If / were / will

Dogru cevap: If you spoil the hive of bees, they (will) attack you.
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Asagida verilen ipuc¢larindan hareketle dogru ve anlaml bir “if conditional”
ciimlesi yapiniz.

25. meet / Michael Jackson ask for / signature

Olasi dogru cevap: If I met Michael Jackson, | would ask him for his signature.

DEGERLENDIRME BASAMAGI

Asagida “if conditional” ciimleleri yanhs cevirileriyle verilmistir. Neden yanhs
oldugunu gerekeeleriyle birlikte aciklayarak dogru ¢evirisini yapimz.

28. If you eat an apple every day, you'll be very healthy.

Yanhs ceviri: Her giin bir elma yemeyle saglikli olunmaz
Aciklama:

Olasi agiklama: Bu bir sart ciimlesi degil. Ciimlenin gelecekle ilgili dogru ya da
miimkiin olan bir durumu anlatan bir sart ciimlesiyle ¢evrilmesi gerekirdi. Ciimlenin
anlami olumsuz degil olumlu olmalidir.

Dogru ceviri: Hergiin bir elma yersen, ¢ok saglkl olursun.

29. Diin partiye bu kiyafetle gitseydin, herkes sana hayran kalacakt.

Yanhs geviri: If you would go to the party in this dress, everybody had been
fascinated by you
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Aciklama:

Olast aciklama: Ciimle ge¢misle ilgili pismanlik ya da elestirileri ifade etmek i¢in
kullanilan 3. tip sart ciimlesi olarak kurulmug ancak sart ctimlesi ve ana ciimlenin
yapist yanlis kurulmug. Yapilarin yerleri degismelidir.

Dogru geviri: If you had gone to the party in this dress, everybody would have been
fascinated by you.
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Summary

USING TRANSLATION IN TEACHING FOREIGN
LANGUAGE: AN EXPERIMENTAL STUDY

Kemal DURUHAN" S.Nihat SAD**

Introduction

This study aims to analyze the effect of using translation as an active
teaching technique on the foreign language (English) learning performance of the
students attending Battalgazi Vocational School at Inénii University in Malatya.
Teaching a foreign language in Turkey has always been problematic and counter-
productive, partly because of the inadequacy of teachers and materials and partly
because of the ineffective methods used. Therefore, the method to be used in foreign
language teaching should be in accordance with the available sources and needs of
the students. Considering the present conditions in Turkey, one of the basic needs of
students at higher education is to have access to resources about their subject fields,
either through scientific publications or internet, and to be able to read/understand
and benefit from them. Still another major need is to pass some common foreign
language exams such as KPDS, YDS, UDS, which are based on language areas and
skills including grammar, vocabulary, reading comprehension, and translation, in
order to be placed into a university, to be employed, or to get an academic
promotion. Therefore we have to make use of a more rational method which will
suit the needs (passing exams based on grammar, vocabulary, reading
comprehension, and translation skills). Lastly the method to be used should suit the
developmental features of students, especially adult ones. Developmental features of
the adult learners, that is, the university students, can be characterized as having
passed the critical period in language learning, which means, as against young
learners, they are considering language learning not as a natural challenge but
something which they have to learn consciously using their analytic, cognitive
thinking skills. Thus, the method we use must offer the appropriate analytic and
cognitive challenges. This is what the process of translation offers, because thanks to
its cognitively challenging nature translation process can have the adult learner learn
a subject not only at knowledge, comprehension or application level according to

Address for correspondence: “Yrd. Dog. Dr., inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi EB-EPO ABD.
kduruhan@inonu.edu.tr; =~ Okutman, In6nii Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Bolimii.

Kig 2010, Cilt 8, Say:1 1



Cevirinin Yabanci Dil Ogretiminde... 173

Bloom’s cognitive domain taxonomy, but also at analysis, synthesis and evaluation
levels.

Method

Pre-test/post-test control and experiment group design was used in this study.
It intended to measure the effect of translation as a method, which is the
experimental variable, on subjects’ achievements in cognitive domain. The subjects
of this study are 100 students attending the programs of Gardening, Pressing and
Publishing, Greenhouse and Ornamental Plants Agriculture, and Local
Administrations in Battalgazi Vocational School at Inénii University in Malatya
during the academic year 2005-2006. The students were given a test with 30
questions as the pre-test/post-test form. This form aimed at testing the students’
achievement in terms of six gradual steps of cognitive domain: knowledge (items
between 1-4), comprehension (items between 5-9), application (items between 10-
16), analysis (items between 17-20), synthesis (items between 21-26), and
evaluation (items between 27-30). This form was developed after being
administered on students in similar programs as a part of pilot study. Validity and
reliability analyses of the form were also conducted. For the validity of the form,
specialists from educational sciences department and an English Language Teaching
program were asked for their views, and then required corrections were done in line
with their suggestions. Moreover, test items were subjected to item analysis, which
led some items to be discarded and some revised. Thus, the final form of the test was
obtained which contained 30 items. The Cronbach Alpha reliability coefficient of
this final form was computed as 0.72.

According to the means and standard deviations of the pretest scores of the
students in 4 classes, two equal groups were assigned: Control Group (Pressing and
Publishing and Gardening), Experiment Group (Greenhouse and Ornamental Plants
Agriculture and Local Administrations). In addition to this, in order to assign
quantitatively equal groups, the number of students in both groups was reduced to
50, discarding illegible or unlabeled forms. Also, the students were not informed
about the fact that they were involved in any study.

During the experimental process lasting for two weeks each having two
lessons (2 x 45 mins.), the unit “If Conditionals” was taught to the students. The
same content was used for both groups, yet for the experiment group an active
technique of translation was used during the teaching process, which was based on
the translation of the example sentences in the content by the teacher and more
importantly by the students either from Turkish to English or vice versa. On the
other hand, in the control group the content was taught to the students actively, but
this time without asking them to translate. As in the experiment group the unit “If
Conditionals” was taught to the students in the control group partly in English and
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partly in Turkish. Attention was paid not to cause any difference in application
between the groups except for the fact that those students in the experiment group
were given opportunity to translate the sentences themselves. To illustrate the
different applications between the groups, in both groups the students were told the
Turkish or English equivalents of the sentences uttered or written on the board,
while it was more active in experiment group because they were asked to translate
similar sentences themselves either from Turkish to English or vice versa, thus
involving them into the translation process actively and letting them use their
cognitive organizers actively.

Following the experimental process, the post-test form was given to the
participants. And the scores from the post-test were analyzed using independent
samples t-test and paired-samples t-test with the help of SPSS 13.0 software
program. The significance of the effect of translation, which is the experimental
variable, was tested at 0.05 probability level.

Findings and Discussion

As a result of the t-test, it was found out that translation has a statistically
significant effect on students’ success at 0.05 probability level. It was also found
that the students in experimental group were better to achieve the higher levels in the
cognitive domain, which means translation process helped them improve their
cognitive skills. This finding shows that translation process, if used actively by
having the students involved, helps the learners use their conscious learning and
thinking skills better especially for adult learners, in this case university students.

An analysis of the foreign language needs in Turkey reveals that foreign
language is predominantly needed for grammar, vocabulary, reading
comprehension, and translation as evidenced by such exams as UDS, KPDS, YDS,
which are taken either to be placed, appointed, or to be employed. Especially for
university students, one main reason for learning a foreign language is to have
access to the academic literature about their specialization. This was the same case
for the subjects of the present study. Thus translation can be used, as suggested by
this study, to help meeting the mentioned national and academic foreign language
needs.

Also translation technique was proven to suit the developmental features of
the subjects of the study. Since in terms of their developmental features, the adult
university students were characterized as having passed the critical period in
language learning, which means they are considering language learning not as a
natural challenge but something which they have to learn consciously using their
analytic, cognitive thinking skills, translation technique suits the need for mentioned
conscious analytic learning process.
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