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ILKOGRETIMIN BiRiNCi KADEMESINDE COKLU ZEKA
KURAMI UYGULAMALARININ ERISIYE ETKIiSI
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Bu arastirma, Ilkégretimin besinci suif Fen Bilgisi dersi “Ses” iinitesinin ogretiminde, Coklu Zekd
Kuraminin ogrencilerin erisisine etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilmistiv. Arastirma deneysel
desendedir ve on test-son test kontrol gruplu modelde ¢alisilmistir. Arastirmanmin katilimeilart, TED Ozel
Aliaga Ilkégretim Okulunun begsinci sinifina devam eden égrenciler arasindan secilmistir. Toplam 57
ogrenci iizerinde yiiriitiilen bu arastirma, besinci sinif Fen Bilgisi dersi “Ses” iinitesine iliskin bilissel
alanmin bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerindeki davranislari ile sinirlandirilmisgtir. Veri toplama aract
olarak diizey belirleme (erisi) testi kullamilmis; bu aragtan elde edilen bulgular ile denenceler test
edilmistir. Buna gore, [lkogretim Fen Bilgisi dersi “Ses” iinitesinde Coklu Zekd Kuramnin uygulandig
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin bilissel alamin bilgi,
uygulama ve toplam erisi diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlaml farklar vardir. Sonug olarak,
Fen Bilgisi dersinde Coklu Zekd wuygulamalarimin, biligsel ogrenmelerle ilgili davramglar
gergeklestirmede etkili oldugu ifade edilebilir.

Anahtar Sozciikler: Coklu zekd kuramu, erigi, zekd, fen bilgisi.

Abstract

In this research, the effect of the Multiple Intelligences Theory on the achievement of the students was
examined on the teaching of “Sound” unit in Science course in the fifth grade of primary school. The
research was experimental and the study sample consisted of 57 students in the fifth class in TED Aliaga
College. The research was limited with the behaviors in the levels of knowledge, comprehension and
application of cognitive domain that was chosen to “Sound” unit of Science course. To test hypothesis of
the study, “pretest- posttest” model with control group were applied. Achievement test was used as data
collecting instrument and hypothesis were tested with the findings obtained from the instrument. The
results of the study reveal that there are significant differences in the levels of knowledge, application and
total achievement of cognitive domain between the groups and the results reveal that experimental group
achieved better than the control group. As a result it can be said that the use of Multiple Intelligence
implementations in Science courses can be effective in comprehension and cognitive learning.
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Giris

Gardner tarafindan 1983 yilinda ortaya konan Coklu Zeka Kurami, zeka
kavramima yeni bir bakis agist getirerek; insan zekasinin tek bir faktorle
aciklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenegin Dbirlesiminden olustugunu
savunmaktadir. Gardner zekayi, problemleri ¢ozmeye veya bir kiiltiivel ¢ergeve
icinde deger bicilen nesneleri degerlendirmeye yarayan psikobiyolojik potansiyel
olarak betimlemektedir (Checkley, 1997).

Bu kuramin temsilcisi olan Gardner, Coklu Zekd Kuraminin temelinde
biyolojik ve Kkiiltirel boyutlarin yer aldigini savunmaktadir. Norobiyolojik
aragtirmalar 6grenmenin, hiicreler arasinda sinaptik degigmelerin bir sonucu
oldugunu gostermektedir. Kiiltiirler de farkli zeka tiirlerine verdikleri degerle zeka
gelisiminde Onemli rol oynamaktadir. Fazla deger verilen zekd tiirleri ise
digerlerinden daha ¢ok ve hizli gelismektedir. Ciinkii kabul goren ve deger verilen
davraniglar motivasyonu artirmakta ve bireyi bu davranislart zenginlestirmeye
yoneltmektedir (Demirel, 2004:130-134).

Gardner, “Frames of Mind” (Zihnin Cerceveleri) adli eserinde her bireyin
tamamen bagimsiz yedi zihin yetenegi ve zekasina sahip oldugunu 6ne siirmektedir.
Esas islemler bir ya da diger aday zekalar1 degerlendirmede kullandig1 sekiz kriter
arasindadir. Onun tanimlamasma gore, esas islem beyinde sinirsel bir ag
mekanizmasint takip eden temel bir bilgidir (SUMIT “School Using Multiple
Intelligence Theory”, 1999).

Gardner, evrimsel biyoloji, antropoloji, gelisimci ve yaklasimci psikoloji,
noropsikoloji ve psikometriden ¢ikardigi bulgular dogrultusunda, aday bir yetenegin
zeka olarak kabul edilebilirligini karara baglamak icin sekiz ayr kriter
kullanmaktadir (SUMIT, 1999):

1. Beyin hasartyla olusan potansiyel yalnizlik

2. Dahilerin ve diger harici bireylerin varligi

[O8)

Tanimlanabilir bir dizi islemler —temel bilgi ¢esidi- belirli bir bilgi
tiiriiyle ugrasan islemler ya da mekanizmalar

Evrimsel bir tarih ve evrimsel akla yatkinlik
Digerlerinden farkli gelisimsel bir tarih
Deneysel ve psikolojik gorevlerden destek

Psikometrik bulgulardan destek

® N » s

Sembol sisteminden elde edilen duyarlilik
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Insan zekdsmin geleneksel bir bicimde IQ testleriyle objektif olarak
6lgiilemeyecegini savunan bu kurama gore, insanlar farkli alanlarda yeteneklere ve
potansiyellere sahiptir. Bireylerin sahip olduklar1 yetenekleri, potansiyelleri “zeka
alanlar1” olarak adlandiran Gardner’in 1999 yilinda aday zeka olarak ekledigi son
zeka ile birlikte Onerdigi dokuz zeka alani, Sozel-Dilsel (Linguistic) Zeka,
Mantiksal-Matematiksel (Logical-Mathematical) Zeka, Gorsel-Uzamsal (Spatial)
Zeka, Miizikal-Ritmik (Musical) Zeka, Bedensel-Kinestetik (Bodily-Kinesthetic)
Zeka, Sosyal-Kisileraras1 (Interpersonal) Zeka, Igsel-Ozedoniik (Intrapersonal)
Zeka, Dogact (Naturalist) Zeka ve Varolussal (Existential) Zekadir.

Lazear (2000: 8), kuramin uygulanmaya baglamasiyla, 6gretim siirecinin
coklu model o6zelligi kazandigini ve Ogretmenlerin derslerini Ggrencilerin tiim
zekalarini kullanmalarini gerektirecek bigimde diizenlediklerini belirtmektedir. Bu
caligmalar, 6grencilerin sadece okuma, yazma ve aritmetik becerilerine degil; tiim
bilissel ve entelektiiel yeteneklerinin gelisimine deger vererek baslamistir. Buna
gore kuram:

a. Egitimcilerin insan zihni hakkindaki bilgilerine ve inanglarina katkida
bulunmaktadir.

b. Mesleki (6gretimsel) uygulamalart mevcuttur.

c. Kurama gore hazirlanmig 6gretim programlari &grencilerin basarilart
lizerinde olumlu etkiye sahiptir (Campbell ve Campbell, 1999).

Gardner ise ileri siirdiigii kuramin egitime yansimalari ile ilgili olarak ¢ok
onemli bazi uyarilarda bulunmaktadir. Bunlar; &grenciler arasindaki farkliliklara
dikkat edilmesi Ogretimin ve degerlendirmenin bireysellestirmesi konularina
yoneliktir. Ayrica 6grencilerin kesinlikle “uzamsal zekdsi var, ama dil zekast yok”
gibi ifadelerle etiketlenmemesi gerektigini vurgulamakta, bunun yani sira zeka
alanlarinin, bireylerin zihinsel bigimlerini temsil ettigini; kesinlikle kim veya ne
olduklarini/olmadiklarini ifade etmedigini belirtmektedir. Ona gore, Coklu Zeka
Kurami egitime iki 6nemli yarar saglamaktadir:

1. Ogrencileri istendik durumlara getirebilmek igin egitim programlarmin
planlanmasia olanak verir (Ornegin, miizisyen, bilim adami, diisiince
adamu gibi).

2. Farkli disiplinlerde onemli kuram ve konular1 6grenmeye calisan daha
fazla dgrenciye ulasilmasimi saglar. Baska bir anlatimla, 6grencilere bu
zeka alanlar1 kullanilarak egitim verilirse Ogrenme daha kolay
gerceklesir. Gardner, Coklu Zeka hareketinin egitime ne getirecegi ile
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ilgili soruya, bu kuramin bir egitim hedefi olmadigini; zeka alanlarinin
hedeflere ulasmada giiclii bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir (Durie ve
Gardner, 1997: 2).

Ozetle, Coklu Zeka Kuramna gore insanlar yukarida sozii edilen zeka
alanlarinin tiimiine sahiptir. Ancak her bireyin zeka profili birbirinden farklidir.
Bagka bir anlatimla, s6z konusu zeka alanlari her insanda farkli diizeylerde
gelismistir. Bunun yani sira her insanmn baskin olarak bir veya birden fazla zeka
alan1 bulunmaktadir. Ornegin, bir kiside gorsel ve mantiksal-matematiksel zekalar
baskin olarak calisirken, diger bir bireyde kisilerarasi ve miizikal zekalar baskin
olabilmektedir. Ancak bu zeka alanlarinin higbiri tek basina var olamaz. Bu yilizden
zekalar her zaman birlikte ¢alisarak, birbirleriyle siirekli etkilesim i¢indedir.

California Universitesi egitim uzmanlarindan Teele (1996: 23) tarafindan
ogrencilerin agirlikli olarak kullandiklari alanlar1 saptamak amaciyla uygulanan
anket (Teele Inventory for Multiple Intelligences TIMI) sonuglari, 6grencilerin zeka
alanlarmin yogunlastigi donemleri ortaya koymaktadir. Toplam 4000 6grencide
uygulanan bu testin sonuglar1 soyle 6zetlenebilir:

1. Cocuklarin her donemde ayn1 sekilde 6grenmedigi belirlenmistir.

2. Sozel-dilsel zeka, ana okuldan iiglincii sinifa dek 6grenmede giiclii bir
alan olup, daha sonra kullanimi azalmaktadir.

3. Mantiksal-matematiksel zekanin, birinci ve dordiincii siniflar arasinda
cok giiclii oldugu saptanmustir.

4. Gorsel-Uzamsal ve Bedensel-Kinestetik zeka alanlari, ilkokul siiresince
(birinci-besinci sinif) etkin durumdadir.

5. Bu durumda ilkokulda bilgiyi gorsel olarak ve aktif 6grenme yoluyla
iletmek en dogru yontem gibi goriinmektedir.

6. Ortaokul oOgrencileri Bedensel-Kinestetik, Gorsel-Uzamsal, Miizikal-
Ritmik ve Sosyal-Kisilerarasi zekd alanlarini kullanarak ve bireysel
degil, grup halinde c¢alisarak daha basarili olmaktadirlar (Teele, 1996:
23).

Yukarida da ifade edildigi gibi, bazi kaynaklarda Coklu Zeka Kuraminin
egitimdeki uygulamalarinda genellikle kiiciik yaslar ya da smiflar segilmekte
(Mettetal, Jordan ve Harper 1997: 115-122), kuramin ortaokul ve lise diizeylerinde
pek gecerli olmadig1 goriisii savunulmaktadir. Nitekim Goziitok (2001) tarafindan
gergeklestirilen bir arastirmada; daha kiigiik smiflardaki 6grencilerin basarili ve

Bahar 2009, Cilt 7, Say1 2



[lk6gretimin Birinci Kademesinde... 429

mutlu oldugu ifade edilmistir. Ancak bazi lise siniflarinda uygulama zorluklar
yasandigi, 6zellikle lise son simif dgrencilerinin sinifta yapilan etkinliklerin zaman
kayb1 olarak degerlendirildigi, bu siire igerisinde test sorusu ¢dzmeyi yegledikleri
belirtilmistir. Ne var ki Lazear (2000), bu goriise karsi ¢ikmakta ve Gardner’in
arastirmalarinda zekénin Olgiitlerinden birinin, beyin, zihin ve viicutta “gekirdek
islemler” setinin agik¢a ifade edilebilmesi, baska bir deyisle, belli bir girdi ile
ugrasan bir veya daha fazla temel bilgi islem siiregleri ve mekanizmalarinin varlig:
oldugunu vurgulamaktadir. Zeka ile ilgili diger bir dlgiit ise, zekanin gelisimsel bir
geemisi olmasidir. Bu gelisim bireyin ¢ocuklugundan baslar ve meslek se¢imine
kadar uzanabilir. Zekanin bu gelisimsel 6zelliginden program gelistirme
calismalarinda yararlanmak gerektigini vurgulayan Lazear (2000), Coklu Zeka
Kuraminin sadece kiigiik yas ya da siniflarda uygulanabilirligi diislincesinin, zekanin
gelisimsel boyutunun dikkate alinmamasindan kaynaklandigini ifade etmektedir.
Oysa zekalarin belli bir yasa gelindiginde “aniden yok oluvermedigi; onlarla
ilgilenildigi ya da diizenli olarak kullanildiginda harekete gegctikleri” ileri
stirilmektedir (Lazear 2000: 17). Bu konuda diger yazarlar da benzer goriislere
sahiptirler (Campbell, Campbell ve Dickinson 1996: 244; Armstrong 1994: 176,
177).

Daha once de vurgulandigi gibi, bazi egitimciler, 6grenemeyen Ogrenci
diistincesini kabul etmeyerek; 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin zeka alanlarina
yonelik olarak diizenlendiginde her O6grencinin Ogrenebilecegini ve basarili
olabilecegini ileri siirmektedir. Coklu Zekd Kuraminin zekdyr tek yonde
sinirlamamis olmasi, aksine zekdnin kalitim, kiiltiir ve cevre ile iliskilendirilmesi
kuramin egitim-6gretim siirecinde kullanilmasinin yayginlastirmistir. Bu dogrultuda,
yurt disinda ve ilkemizde Ogretmenler ile c¢esitli diizeylerde dgrenim goren
ogrenciler lizerinde yapilan bir ¢ok arastirma sonucunda (Campbell, 1990; Erb 1996;
Johnson ve Kuntz, 1997; Mettetal ve digerleri 1997; Coskungoniilld, 1998;
Demirel, 1998; Demirel ve ark. 1998; Campbell ve Campbell, 1999; Kazak ve ark.
1999; SUMIT, 1999; Biimen, 2001; Gozitok, 2001; Korkmaz, 2001; Saban, 2001;
Sahin, 2001; Ozdemir, 2002; Demirci 2002), Coklu Zekd Kurammi temel alan
Ogretim uygulamalarinin 6grenci basarisina olumlu yonde etkilerinin oldugu,
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu ydnde etkiledigi, kuramin hem
Ogrenciyi hem Ogretmeni motive ettigi, Ogretmen-Ogrenci arasindaki iletisimi
gelistirdigi gézlenmektedir.

Yukaridaki paragraflarda 6zetlenen Coklu Zekd Kurami uygulamalarinda,
geleneksel yonteme gore daha basarili ve etkili sonuglar alinmasinin yaninda,
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geleneksel yontemle arasinda basart farki yaratmadigi sonucuna ulasan arastirmalar
da bulunmaktadir. (Beam, 2000; Ford, 2000; Nguyen, 2000). Ulkemizde
gergeklestirilen ilk arastirmalardan birisi olan ve Demirel ve arkadaslarmin (1998)
yaptig1 calismada da dgrencilerin, uygulanan zeka etkinliklerini olduk¢a sevmelerine
ragmen Ogretici bulmadiklar1 ve geleneksel yontemdeki bazi dgretim yontemlerini
tercih ettikleri gézlenmistir. Bunun yanisira aragtirmada gorev alan sinif
Ogretmenleri de verilmek istenen bilgilerin pekismesi, kalict olmast i¢in bir ¢aligma
sekli veya etkinlik disiiniilmesi gerektigini, sadece drama vb. calismalarla tam
o6grenme saglanamadigini ifade etmislerdir.

Goruldugl gibi, farkli uygulama sonuglarinin elde edilmesi, Coklu Zeka
Kuraminin 6gretimde kullanimmin nasil uyarlanabilecegi konusunda egitimciler
arasinda bir uzlasmanin bulunmamasindan ve ¢oklu zeka uygulamalarinin daha kisa
stireli gerceklestirilmis olmasindan kaynaklanabilir.

Bunun yani sira, Fen Bilgisi dersinin yagamimizin pek ¢ok alanini igeren bir
yapida olmasi, Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin bu dersin 6gretime oldukga
uygun oldugunu diisiindiirmektedir. Coklu Zeka Kuraminin Fen Bilgisi 6gretimine
uygulanmasi, gelecekte cevresindeki olaylart goézlemleyen, sorgulayan, saglikli
diisiinebilen, bilgiye ulasabilen, yaratici ve ortak calismaya yatkin bireylerin
yetismesine katkida bulunacaktir. Bu nedenle, Coklu Zeka Kuraminin 6gretme-
O0grenme siirecinde ige kosuldugu aragtirmalarin yapilmasi gerekmektedir. Eldeki
arastirmada da Coklu Zekd Kuraminin Fen Bilgisi derslerinde uygulanmasinin, bu
dersin hedeflerine ulagilmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu arastirmada, ilkdgretim besinci smif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersinde
Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin erisiye etkisi incelenmistir. Eldeki arastirmanin
program gelistirmecilere, fen egitimcilerine, fen bilgisi ve sinif 6gretmenlerine ve bu
konuda c¢alisan akademisyenlere katki saglayacagi umulmaktadir.

Problem Ciimlesi

Arastirma problemi, “Ilkogretim besinci sinif Fen Bilgisi dersinin “Ses”
linitesinin 6gretiminde, Coklu Zekd Kuramimin uygulandigi grup ile geleneksel
yontemin uygulandigi grubun erisileri arasinda anlamli bir fark var midir?”
bi¢iminde ifade edilmis ve ¢calismanin denencelerine asagida yer verilmistir.
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Denenceler

Aragtirmada test edilmeye ¢alisilan denenceler sunlardir:

1. llkdgretim besinci siif Fen Bilgisi dersi “Ses” iinitesinde Coklu Zeka
Kuraminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu Ggrencilerinin biligsel alanin bilgi diizeyleri arasinda deney grubu lehine
anlamli farklar vardir.

XD(Bilgi) > XK(Bilgi)

2. [llkdgretim besinci siif Fen Bilgisi dersi “Ses” iinitesinde Coklu Zeka
Kuraminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin biligsel alanin kavrama diizeyleri arasinda deney grubu lehine
anlamli farklar vardir.

XD(Kavrama) > XK(Kavrama)

3. 1lkdgretim besinci simf Fen Bilgisi dersi “Ses” iinitesinde Coklu Zeka
Kuraminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin biligsel alanin uygulama diizeyleri arasinda deney grubu lehine
anlamli farklar vardir.

XD(Uygulama) > XK(Uygulama)

4. llkogretim besinci siif Fen Bilgisi dersi “Ses” iinitesinde Coklu Zeka
Kuraminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin toplam erisi ortalamalar1 agisindan deney grubu lehine anlamli
farklar vardir.

XD(Toplam Erisi) > XK(Toplam Erisi)

Sayiltilar
Bu arastirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir:

1. Kontrol altina almamayan degiskenler her iki grubu da ayni oranda
etkilemistir.
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2. Coklu Zeka Kurami mevcut programda uygulanabilir.

3. Deney ve kontrol grubu 6grencileri, ders disinda herhangi bir etkilesime
girmemislerdir.

Simirhiliklar
Bu arastirma,
1. TED Ozel Aliaga {lkdgretim Okulu besinci sinif 6grencileri ile

2. Fen Bilgisi dersi, “Ses” iinitesine iliskin biligsel alanin bilgi, kavrama ve
uygulama diizeylerindeki davranislari ile sinirhidir.

Yontem
Arastirma Modeli

Eldeki arastirmada deneysel yontem kullanilmistir.  Arastirmanin
denencelerini test etmek igin kontrol gruplu o6n test-son test desenine
bagvurulmustur. Bu desen, deneysel islemin bagimli degisken iizerindeki etkisinin
test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel gii¢c saglayan elde
edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve
davranis bilimlerinde siklikla kullanilan gii¢lii bir desendir (Biiyiikoztiirk, 2001: 27).
Aragtirma deseni Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Arastirmada Kullanilan Deney Deseni
Gruplar | On test Denel islem Son test
Deney Test 1.1 Coklu Zeka Kuramu ile Ogretim Test 1.2
Kontrol | Test 2.1 Geleneksel Ogretim Test 2.2
Denekler

Arastirmada, TED Ozel Aliaga {lkégretim Okulu besinci smifa devam eden
ogrenciler iizerinde gergeklestirilmistir. TED Ozel Aliaga Ilkogretim Okulu’nda iki
adet besinci sinif ve bu simiflarda okumakta olan 57 6grenci bulunmaktadir.
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Aragtirma igin iki grup gerekli oldugundan; 6grencilerin Fen Bilgisi dersine
iligkin 2000-2001 6gretim yilinin her iki dénemi ve 2001-2002 6gretim yilinin giiz
donemi karne notlarina bakilarak siniflarin birbirine akademik yonden yakin oldugu
gozlenmis, deney ve kontrol gruplar1 yansizlik (random) kuralina gére secilmistir.
Bu durumda 29 mevcutlu 5-B smifi deney, 28 mevcutlu 5-A smifi kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin biligsel anlamda denkligini
belirlemek i¢in 6n test puanlari {izerinde t testi uygulanmistir. Gruplarin 6n test puan
ortalamalari, standart sapmalar1 ve t degerleri Tablo 2°de goriilmektedir:

Tablo 2
Gruplarin On test Puan Ortalama, Standart Sapma ve t Degerleri
GRUPLAR N | X 6nrest S t p*
. Deney 29 |42.48 13.96 |.635 528
ON TEST
Kontrol 28 |44.86 14.25
*p>.05

Tablo 2’de gorildiigi gibi, deney ve kontrol grubunun o6n test puan
ortalamalar1 arasinda .05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir fark bulunmamaktadir
(t =.635; p>.05). Bu durumda deney ve kontrol gruplarinin biligsel anlamda denk
oldugu ve yansiz bir bi¢imde olusturuldugu séylenebilir.

Verilerin Toplanmasi ve Degerlendirilmesi

Bu aragtirmada; veri toplama amaciyla diizey belirleme (erisi) testi
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun Fen Bilgisi dersinin “Ses” {initesine
iliskin erisilerini saptayabilmek i¢in diizey belirleme (erisi) testi arastirmacilar
tarafindan hazirlanmistir. Bu test {initenin basinda ve sonunda deney ve kontrol
gruplarina uygulanmustir.

Diizey belirleme testinin hazirlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasinda
asagida agiklanan yol izlenmistir:

Arastirmanim kapsamini olusturan “Ses” tnitesinin biligsel alan hedef ve
davranislar1 saptanmig, hedef-icerik iligskisini ve konu agirliklarin1 gosteren belirtke
tablosu hazirlannustir. Uniteye ait hedefler, hedef davranislar, iinite belirtke tablolari
Fen Bilgisi dersini veren sinif 6gretmenleri, brang 6gretmenleri, Egitim Programlari
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ve Ogretim Ana Bilim Dali uzmanlar1 ve TED Aliaga Koleji Olgme Degerlendirme
Birimi’ndeki uzmanlarinin goriigiine sunulmustur.

Yukarida sozii edilen konu alani uzmanlarinin ve Ogretmenlerin elestiri,
goriis ve Onerileri dogrultusunda belirtke tablolarindaki agirliklar da dikkate
almarak, her davranig i¢in yeteri kadar test maddesi hazirlanmistir. Hazirlanan test
maddeleri yukarida belirtilen uzmanlar tarafindan soru kokii, ¢eldiriciler, gegerlik ve
giivenirlik bakimindan yeniden gozden gegirilmis, gerekli se¢me ve diizeltme
islemleri yapilarak 40 maddelik ¢coktan segmeli 6n deneme formu hazirlanmustir.

Fen Bilgisi dersi “Ses” linitesi diizey belirleme (erisi) testi 6n deneme formu
20012002 dgretim yili giiz doneminde Izmir ili Merkez, Aliaga ilgeleri ile Manisa
ilindeki ¢esitli ilkdgretim okullart besinci sinifta okuyan toplam 307 Ogrenciye
uygulanmis, elde edilen sonuglar Henrysson yontemi ile tiim yanitlar kullanilarak
madde analizine tabi tutulmustur. Madde analizi aritmetik ortalama, standart sapma,
madde aywricilik giicli, madde giiclik indeksi ve gilivenirlik katsayisinin
hesaplanmasi ¢ergevesinde gerceklestirilmistir.  Madde analizi sonuglarindan
yararlanarak madde ayirt etme giicli 0,30-0,40 arasinda olan maddelerde diizeltme
ve gelistirme islemleri yapilmig; madde se¢imi yapilirken ayiricilik glicliniin
0,40’tan yiiksek olmasma (Ozgelik 1989: 125), madde giicliik indeksinin erisi
testinde % 40-60 olmasina dikkat edilmistir. On deneme testlerinin KR—20
formiiliinden hesaplanan giivenirlik katsayisi 0,77 olarak hesaplanmis, bu katsay1
arastirmada kullanilacak grup karsilastirmalari i¢in yeterli kabul edilmistir.

“Ses” tnitesi erisi testinde yer alan 25 sorunun 16’s1 bilgi, 5’1 kavrama ve
4’1 uygulama diizeyindeki hedef-davraniglart 6lgen sorular olarak saptanmustir.

Denel islem Materyalleri (Ogretme Durumlari)

Aragtirmanin yiiriitillecegi deney grubunda denel islemleri gergeklestirmek
amactyla aragtirmacilar tarafindan Ggretme durumlari (glinlik planlar)
hazirlanmstir. Ogretme durumlar1 “Ses” {initesinin igerdigi ders sayis1 kadar (12)
planlanmis; planlarin her bir ders i¢in uygulanabilir nitelikte olmasia ve giinliik
plan Ozelligi tartismasma dikkat edilerek diizenlenmistir. Ogretim durumlarinda
dersin, iinitenin ve konunun adi, siire, 6gretim etkinliklerinde kullanilacak arag-
gere¢ ve materyaller, dersin hedef ve davranislari, etkinliklerin yapilig sirasina goére
islenis basamaklar1 ve degerlendirme béliimii yer almistir. Ogretim durumlarinin
islenis basamaklari Coklu Zekd Kuraminda yer alan sekiz zeka tiirline gore
hazirlanmig olup, sekiz zekanin da kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Hazirlanan
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ogretim etkinliklerinin ders siliresini asmayacak nitelikte olmalarna dikkat
edilmistir. Ogretim etkinliklerinde kullanilmak iizere her ders icin uygulamanin
tiirtine gore ¢aligma yapragi hazirlanmis, bunun yaninda TV, bilgisayar, sinevizyon,
tepegdz, CD’ler, kasetgalar vb gibi ara¢ gereclerden yararlanilmistir.

islemler

Aragtirmanin  denel islem basamaklarmin gergeklestirilmesi asagida

verilmistir:

1. Islemlere baslamadan énce her iki grubun smif 6gretmeni ile goriisiilmiis,
On test uygulanmasi i¢in ortak zaman belirlenmistir. Hazirlanan on testler
Onceden saptanmis olan ders saatinde her iki gruba da uygulanmistir.

2. Ogretim kontrol grubunda smif Ogretmeni, deney grubunda ayni
zamanda smif dgretmeni olan arastirmacilardan birisi tarafindan Fen
Bilgisi derslerinde yiiriitilmiistiir.

3. Kontrol grubunda 6gretim anlatim, soru-yanit ve laboratuar caligmalari
gibi geleneksel yontemler kullanilarak yiriitiilmiis; bu grupta dersler
birkac degisik ders kitabindan ve 6grenci hazirliklarindan yararlanilarak
islenmistir. Deney grubunda uygulanan ydntemler ve kullanilan
materyaller higbir sekilde kontrol grubunda kullanmilmamis ve kontrol
grubu hi¢ miidahale edilmeden gézlemlenmistir.

4. Deney grubunda 6nceden hazirlanan 6gretim durumlarinin planladigi
gibi uygulanabilmesi igin her derste gergeklestirilecek etkinlige uygun
caligma yapraklart hazirlanmig ve tepegdz, bilgisayar, sinevizyon, kaset,
teyp gibi arag-gereglerin hazir hale getirilmesini saglanmistir. Bazi
etkinliklerin uygulanmasinda, deneylerin gerceklestirilmesinde ve
marakas, deney diizeneklerinin hazirlanmast  gibi  materyaller
olusturulmasinda arastirmacilar 6grencilere aktif rol vermislerdir.

5. Deney grubu egitim durumlarinda her ders siirecinde Coklu Zeka
Kuraminda yer alan sekiz zekdnin da kullanildigi etkinliklere yer
verilmeye calisilmistir. Bazi etkinliklerde ve c¢aligma yapraklarinda
ogrencilerden alinan doniitler dogrultusunda kiiciik degisiklikler
(resimlerin, hayvan ve bitki adlarmin degistirilmesi, 6rnek olaylarin
gesitlendirilmesi vb.) yapilmistir. Unite konularinin islenisi sona erdikten
sonra Ogrencilere dagitilan ¢alisma yapraklarinin genel bir kontrolii
yapilmistir.

6. Unitenin sonunda deney ve kontrol gruplarma son test uygulanmustir.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi
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Verilerin Coziimii ve Yorumu

Verilerin ¢dziimlenmesi asamasinda, arastirmanin yiiriitillecegi deney ve
kontrol gruplarinin denk olup olmadigmi belirlemek igin t-testi uygulanmistir.
Arastirmanin birinci, ikinci, liglincili ve dordiincii denencelerini test etmek igin deney
ve kontrol gruplarmin 6n test-son test puanlart farkinin aritmetik ortalama ve
standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin ortalamalari arasindaki anlamliligi test
etmek icin iligkisiz t-testi kullanilmigtir. Verilerin analizi, SPSS 10.0 istatistik paket
programi ile TED Aliaga Koleji Olgme Degerlendirme Birimindeki “Bilsa”
programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada 6nem diizeyi .05 olarak
almmustir.

Bulgular ve Yorum
Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  birinci denencesini sinamak igin o6nce deney ve kontrol
gruplarmin 6n test-son test puanlari biligsel alanin bilgi diizeyi farkinin ortalama ve
standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin bilgi diizeyi, erisi ortalamalarin arasindaki
farkin anlamlhigimmi ortaya koymak icin t-testi kullanilmigtir. Gruplarin bilgi
diizeyindeki On test—son test ortalamalari, standart sapmalari, t ve p degeri Tablo
3’te goriilmektedir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarimn Bilgi Diizeyindeki On test-Son test Sonuglari, Erisi
Puanlarinin Ortalama, Standart Sapma, t ve p Degerleri

Xﬁn Xson

test test

Gruplar N S t Xerisi | S t p*

Deney grubu |29 [26.41 | 11.58 | 1.09 | 59.59 [5.05 |3.57 [33.17 | 11.25 | 4.26 | .000

Kontrol

grubu 28129.57 | 10.17 | 1.09 | 51.93 | 10.33 | 3.53 | 22.35 | 7.44

*p<.001

Tablo 3’te de goriildiigii gibi, deney grubunun bilgi diizeyi erisi puanlart
ortalamasi x = 33.17, kontrol grubu bilgi diizeyi erisi puanlari ortalamasi ise x =
22.35’tir. Deney ve kontrol grubunun bilgi diizeyi erisi puanlari ortalamalari
arasindaki farkin anlamligini ortaya koymak icin t testi kullanilmig ve t = 4.26 degeri
elde edilmistir. Bu deger .001 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu sonuca
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gore, deney ve kontrol gruplarinin bilgi diizeyi erisi puanlar1 arasinda fark oldugu,
Coklu Zeka Kuramina dayanan 6gretimin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin
erigilerinde bir degisiklik yarattig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin birinci denencesi ile ilgili bulgular literatiirdeki baz1 aragtirma
sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. (Ornegin, Campbell, 1990, Erb 1996,
Mettetal ve digerleri 1997, Coskungoniillii 1998, Demirel 1998, Campbell ve
Campbell 1999, SUMIT 1999, Goziitok 2001, Korkmaz 2001, Sahin 2001, Ozdemir
2002 ve Demirci 2002). Bu aragtirmalarin ortak bulgusu, Coklu Zeka Kurami ile
desteklenen 6gretimin 6grenci basarisini anlamli derece yiikselttigi yoniindedir.

Ancak Demirel ve ark. (1998), Beam (2000), Nguyen (2000) ve Biimen
(2001) tarafindan yapilan ¢aligsmalarda, deney ve kontrol gruplari arasinda anlamlt
bir degisim olmadig1 saptanmistir. Bu durum, aragtirmalarin farkli egitim-kiiltiir
diizeylerinde gerceklestirilmis ve daha kisa siireli uygulamalarin yapilmis oldugunu
diisiindiirmektedir.

Bilgi diizeyinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu yoéniindeki
arastirmanin birinci denencesi ile ilgili bulgular, Coklu Zeka Kuraminin Fen Bilgisi
dersinde uygulanabilir nitelikte olmasindan kaynaklanabilir. $oyle ki; Fen Bilgisi
dersi iinite igeriklerinin yakin ¢evre ile iligkili olmasi, yakin ¢evrenin de dgrencilerin
ilgi ve gereksinimlerine yanit verecek nitelikte olmasi, kuramin uygulama sansini
arttiran  faktorler arasinda sayilabilir. Ayrica deney grubunda uygulanan
dramatizasyon, tartigma, Ornek olay, problem ¢6zme gibi yontemler, deney
tasarlama ve gergeklestirme, ders materyali hazirlama, ¢alisma yapraklariyla ¢aligma
gibi etkinliklerle dgrencilerde kazanilan bilginin daha kalici olmas1 hedeflenmistir.
Dersin niteligi ve uygulanan etkinlikler sayesinde deney ve kontrol gruplarinin bilgi
basamagindaki erisiler arasinda fark olustugu diistiniilebilir.

ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci denencesini sinamak amaciyla 6nce deney ve kontrol
gruplarinin 6n test-son test puanlari bilissel alanin kavrama diizeyindeki farkinin
ortalama ve standart sapmalart hesaplanmig, gruplarin kavrama diizeyi erisi
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamligimi test etmek igin t testi kullanilmistir.
Gruplarin kavrama diizeyindeki On test-—son test sonuglari, erisi ortalamalari,
standart sapmalari, t ve p degeri tablo 4’te goriilmektedir.
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Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarimin Kavrama Diizeyindeki On test — Son test Sonuglari,
Erisi Puanlarimin Ortalama, Standart Sapma, t ve p Degerleri

Gl’“Plar N Xiintcst S t Xsontcst S t Xerisi S t P*

Deney grubu |29 | 12.69 |4.01 | 1.20 | 19.03 |1.74 |3.72 | 6.34 |4.60 | 1.19 |.238
Kontrol grubu |28 | 11.43 |3.88 [ 1.20 | 16.43 |3.33 [3.68 | 5.00 |3.86

*p>.05

Tablo 4’te de verildigi gibi, deney grubunun kavrama diizeyi erisi puanlari
ortalamas1 x = 6.34, kontrol grubu kavrama diizeyi erisi puanlar1 ortalamasi ise x =
5.00°d1r. Deney ve kontrol grubunun kavrama diizeyi erisi puanlarini ortaya koymak
icin t testi kullanilmis ve t =1.19 degeri elde edilmistir. Bu deger .05 6nem
diizeyinde anlamli degildir.

Bu sonuca gore, deney grubunun erisi puanlart daha yiiksek olmakla birlikte,
deney ve kontrol gruplarinin kavrama diizeyi erisi puanlari arasinda fark
bulunmadigi deney grubunda uygulanan Coklu Zeka Kurami uygulamalarmin
kontrol grubunda uygulanan geleneksel yontemle benzer etkiye sahip oldugu
sOylenebilir.

Aragtirmanin ikinci denencesiyle ilgili bulgular bazi arastirma sonuglari ile
benzerlik gostermektedir. Beam (2000) tarafindan besinci sinif 6grencileri iizerinde
yiiriitiilen arastirmada, geleneksel yontem (kitap + dgretmen) ve Coklu Zeka Kurami
uygulanan gruplarda basar1 farkinin olmadig1 saptanmistir. Benzer sonuglar Nguyen
(2000) tarafindan yapilan arastirmada da elde etmistir.

Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin sonucunda deney ve kontrol gruplarinda
kavrama diizeyi erisileri arasinda fark bulunmamasi, kavrama diizeyindeki soru
sayisinin sinirlt sayida ve bu diizeyde 6n goriilen davraniglarin kazandirilmasi igin
her iki grupta da gerceklestirilen 6gretme etkinliklerinin bazilarinin birbirine benzer
olmast sonucunda ortaya ¢ikmis olabilir. Ciinkii bu diizey davranislari kazandirmak
amactyla deney grubunda gerceklestirilen sozel-dilsel, sosyal-kisilerarast ve igsel-
0zedoniik zeka etkinliklerine benzer etkinliklerin, kontrol grubunda uygulanan
geleneksel yontemler adi altinda yer alan diiz anlatim, tartisma, 6rnek olay, gosterip
yaptirma, problem ¢6zme, soru-yanit, drama, rol yapma gibi yontem ve tekniklerle
ve gorsel-isitsel araglarla desteklenmesi s6z konusudur. Bu nedenle deney ve kontrol
gruplarinda kavrama basamagindaki erisiler arasinda fark olusmadig: diisiiniilebilir.
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Uciincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin {iglincli denencesini sinamak i¢in Once deney ve kontrol
gruplarinin On test-son test puanlar biligsel alanin uygulama diizeyindeki farkinin
ortalama ve standart sapmalart hesaplanmig, gruplarin kavrama diizeyi erisi
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamligmi test etmek igin t-testi kullanilmuistir.
Gruplarin uygulama diizeyindeki 6n test-son test sonuglari, erisi ortalamalari,
standart sapmalari, t ve p degeri Tablo 5’te goriilmektedir.

Tablo 5
Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Diizeyindeki On test-Son test

Sonuglari, Evigi Puanlarmin Ortalama, Standart Sapma, t ve p Degerleri

Gruplar N Xijn test S t Xson test S t Xerisi S t P*

Deney grubu |29 | 3.72 3.01 {0.15 | 8.97 332 1254|524 |4.15]2.38|.020

Kontrol grubu |28 |3.86 |3.52 [ 0.15 | 6.14 493 12.52 1228 |[5.15

*p<.05

Tablo 5°te de goriildiigii gibi, deney grubunun uygulama diizeyi erisi puanlart
x = 5.24, kontrol grubu uygulama diizeyi erisi puanlar1 ortalamasi ise x = 2.28’dir.
Deney ve kontrol grubunun uygulama diizeyi erisi puanlarini ortaya koymak igin t
testi kullanilmis ve t = 2.38 degeri elde edilmistir. Bu deger .05 onem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Buna gore, deney ve kontrol gruplariin uygulama diizeyi erisi
puanlart arasinda anlamli bir degisim oldugu, Coklu Zeka Kuramina dayanan
Ogretimin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin erisilerinde bir farklilik yarattigt
sOylenebilir.

Eldeki bu aragtirmanin igiincii denecesiyle ilgili bulgular bazi arastirma
sonuglari ile benzerlik gdstermektedir. Biimen (2001), tarafindan izmir Ozel Tevfik
Fikret Tlkégretim Okulu’nda gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka
Kuraminin sekizinci simiflarin Vatandashk ve Insan Haklari Egitimi dersi erisi,
tutum ve kaliciliga etkisini arastirilmigtir. Buna goére gruplarin bilgi st
diizeylerindeki (kavrama ve uygulama) erigilerindeki fark 0.05 anlamlilik diizeyinde
olup deney grubunun lehinedir. Benzer bulgular Coskungoniillii (1998), Demirel
(1998) ile Campbell ve Campbell (1999) tarafindan da elde edilmistir.
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Arastirmanin  U¢iincli  denencesiyle ilgili bulgular deney grubunda
gerceklestirilen etkinlikler sonucunda ortaya c¢ikmis olabilir. Ses initesinde
uygulama, problemlerin ¢6ziimiinde, hazirlanan ¢aligma yapraklarim &grencilerin
birden fazla zekd alanina hitap etmesi; problemlerin dramatize edilmesi gibi
etkinlikler sayesinde deney ve kontrol gruplarinda uygulama basamagindaki erisiler
arasinda fark olustugu sdylenebilir.

Dérdiincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanm dordiincii denencesini sinamak ig¢in dnce deney ve kontrol
gruplariin on test-son test puanlari bilissel alanin uygulama diizeyindeki farkinin
ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmig, gruplarin toplam erisi ortalamalar1
arasindaki farkin anlamligini ortaya koymak icin t-testi kullanilmistir. Gruplarin 6n
test—son test sonuglari, toplam erisi ortalamalari, standart sapmalari, t ve p degeri
tablo 6’de goriilmektedir

Tablo 6
Deney ve Kontrol Gruplarinin On test — Son test Sonuglari, Toplam Erisi

Puanlarimin Ortalama, Standart Sapma, t ve p Degerleri

Gruplar N | Xintest | S t Xoontest | S t Xioplamerisi | S t p*
Deney grubu | 29 | 42.48 | 13.96 | 0.63 | 87.59 | 7.04 |4.38 |45.10 13.51 | 4.87 | .000
Kontrol grubu | 28 | 44.86 | 14.25 | 0.63 | 74.00 15.07 | 4.33 | 29.14 11.04

*p<.001

Tablo 6’da da goriildiigii gibi, deney grubunun toplam erisi puanlart x =
45.10, kontrol grubu toplam erisi puanlar: ortalamasi ise x = 29.14’tiir. Deney ve
kontrol grubunun puanlarinin toplam erisi puanlari arasindaki farkin anlamliligimn
ortaya koymak igin t testi kullanilmis ve t = 4.87 degeri elde edilmistir. Bu deger .05
manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu sonuca gore, deney ve kontrol
gruplarinin toplam erisi puanlar1 arasinda Coklu Zeka Kuramina dayanan dgretimin
uygulandigi deney grubu lehine Ggrencilerin erisilerinde bir degisiklik yarattig
sOylenebilir.

Bahar 2009, Cilt 7, Say1 2



[lk6gretimin Birinci Kademesinde... 441

Aragtirmanmn  dordiincii  denencesi ile ilgili bulgular literatiirdeki bazi

arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Harvard Universitesinde yiiriitiilen

SUMIT projesinde, Coklu Zeka Kuramini yaklasik ii¢ yil boyunca Amerika Birlesik

Devletleri genelinde uygulayan kurumlarda, O6grencilerin standart testlerdeki
basarisinin artis gosterdigi gdzlenmistir (SUMIT, 1999). Campbell (1990), Erb
(1996), Mettetal ve digerleri (1997), Coskungoniilli (1998), Demirel (1998),
Campbell ve Campbell (1999), Biimen (2001), Goziitok (2001), Korkmaz (2001),
Sahin (2001), Ozdemir (2002) ve Demirci (2002) tarafindan yapilan arastirmalarin
da ortak bulgusu, Coklu Zeka Kuramu ile desteklenen 6gretimin dgrenci basarisinin

anlamli derece yiikselttigi yoniindedir.

Sonuc ve Oneriler

Sonuc¢

Aragtirmanin sonuglari $0yle 6zetlenebilir:

1.

Fen Bilgisi dersinin “Ses” {initesinin gretiminde, Coklu Zeka Kuraminin
uygulandigi grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun bilgi
diizeyi erigileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Fen Bilgisi dersinin “Ses” {initesinin dgretiminde, Coklu Zeka Kuraminin
uygulandigi grup ile geleneksel yontemin uygulandigt grubun kavrama
diizeyi erisileri arasinda anlamli bir degisim bulunmadigi i¢in, Coklu
Zeka Kurami uygulamalar1 ile geleneksel yontemin Ogretim iizerinde
benzer etkiyi gosterdigi sOylenebilir.

Fen Bilgisi dersinin “Ses” iinitesinin 6gretiminde, Coklu Zeka Kuraminin
uygulandig1 grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun uygulama
diizeyi erigileri arasinda anlamli bir fark vardir.

Fen Bilgisi dersinin “Ses” iinitesinin §gretiminde, Coklu Zeka Kuraminin
uygulandig1 grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun uygulama
toplam erigileri arasinda anlamli bir degisim oldugu saptanmigtir. Bu
durumda, Coklu Zeka Kurami uygulamalari ile gergeklestirilen 6gretimin
daha etkili oldugu sdylenebilir.

Genel bir sonug olarak, bu arastirma ile ilkogretim besinci smif Fen Bilgisi

“Ses” tinitesinde uygulanan Coklu Zeka Kuraminin dgrencilerin basarilari olumlu

yonde etkiledigi ortaya konmustur. Bu baglamda, Coklu Zeka Kuraminin ilkégretim

okullarinin Fen Bilgisi programlarinda uygulanmasi, 6grenci basarisini yiikseltebilir.
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Oneriler

1. Elde edilen bulgulara gore, Coklu Zekd Kuraminin bilgi, uygulama ve
toplam diizeyde erisi iizerinde geleneksel yontemden daha etkili bulunmasi
nedeniyle, degisik ders ve smif diizeylerinde s6z konusu kuramin uygulanmasina
yonelik deneysel arastirmalar diizenlenebilir.

2. Arastirmada, Coklu Zeka Kurami uygulamalar1 kavrama diizeyindeki
davranislar1 kazandirmada geleneksel yontemle benzer bir etkiye sahip oldugu
bulunmustur. Bu baglamda, benzer bir arastirma agirlikli olarak kavrama diizeyi
davraniglarini 6l¢en bir linite i¢in diizenlenebilir.

3. Aragtirmada Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasiyla 6grencilerin basarilari
iizerinde olumlu bir etki yaratmasi sonucu, Coklu Zekd Kuraminin 6grenme-6gretme
stirecinde uygulanmadan once kuramin tiim yonleriyle taninmasi ve kavranmasi
onem tasimaktadir. Bu dogrultuda basta Ogretmenler olmak iizere, okul
yoneticilerinin, Ogrencilerin  ve velilerin kuram hakkinda bilgilendirilmesi
gerekmektedir. Bu amagla diizenlenecek seminer ve hizmet i¢i egitim ¢alismalart
yararli olabilir.

4. Arastirmada, Coklu Zekd Kuraminin 6gretim siirecinde uygulanmasinda
zamanin sinirlayict olmasi bir takim giigliiklere yol agmistir. Bu nedenle kuramla
ilgili uygulama ornekleri dikkatle incelenmeli, olasi problemlere karsi hazirlikli
olunmalidir. Ogretimi planlama asamasinda 6gretme etkinliklerinin siiresi gok iyi
ayarlanmali, yedek etkinlikler g6z oniinde bulundurulmali, grenme materyalleri ve
arag-gerecler ders oncesi hazirlanmali, 6gretme siirecinde bir etkinlikten digerine
gecis sirasindaki siire miimkiin oldugunca kisa tutulmali ve 6gretme etkinliklerinde
diger derslerden yararlanilmalidir.

5. Coklu Zekd Kuraminm, O6grenme-6gretme siirecinde uygulanmasi,
program gelistirme siireglerini de etkilemektedir. Bu nedenle, kuramin, programin
diger 6geleri olan hedef, igerik ve degerlendirme boyutlariyla iliskisini ortaya koyan
arastirmalar diizenlenmelidir.

6. Milli Egitim Bakanligi, Ozel Ogretim Kurumlari ve ilgili kurum ve
kuruluglar Coklu Zeka Kuramu ile ilgili {iniversitelerden akademik destek almali;
mevcut ilk ve ortaggretim programlari 6grenci gereksinimleri dogrultusunda gozden
gecirilerek, programlarda kuramla ilgili uygulamalara yer verilmelidir.

7. Coklu Zeka Kuramu ile ilgili yapilan arastirma sonuglari, kuramin egitim-
Ogretim siirecine olumlu katkilar1 oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda,
Ogretmen adaylarinin kuram ve uygulamalar1 hakkinda ayrintili bilgi sahibi olmalari
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gerekmektedir. Bu amagla Egitim Fakiiltelerinin programlarinda kuram tanitilmals;
programin hedef, icerik, 6grenme-ogretme siireci ve degerlendirme boyutlarinda
kuramla ilgili uygulamalara yer verilmelidir.

8. Kuramm bazi savunuculari, dgrencileri geleneksel dlgme-degerlendirme
tekniklerinin yerine, ¢oklu yontemlerle (6grenci gelisim dosyalar1 ya da portfolyolar,
kendini yargilama, yasanmis olay raporlari, gozlem, kontrol listeleri vb.)
degerlendirme yapilmas: gerektigini savunmakta, Ogrenciyi ve veliyi de
degerlendirme siirecine katmaktadir. Diger yandan Milli Egitim Bakanliginin belli
bir dlgme-degerlendirme anlayisinin olmasi (standartlagtirilmis testler, yazili ve
sOzlii yoklamalar), programin degerlendirme boyutunda bir ¢ok tartismay:r da
beraberinde getirmektedir. Bu durumda kuramin Tiirk Egitim Sisteminde saglikli
olarak uygulanabilmesi i¢in her iki yaklagimdan olusturulan bir degerlendirme
modelinin kullanilmasinin daha gercekei oldugu diisiiniilebilir.
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Summary

THE EFFECT OF THE MULTIPLE INTELLIGENCES
THEORY APPLICATIONS ON THE ACADEMIC
ACHIEVEMENT OF STUDENTS IN PRIMARY SCHOOL

Murat CIRAKOGLU" A. Seda SARACALOGLU"

This study investigated the effects of the Multiple Intelligences Theory
applications on the student achievement in teaching of the “Sound” unite in the
primary school science courses.

The Multiple Intelligences Theory, first proposed by Gardner in 1983,
develops a new point of view for the concept of intelligence and holds that human
intelligence consists of such numerous skills that could not be explained by only one
factor. According to this theory, which holds that human intelligence could not be
measured objectively by traditional IQ tests, the people possess different potentials
and skills from each other. Ninth intelligence domain was added by Gardner in 1999
who called the potentials and skills owned by each person as “intelligence domains”
as Verbal-Linguistic Intelligence, Logical-Mathematical Intelligence, Visual-Spatial
Intelligence, Musical-Rhythmical Intelligence, Bodily-Kinesthetic Intelligence,
Social-Interpersonal Intelligence, Intrapersonal Intelligence, Naturalist Intelligence
and Existential Intelligence.

Some educators do not accept the concept of the student who can’t learn and
argue that each student could learn and be successful when the educational activities
are regulated according to the intelligence domains of each student. The fact that the
Multiple Intelligences Theory linked the intelligence to heredity, culture and
environment rather than limiting it in one way has extended the applications of this
theory widely in educational-instructional processes. In this context, it has been
observed in a number of studies conducted worldwide on students of various grades
(Campbell, 1990; Erb, 1996; Johnson and Kuntz, 1997; Metteal, Jordan and Harper,
1997; Coskungonullu, 1998; Demirel, 1998; Demirel et al, 1998; Campbell and
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Campbell, 1999; Kazak et al, 1999; SUMIT, 1999; Bumen, 2001; Gozutok, 2001;
Korkmaz, 2001; Saban, 2001; Sahin, 2001; Ozdemir, 2002; Demirci, 2002) that the
educational activities based on the Multiple Intelligences Theory had positive
contributions to the achievement of students, affected their attitudes toward the
course in a positive way, motivated both students and teachers and improved the
interaction between the teacher and students.

In this context, this study investigated the effects of the applications of
Multiple Intelligence Theory on the achievement in the course of Science in the
students of 5™ grade of the primary schools. It is hoped that the present study would
provide useful contributions to the curriculum developers, educators of science, the
teachers of science and classroom teachers and to the academicians studying on this
topic.

The questions

Is there a significant difference in the learning of the science course unit
“Sound”, stated in the curriculum of the 5™ grade of the primary school, in terms of
the student achievement of two groups, in one of which the Multiple Intelligence
theory was applied and in the other group traditional methods were applied?

Hypotheses
The hypotheses that of the study are as follows:

1.There is a significant difference in favor of the experimental group between
knowledge levels of cognitive domains of the students in the experimental group in
which the Multiple Intelligence theory was applied and in the control group in which
traditional educational methods were applied for teaching the “Sound” unite of the
science course of the 5™ grade in the primary schools.

Xe (Knowledge) > Xc (Knowledge)

2.There is a significant difference in favor of the experimental group between
comprehension levels of cognitive domains of the students in the experimental
group in which the Multiple Intelligence theory was applied and in the control group

in which traditional educational methods were applied for teaching the “Sound”
unite of the science course of the 5™ grade in the primary schools.

Xe (Comprehension) > Xc (Comprehension)

3. There is a significant difference in favor of the experimental group
between application levels of cognitive domains of the students in the experimental
group in which the Multiple Intelligence theory was applied and in the control group
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in which traditional educational methods were applied for teaching the “Sound” unit
of the science course of the 5™ grade in the primary schools.

Xe (Application) > Xc (Application)

4.There is a significant difference in favor of the experimental group between
averages of overall achievement of the students in the experimental group in which
the Multiple Intelligence theory was applied and in the control group in which
traditional educational methods were applied for teaching the “Sound” unit of the
science course of the 5™ grade in the primary schools.

Xe (Overall achievement/mean) > Xc¢ (Overall achievement/mean)

This study was limited to the behaviors on the knowledge, comprehension
and application levels of the students of Turkish Educational Association (TED)
Private Aliaga Primary School’s 5" grade on the “Sound” unit of science course in
2001-2002 educational semesters.

The subjects of the study were selected from the 5" grade students of TED
Aliaga Private School. As the mentioned private school contains two 5™ grade class,
the study was conducted in a total of 57 students of whom 29 were from the class 5-
B constituting the experimental group and 28 were from class 5-A constituting the
control group.

Pretest-posttest model was used in order to test the experiments in the study.
The knowledge and post-knowledge levels of “sound” unit of science course was
limited to some behaviors determined previously. Achievement test was used as a
tool of data collection; findings from this tool and experiments were tested.

Results
The results of the present study may be summarized as follows:

1.Cause there was a significant difference in achievement of knowledge
levels between the groups in which Multiple Intelligence Theory and traditional
methods were used in teaching the “Sound” unit of science course, it might be
concluded that the applications of Multiple Intelligence theory was more effective in
acquiring the knowledge level behaviors.

2.Cause there was no significant difference in achievement of comprehension
levels between the groups in which Multiple Intelligence Theory and traditional
methods were used in teaching the “Sound” unit of science course, it might be

Bahar 2009, Cilt 7, Say1 2



[lk6gretimin Birinci Kademesinde... 449

concluded that the applications of Multiple Intelligence Theory was equally
effective as traditional methods in education processes.

3.Cause there was a significant difference in achievement of application
levels between the groups in which Multiple Intelligence Theory and traditional
methods were used in teaching the “Sound” unit of science course, it might be
concluded that the applications of Multiple Intelligence Theory was more effective
in acquiring the application level behaviors.

4.A significant difference was found in overall application achievements
levels between the groups in which Multiple Intelligence Theory and traditional
methods were used. Thus, it might be concluded that educational processes based on
the applications of Multiple Intelligence Theory was more effective.

In conclusion, it was found in the present study that Multiple Intelligence
Theory applied in teaching the “Sound” unit of Science course in the 5" grade of the
primary schools affected the successes of the students. In this context, applying the
Multiple Intelligence Theory in the curriculum of the primary schools might elevate
the success rate of the students.
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