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ANA-BABALARIN HiKAYE KiTABI OKUMAYA iLiSKIiN
OZYETERLILIiK OLCEGI

Hiiseyin KOTAMAN"

Oz

Arastirmalar ogrencilerin okula basladiklari ilk yil okuma konusunda gosterdikleri basarmmn ileriki
yillardaki akademik basarilarimin en dnemli belirleyicilerinden biri oldugunu belirtmektedir. Yine
arastirmalar dil becerisinin okuma becerisinin kazamilmasinda onemli bir etken oldugunu ortaya
koymaktadir. Ana-babalar ¢ocuklarina hikdye kitabi okuyarak c¢ocuklarimin dil gelisimine katki
saglayabilirler. Ana-babalarin ¢ocuklarina hikdye kitabi okumalar: ozellikle diisiik sosyoekonomik
diizeye sahip bélgelerden gelen ¢ocuklara egitimde firsat esitligi saglamayr amaglayan erken miidahale
programlarimin siklikla kullandiklart bir tekniktiv. Fakat belirli nedenlerden dolay: bazi ana-babalar
¢ocuklarina hikdaye kitabt okumamakta ya da diger ana-babalara oranla daha az okumaktadirlar.
Bandura, belirli bir beceriye iligkin ozyeterlilik inanct diisiik olan insanlarin o beceriye iliskin davranisi
gerceklestirmek igin girisimde dahi bulunmayabileceklerini belirtmistir. Bu nedenle ana-babalarin
¢ocuklarina hikdye kitabr okumalarinin nedenlerinden birinin, hikdaye kitabt okumaya iliskin ézeyeterlilik
eksikligi olabilecegi diisiiniilmiistiir. Ana-babalarin hikdye kitabt okumalarina iliskin ozyeterlilik
eksikliklerinin belirlenmesi ve bu eksikligin giderilmesi, hikdye kitabi okuma teknigini kullanan erken
miidahale programlarimin daha etkili olmalarmmi saglayacagi diistiniilmektedir. Bu arastirma ana-
babalarin hikdye kitabt okumalarina iliskin ozyterelilik olgeginin  gelistirilmesini amaglamaktadir.
Bulgular olgegin gegerli ve giivenilir bir dlgme aract oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Sézciikler: Ozyeterlilik, erken miidahale, ana-baba hikdye okuma, dzyeterlilik dlcegi, gegerlilik-
giivenilirlik

Abstract

Studies showed that first grade reading achievement is one of the best predictors of future academic
achievement. Studies also revealed that advance language skills are one of the important effects in
acquiring the reading skills. Parents can support their children’s language development through
storybook reading. Therefore many early intervention studies recruited storybook reading as an
intervention technique. Although storybook reading is an effective intervention technique especially for
disadvantage children some parents do not read to their children. Bandura claimed that if a person has a
low self-efficacy for a certain task he or she may not even attempt to do the task. Parents’ lack of self-
efficacy about storybook reading may be one of the reasons for not reading to their children. If there is a
deficit in self-efficacy intervention studies should focus on this problem before they progress on other
issues. Therefore, it is important to measure parents’ self-efficacy for storybook reading. Purpose of this
study is to develop a parents’ self-efficacy for storybook reading scale and determine its’ reliability and
validity. Findings showed that parents’ self-efficacy for storybook reading scale is a valid and reliably
instrument.

Keywords: Self-efficacy, early intervention, parents’ storybook reading, self-efficacy scale, validity-
reliability
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Okuma becerisi, 6grencinin akademik basarisint etkileyen en 6nemli etkenlerden
biridir (Juel, 1988). Pek c¢ok boylamsal caligma, okuma becerisini kazanma
asamasinda basarili olan Ggrencilerin ileride de iyi okuyucular olduklarini, diger
yandan okuma becerisini kazanma asamasinda zorluk yasayan &grencilerin
akademik hayatlar1 boyunca okuma konusunda zorluk yasadiklarini gdstermektedir
(Cunningham ve Stanovich, 1997; Stevenson ve Newman, 1986; Spira, Bracken ve
Fischel, 2005). Bu nedenle erken dénemdeki basarili okuma kazanimi, yasam boyu
stirecek bir okuma aligkanliginin ve buna bagl olarak akademik basarmin 6niinii
acabilmektedir. Bu sebeple pek c¢ok erken miidahale programi, diisiik
sosyockonomik diizeye sahip bolgelerden gelen c¢ocuklarin okul basarilarini
arttirmak i¢in onlar1 okumaya hazir hale getirecek etkinlikleri evde ana-babalar
tarafindan uygulanmasi yontemini kullanmaktadir (Arnold, Lonigan, Whitehurst ve
Epstien, 1994; Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992). Ana-babalarin ¢ocuklarina
hikaye kitab1 okumalari bu ¢aligmalarda kullanilan en temel etkinliklerden biridir.

Gerek iligkisel (Bus, Ijzeendorn ve Pellegrini, 1995; Senechal, LeFevre,
Thomas, ve Daley, 1998; Aram ve Leven, 2002; Isbell, Sobol, Lindauer ve
Lowrance, 2004) gerekse deneysel calismalar (Arnold, Lonigan, Whitehurst ve
Epstien, 1994; Hargrave ve Senechal, 2000; Chow ve Mcbride-Chang, 2003;
Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992) ana-babalarin ¢ocuklarina hikaye kitabi
okumalarinin ¢ocuklarmin dil becerilerinin gelismesine manidar diizeyde olumlu
katki sagladigimi ortaya koymustur. Dil gelisimi okuma becerisinin kazanilmasinda
en belirleyici etken olan fonetik farkindaligin kazanilmasma da olumlu etki
yapmaktadir (Storch ve Whitehurst, 2001; Storch ve Whitehurst, 2002; Spira,
Bracken, ve Fischel, 2005; NICHD, 2005). Storch ve Whitehurst (2001, 2002) dil
becerilerinin fonetik farkindalik gibi ¢6ziimleme becerilerinin varyansinin yiizde
41’ini tahmin ettigini ortaya koymustur. Yine pek ¢ok arastirma dil gelisiminin
okuma becerisinin kazanilmasini ve okuma basarisini dogrudan etkiledigini
gostermektedir (Share ve Leikin, 2004; NICHD, 2004; NICHD, 2005; Nation ve
Snowling, 2004; Olofsson ve Niedersoe, 1999). Ulkemizde gerceklestirilen erken
miidahale programlarinda da benzer bulgulara ulasilmistir (Bekman, 1995, 1998).
Bu nedenlerden dolayr okuma becerisinin kazanilmas: ve okuma basarisinin
saglanmast i¢in erken donemdeki dil gelisimi 6nemlidir. Ana-babalar ¢ocuklarinin
erken donemdeki dil gelisimlerini ¢ocuklarma hikdye kitabi okuyarak
destekleyebilirler. Ozellikle diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerden gelen
¢ocuklar bu destege ¢ok daha fazla ihtiya¢ duymaktadirlar(Kagitgibasi, 1990). Fakat
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diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerdeki ana-babalar orta sosyo-ekonomik
diizeye sahip ana-babalara gore ¢ocuklarma daha az kitap okumaktadirlar (Feitelson
ve Goldstein, 1986).

Diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ana-babalarin ¢ocuklarina daha az
hikaye kitabi okumalarinin nedenlerinden biri hikdye kitabi okuma konusunda
ozyeterlilik duygusuna sahip olmamalar1 olabilir. Bandura (1989) insanlarin
herhangi bir goreve iliskin 6zyeterlilik inanglarin seviyesinin o goreve iliskin
giidiilenmelerinin diizeyini belirleyecegini ileri siirmektedir. Giidiilenme seviyesi de
gorev icin ne kadar ¢aba sarf edeceklerini ve bu c¢abayr ne kadar siire devam
ettireceklerini belirler. Bir gorevle ilgili yliksek diizeyde 6zyeterlilik inancina sahip
olan kisi ayn1 gorevle ilgili daha diisiik 6zyeterlilik duygusuna sahip olan bagka bir
kisiye gore gorev nedeniyle ortaya ¢ikan zorluklar karsisinda daha fazla direng
gosterir. Gorev i¢in gerekli olan kapasitesine giivenen kisi, daha ¢ok ¢aba ve daha
uzun sire devamlilik gosterir (Schunk, 1981; Zimmerman ve Ringle 1981;
Bouffard-Bouchard, 1990; Multon, Brown, Lent, 1991). Kapasitesinden siiphe eden
ozyeterlilik inanci diisiik bir kisi ise gorevi yerine getirirken bir zorlukla karsilagir
karsilasmaz pes edebilir hatta nasilsa basaramayacagini diigiindiigii i¢in goreve
baslamaya hi¢ kalkismayabilir (Bandura, 1989). Diinyadaki erken miidahale
programlari ana-babalara c¢ocuklarinin dil gelisimini desteklemeleri i¢in hikaye
kitab1 okumalar1 konusunda bilgilendirme yontemini kullanmaktadir (Arnold,
Lonigan, Whitehurst ve Epstien, 1994; Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992).
Ulkemizdeki erken miidahale programlarinda da ana-babalara cocuklarmin dil
gelisimini destekleyici etkinlikler dgretilmistir (Bekman, 1995, 1998; Ozkdk, 1998)
. Bu programlar, eger baslangigta ana-babalarin hikdye okuma konusundaki
ozyeterliliklerini Olgebilir ise bu konuda eksiklik yasayan ana-babalar1 belirleyebilir
ve onlarin hikdye kitabi okuma konusundaki Ozyeterliliklerinin artmasini
destekleyerek ise baglayabilir. Boylece ana-babalarin hikaye kitabi okuma etkinligi
konusunda daha ¢ok ve daha devamli g¢aba gostermelerini saglayabilir. Bu
nedenlerden dolay1 arastirmaci, hikaye kitabi okuma Ozyeterliligi 6lgegini
gelistirmistir. Bu calismanin amaci 6l¢egin gecerlik ve giivenirlik analizlerinin
gerceklestirilmesidir.
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Yontem

Olgegin kapsam gecerligini belitlemek igin bir grup uzman &lgegi
incelemistir. Pennsylvania Eyalet Universitesinden egitim psikolojisi alanindan bir
dogent doktor ve egitim fakiiltesinden bir profesdr doktor 6lgegi igerik gecerliligi
bakimindan incelemistir. Yine Pennsylvania Eyalet Universitesi egitim psikolojisi
alanindan iki dogent doktor ve Emory Universitesinden bir doktora dgrencisi dlgegi
kapsam gecerliligi agisindan degerlendirmistir. Bu degerlendirmeler dogrultusunda
Olgekte gerekli diizeltmeler yapilmistir. Diizeltmelerin ardindan okul 6ncesi egitimi
alaninda doktora yapan ii¢ uzman oOlgekteki her maddenin gegerliligini 0-100
arasinda deger vererek degerlendirmistir. Her madde i¢in uzmanlarin verdikleri
ortalama deger alinmis ve ortalama degeri 80 ve iizerinde olan maddeler Glcekte
kalmaya devam etmistir.

Caligma Tirkiye’de gerceklestigi icin Olgegin Tiirkgceye ¢evrilmesi
gerekmistir. Amerika’da okul Oncesi egitimi alaninda egitim goren iki doktora
ogrencisi, olgegi Ingilizceden Tiirkceye daha sonra Tiirkgeden Ingilizceye
cevirmistir. iki ¢evirmen arasinda yiizde yiiz goriis birligi saglanmustir.

Arastirma Istanbul’da gerceklestirilmistir. Olcek okul oncesi egitim
kurumlarinda ana-babalara dagitilmistir. Sifir ila alti yas arasinda ¢ocuklart olan elli
sekiz katilime1 6lgegi cevaplamistir. Cevaplari bir SPSS dosyasina girilmistir.

Bulgular

Whitehurst, Falco, Lonigan ve digerleri (1988) karsilikli hikdye okuma
teknigini gelistirmislerdir. Bu teknigin ilkeleri ve Bandura’nin 6zyeterlilik kurami
dogrultusunda o6lgekteki maddeler gelistirilmistir. Whitehurst ve digerleri (1988)
hikdye okuma sirasinda ana-babalarin dikkat etmeleri gereken noktalar
belirlemislerdir. Hikdye okuma sirasinda cocuk sadece edilgin bir dinleyici
olmamal1 etkin olarak siirece katilmalidir. Ana-baba, okuma sirasinda acik uglu
sorular, okumanin sonunda hatirlama sorular1 sorarak; ¢ocuklarmin yorumlarini
dikkate alarak; bilinmeyen kelimelerin anlamalarini agiklayarak ve g¢ocuklartyla
diyalog kurarak hikaye okuma siirecinde ¢ocuklarint etkin héle getirmek i¢in ¢aba
harcamalidirlar.  Olgekteki maddelerin  igerigi bu ilkeler dogrultusunda
olusturulmustur. Olgegin yapisi Bandura’nin 6zyeterlilik dlcegi gelistirmeyle ilgili
fikirleri dogrultusunda olusturulmustur. Bandura (1986, s. 391) Ozyeterliligi
“Kisilerin belli bir performans isteyen gorevleri orgiitleyip gergeklestirebileceklerine
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dair kapasiteleriyle ilgili yargilar1” olarak tanimlamistir. Bandura (1986) 6zyeterlilik
6l¢timiinde Olgiilecek gdrevin tanimini miimkiin oldugunca daraltmak gerektigini
belirtmistir. Hikdye kitabi okuma kisith kapsami olan bir konu oldugu i¢in bu
konuda 6zyeterlilik dlgegi gelistirilmesi Bandura’nin belirledigi ilkelerle uyumludur.
Whitehurst ve Bandura’nin ilkeleri goz oniine alinarak su maddeler olusturulmustur:
(1) Cocugum igin uygun hikaye kitaplari se¢ebilirim. (2) Okumaya baglamadan &nce
hikaye kitabin1 ¢ocuguma tanitabilirim. (3) Agik u¢lu sorular sormaya baslamadan
once ayni hikdyeyi ¢ocuguma kac kez okuyacagima karar verebilirim. (4) hikaye
kitabin1 okurken ¢ocugumun etkin katilimini saglayabilirim. (5) hikdye kitabim
okumay1 bitirdikten sonra ¢ocuguma hikayedeki olaylar1 hatirlamasina yodnelik
sorular sorabilirim. (6) Ben hikaye kitabin1 okurken cocugumu kitapla ilgili
konugmas1 i¢in giidiileyebilirim. (7) Cocugumun hikayeyle ilgili sdylediklerini
zenginlestirmesi i¢in “Ne?” “Neden?” “Nasi1l?” gibi acik uglu sorular sorabilirim. (8)
Cocugumun cevaplarini tekrar ederek ¢ocugumu sorulara cevap verme konusunda
giidiileyebilirim.  (9) Hikdye kitabi okuyarak ¢ocugumun dil gelisimini
destekleyebilirim.

Olgegi icerik bakimindan degerlendiren Pennslyvania Eyalet Universitesi
egitim psikolojisi dalindan bir docent doktor 6lgege iki madde daha eklenmesini
onermistir:  (10) Cocugumun hikaye kitabin1 hata yapmadan yiiksek sesle
okuyabilirim. (11) Hikaye kitabindaki biitiin sozciiklerin anlamlarini g¢ocuguma
aciklayabilirim.

Yine oOlg¢egi igerik bakimindan degerlendiren Pennslyvania Eyalet
Universitesinde egitim alanindan bir profesér doktor dlgegin igerik agisindan dlgmek
istedigi konuyu 6lcebildigini belirtmistir. Pennslyvania Eyalet Universitesi egitim
psikolojisi béliimden iki dogent doktor ve Emory Unviersitesinden bir doktora
Ogrencisi  Olgegin  yap1 gecerliligini degerlendirmistir. Uzmanlarin  6nerileri
dogrultusunda o&lgegin puanlama sistemi “kesinlikle katiliyorum, katiliyorum,
katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum” seklindeki dortlii  Likert tipinden,
cevaplayanin maddelere 0-100 arasinda degerler verecegi hale getirilmistir.
Uzmanlarin maddelerin ifadelendirilisleri ile ilgili 6nerileri ve yapilan degisiklikler
Tablo 1’de sunulmustur.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi
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Tablo 1

Uzman Goriigleri Dogrultusunda Yapilan Diizeltmeler

H. Kotaman

Maddenin i1k Hali

Oneri

Maddenin Son Hali

3. Ag¢ik uglu sorular
sormaya baslamadan
once ayni hikayeyi
¢ocuguma kag kez
okuyacagima karar
verebilirim.

6. Ben hikaye kitabini
okurken ¢ocugumu
kitapla ilgili konugmasi
icin giidiileyebilirim.

7. Cocugumun
hikayeyle ilgili
sOylediklerini
zenginlestirmesi i¢in
“Ne?” “Neden?”
“Nasil?” gibi agik uglu
sorular sorabilirim.

8. Cocugumun
cevaplarimi tekrar ederek
¢ocugumu sorulara
cevap verme konusunda
giidiileyebilirim.

9. Hikaye kitab1
okuyarak ¢ocugumun dil
gelisimini
destekleyebilirim.

3. Madde biitiin ana-
babalarin ¢ocuklarina agik
uclu sorular sorduklarini
varsaylyor. Bunun yerine
hikaye kitabin1 kag kez
okuduklari sorulabilir.

6. Giidiileme kelimesi
terminolojik bir kelime
oldugu i¢in
anlasilmayabilir.

7. Katilimeilar igin ¢ok
karmasik ve terminoloji
igeren bir madde
sadelestirilmeli.

8. Ana-babalar bu konuda
kendilerini asir1 yeterli
hissedebileceklerinden
ayirt edici bir madde
olmayabilir.

9. Katilimcilarin
anlayabilecegi basit
kelimeler kullanilmali.

3. Ayni hikayeyi
cocuguma kag kez
okuyacagima karar
verebilirim.

6. Ben hikaye kitab1
okurken ¢ocugumu
kitapla ilgili konusmasi
igin
cesaretlendirebilirim.

7. Cocugum hikayeyle
ilgili “Ne?” “Neden?”
“Nasil” sorularimi
cevaplamasina yardimei
olabilirim.

8 Bu madde 6l¢ekten
cikartlmstir.

9. Hikaye kitab1
okuyarak ¢ocugum yeni
kelimeler 6grenmesine
yardim edebilirim.

Bu diizeltmelerden sonra 6l¢ek su 10 maddeden olusmustur: (1) Cocugum

icin uygun hikaye kitaplar1 secebilirim. (2) Okumaya baslamadan Oonce hikaye

kitabini ¢ocuguma tanitabilirim. (3) Ayni hikayeyi cocuguma kag kez okuyacagima

karar verebilirim. (4) Hikaye kitabin1 okurken ¢ocugumun etkin katilimim

saglayabilirim. (5) Hikaye kitabim1 okumayi bitirdikten sonra ¢ocuguma hikayedeki

olaylar1 hatirlamasina yonelik sorular sorabilirim. (6) Ben hikaye kitab1 okurken

cocugumu kitapla ilgili konusmasi i¢in cesaretlendirebilirim. (7) Cocugum

hikayeyle ilgili “Ne?” “Neden?” “Nasil” sorularini cevaplamasma yardimci

olabilirim. (8) Hikaye kitab1 okuyarak ¢ocugum yeni kelimeler 6grenmesine yardim

Giiz 2009, Cilt 7, Sayt 4



Ana-Babalarin Hikiye Kitab1 Okumaya... 773

edebilirim. (9) Cocugumun hikaye kitabin1 hata yapmadan yiiksek sesle
okuyabilirim. (10) Hikaye kitabindaki biitiin sozciiklerin anlamlarini g¢ocuguma
aciklayabilirim.

Pennslyvania Eyalet Universitesinde okul oncesi egitimi alaninda doktora
yapan U¢ uzman her maddenin gecerliligini 0-100 arasinda puanlayarak
degerlendirmistir. Biitiin maddelerin ortalama puanlarinin 80’nin iizerinde oldugu
belirlenmistir. Uzmanlar arasinda %80 ya da daha yiiksek bir goriis birligi yeterli bir
gegerlilik Olgiitii olarak goriilmektedir (Issac ve Michael, 1995). Bu nedenle 10
maddenin tamami dl¢ekte kalmistir.

Tablo 2
Giivenilirlik Analizi (n=58)

Katilime1 Sayist Madde Sayis1 Cronbach Alfa
58 10 0.901

Elli sekiz katilimemin cevapladigr dlgegin giivenirliligi Cronbach’in Alfasi
ile belirlenmistir. Katilmicilarin cevaplarinin analizi sonucunda alfa katsayist (Tablo
2) 0.901 olarak bulunmustur. Bu deger giiclii bir i¢ tutarliligi gostermektedir (Issac
ve Michael, 1995). Olgekten almabilecek en diisiik deger sifir, en yiiksek deger 1000
olarak hesaplanmigtir. Her maddeden alinacak en diigiik puan sifir, en yiiksek puan
yiizdiir. Olgekten madde basma elde edilen ortalama deger 79,9 ve bu degerin
standart sapmasi ise 14,9 olarak olarak belirlenmistir.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi
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Tartisma

Ana-babalar ¢ocuklarina hikaye kitab1 okuyarak ¢ocuklarinin dil gelisimini
destekleyebilirler (Senechal, LeFevre, Thomas, ve Daley 1998; Aram, ve Leven,
2002). Bu uygulamayi yapmalar1 ve zorluklarla karsilagtiklarinda zorluklardan
yilmadan uygulamaya devam etmeleri ancak hikaye kitabi okuma konusunda yiiksek
Ozyeterlilik diizeyine sahip olmalar1 halinde miimkiindiir. Bu 6lgek sayesinde ana-
babalarin hikaye kitabi okumaya iliskin Ozyeterlilik diizeyleri miidahale
programlarindan dnce belirlenebilir ve eger diisiik 6zyeterlilik diizeyi saptanirsa ana-
babalarin hikdye kitab1 okumasma dair Ozyeterliliklerini gelistirmeleri igin
caligmalar yapilabilir. Bu c¢aligmalar Olgekteki maddeler dogrultusunda
yapilandirilabilir. Ornegin, eger hikaye kitab1 okuma egitimi verilecek olan ana-
babalar c¢ocuklarma hikaye kitabi segme konusunda diisiik bir &zyeterlilige
sahiplerse bu konuda bilgilendirilmelerine 6ncelik verilmelidir.

Sonuc¢

Bu calismada, arastirmacinin gelistirdigi “Ana-Babalarin Hikaye Kitabi
Okumalarma iliskin Ozyeterlilik Olgegi’nin gecerlilik ve giivenirlik analizleri ortaya
konmustur. Sifir ila alti yas arasinda ¢ocuklari olan 58 ana-baba Olcegi
cevaplamistir. Verdikleri cevaplar sonucunda yapilan analizde, dlgegin Cronbach
Alfa seviyesi 0.901 olarak bulunmustur. Bu da 6lgegin hikdye kitabi okuma
konusundaki 6zyeterliligi 6l¢gme hususunda yiiksek bir giivenilirlige sahip oldugunu
gostermektedir. Olgek hikaye kitabi okuma zyeterliligini yiiksek bir giivenilirlikle
oOlgebilecek diizeydedir.

Olgegi icerik ve yiizeysel gecerlilik acisindan degerlendiren uzmanlar kurulu,
Olcegin Olgmek istedigi olguyu daha iyi Olgebilmesi, Olgegi cevaplayanlarin
maddeleri daha rahat anlamalar1 ve 6lgegin yapi olarak 6zyeterlilik dlgmeye daha
uygun hale gelmesi icin gerekli tavsiyelerde bulunmuslardir. Bu tavsiyeler
sonucunda Olgekte gerekli degisiklikler yapilmis ve tavsiyeleri veren uzmanlar
Olcege dair olumlu goriis bildirmislerdir. Bu diizeltmelerden sonra {i¢ uzmandan
olusan bir kurul 6lgegin her maddesini tek tek igerik gegerliligi acisindan 0—100
arasinda degerlendirmeye tabi tutmustur. Her uzmanin maddeler icin verdigi
puanlarin ortalamasi alinmig, biitin maddeler 80 {izerinde degerler aldiklari igin
tamami Olgekte kalmistir. Bu nedenle 6lgegin gecerli oldugu yani 6lgmek istedigi
seyi (Hikaye kitabi okuma oOzyeterliligini) Sl¢tligii ileri siiriilebilir. Bu analizler
“Ana-Babalarm Hikaye Kitabi Okumaya iliskin Ozyeterlilik Olgegi”nin gecerli ve
giivenilir bir 6lgme aract oldugunu ortaya koymaktadir.

Giiz 2009, Cilt 7, Sayt 4



Ana-Babalarin Hikiye Kitab1 Okumaya... 775

Kaynaklar

Aram, D., Levin, I. (2002). Mother-child joint writing and storybook reading:
Relations with literacy among low SES kindergarteners. Merrill-Palmer
Quarterly, 48, 202-224.

Arnold, D. H., Lonigan, C. J., Whitehurst, G. J., Epstein, J. (1994). Accelerating
language development through picture book reading: Replication and
extension to a videotape training format. Journal of Educational
Psychology, 86, 235-243.

Bandura, A. (1986). Social foundations of thought and action: A social cognitive
theory. Englewood Cliffs Prentice Hall.

Bandura, A. (1989). Human agency in social cognitive theory. American
Psychologist, 44, 1175-1184.

Bekman, S. (1995). Tiirkiye’deki erken ¢ocukluk egitiminin aralikli incelenmesi.
Egitim ve Bilim, 84, 26-37.

Bekman, S. (1998). Esit firsat: Anne-Cocuk egitimi programi’nin degerlendirilmesi.
Istanbul: Anne-Cocuk Egitim Vakfi Yaymlari.

Bouffard-Bouchard, T. (1990). Influence of self-efficacy on performance in a
cognitive task. Journal of Social Psychology, 130, 353—63.

Bus, G. A., [jzendoorn H. M., Pellegrini, D. A. (1995). Joint book reading makes for
success in learning, to read: A meta-analysis on intergenerational
transmission of literacy. Review of Educational Research, 65, 1-21.

Chow, W-Y. B., Mcbride-Chang, C. (2003). Promoting language and literacy
development through parent-child reading in Hong Kong preschoolers.
Early Education ve Development, 14, 233-248.

Cunningham, E. A., Stanovich, E. K. (1997). Early reading acquisition and its
relation to reading experience and ability 10 years later. Developmental
Psychology, 33, 934-945.

Feitelson, D., Goldstein, Z. (1986). Patterns of book ownership and reading to young
children in Israel school-oriented and nonschool-oriented families. Reading
Teacher, 39, 924-930.

Hargrave, C. A., Senechal, M. (2000). A book reading intervention with preschool
children who have limited vocabularies: The benefits of regular reading and
dialogic reading. Early Childhood Research Quarterly, 15, 75-90.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



776 H. Kotaman

Isbell R., Sobol J., Lindauer, L., Lowrance, A. (2004). The effects of storytelling
and story reading on the oral language complexity and story comprehension
of young children. Early Childhood Education Journal, 32, 157-163.

Issac, S., Michael, W. (1995). Handbook in research and evaluation: a collection of
principles, methods, and strategies useful in the planning, design, and
evaluation of studies in education and the behavioral sciences. San Diego:
EdITS Publisher.

Juel, C. (1988). Learning to read and write: A longitudinal study of 54 children from
first through fourth grades. Journal of Educational Psychology, 80, 437—
447.

Kagitgibasi, C. (1990). Erken Destek Projesi. In S. Bekman (Ed.), Erken ¢ocukluk
egitiminde degisik modeller (pp. 43-64). Ankara: UNICEF.

Multon, D. K., Brown, D. S., Lent, W. R. (1991). Relation of self-efficacy beliefs to
academic outcomes: A meta-analytic investigation. Journal of Counseling
Psychology, 38, 30-38.

Nation, K., Snowling, J. M. (2004). Beyond phonological skills: Broader language
skills contribute to the development of reading. Journal of Research in
Reading, 27, 342-356.

NICHD Early Child Care Research Network. (2004). Multiply pathways to early
academic achievement. Harvard Educational Review, 74, 1-28.

NICHD Early Child Care Research Network (2005). Pathways to reading: The role
of oral language in the transition to reading. Developmental Psychology,
4], 428-442.

Olofsson, A., Niedersoe, J. (1999). Early language development and kindergarten
phonological awareness as predictors of reading problems: From 3 to 11
years of age. Journal of Learning Disabilities, 32, 464-472.

Ozkok, S. (1998). Erken gocukluk egitimi programlarmin toplumsal gelismeye
katkisi. Yaygin Egitim Bir Toplumsal Gelisim Araci: Sempozyum Raporu
(pp- 141-149), Anne Cocuk Egitim Vakfi Yaymi No. 10. Istanbul:
Akbasim.

Schunk, H. D. (1981). Modeling and attributional effects on children’s achievement:
A self-efficacy analysis. Journal of Educational Psychology, 73, 93—105.

Giiz 2009, Cilt 7, Sayt 4



Ana-Babalarin Hikiye Kitab1 Okumaya... 777

Senechal, M., LeFevre, J-A., Thomas, M.E., Daley, E.K. (1998). Differential effects
of home literacy experiences on the development of oral and written
language. Reading Research Quarterly, 33, 96—116.

Share, L. D., Leikin, M. (2004). Language impairment at school entry and later
reading disability: Connections at lexical versus supralexical levels of
reading. Scientific Studies of Reading, 8, 87-110.

Spira, E. G., Bracken, S. S., Fischel, E. J. (2005). Predicting improvement after first-
grade reading difficulties: The effects of oral language, emergent literacy,
and behavior skills. Developmental Psychology, 41, 225-234.

Stevenson, W. H., Newman, S. R. (1986). Long-term prediction of achievement and
attitudes in mathematics and reading. Child Development, 57, 646—659.
Storch, A. S., Whitehurst, J. G. (2001). The role of family and home in the literacy

development of children from low-income backgrounds. New Direction for
Child and Adolescent Development, 92, 53-71.

Storch, A. S., Whitehurst, J. G. (2002). Oral language and code-related precursors to
reading: Evidence from a longitudinal structural model. Developmental
Psychology, 38, 934-947.

Valdez-Menchaca, M. C., Whitehurst, G. J. (1992). Accelerating language
development through picture book reading: A systematic extension to
Mexican day-care. Developmental Psychology, 28, 1106—1114.

Whitehurst, G. J., Falco, F.L., Lonigan, C.J., Fischel, J.E., DeBaryshe, B.D., Valdez-
Menchaca, M.C., et al. (1988). Accelerating language development through
picture book reading. Developmental Psychology, 24, 552-559.

Zimmerman, J. B., Ringle, J. (1981). Effects of model persistence and statements of
confidence on children’s self-efficacy and problem solving. Journal of
Educational Psychology, 73, 485-493.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



778 H. Kotaman

Summary

PARENTS’ SELF-EFFICACY FOR STORYBOOK READING
SCALE

Hiiseyin KOTAMAN"

Introduction

Reading is one of the most important skills for academic achievement. Many
longitudinal studies such as Juel (1988), Cunningham and Stanovich (1997),
Stevenson and Newman (1986), and Spira, Bracken, and Fischel (2005) showed that
reading achievement was stable over time. Early reading achievement is the primary
determinant of latter reading performance. Students who were the poorest readers in
the early years of primary school tended to remain the poorest readers in their entire
academic lives (Juel, 1985; Cunnigham & Stanovich, 1997). Early success at
reading acquisition is one of the keys that unlock a lifetime of reading habits. Once
there is an achievement gap appears among children it is difficult to close the gap.
Therefore it is important to know the factors that are affecting the early reading
acquisition and achievement. Thus it would be possible to intervene and support
early reading acquisition of children in early years of their schooling. If the
acquisition of the reading can be achieved without any problem than it is easier for
children to become competent readers in their on going education life.

It is well documented that the phonemic awareness is the best predictor of
early reading acquisition and achievement (Storch & Whitehurst, 2001; Cooper,
Roth, Speece & Schatschiender, 2002; Storch & Whitehurst, 2002; Spira, Bracken,
& Fischel, 2005; NICHD-ECCRN, 2005). Storch and Whitehurst (2001, 2002) also
showed that language skills are important for reading acquisition because of their
impacts on decoding skills such as phonemic awareness. They found that language
skills predicted 41% of the variance in decoding skills such has phonemic
awareness. Concurrently many other studies (e.g., Dickinson, etal. 2003; Share &
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Leikin, 2004; NCHID-ECCRN, 2004; NICHD-ECCRN, 2005; Nation & Snowling,
2004; Olofsson & Niedersoe, 1999) reported that language skills had direct
significant effects on reading acquisition and achievement. Therefore, it is important
to strengthen children’s language skills during early childhood years. Studies (e.g.
Storch & Whitehurst, 2001; Storch & Whitehurst, 2002; Olofsson & Niedersoe,
1999) showed that oral language skills are directly related to reading acquisition and
achievement. Many studies such as Bus, [jzeendorn, and Pellegrini, (1995), Aram,
and Leven (2002), Isbell, Sobol, Lindauer and Lowrance, (2004) found direct
significant relationship between parent-child story reading and children’s language
development. Also experimental studies, revealed casual causal relationship between
parent-child storybook reading and children’s language development (Whitehurst et
al. 1988; Arnold, Lonigan, Whitehurst & Epstien, 1994; Hargrave & Senechal,
2000; Chow & Mcbride-Chang, 2003). These studies show that parent-child
storybook reading is an effective way to support children’s language development.
Parents can support their children’s language development and thereby their
children’s literacy development by storybook reading. It is an easy practice which
has other benefits such as building closer parent-child relation beside its impact on
literacy development. Of course children coming from low SES environment whom
considered at risk need most support. However parents’ who have low SES read less
to their children than middle class parents (Feitelson & Goldstein, 1986).

One of the reasons for not reading or not reading as much as middle class
parents with or to their children can be parents’ lack of self-efficacy about storybook
reading. If there is such a deficit it should be detected and remedy. Purpose of this
study to develop parents’ self-efficacy for storybook reading scale and test its’
reliability and validity. Thus, if parents are lack of self-efficacy for storybook
reading it will be possible to detect this deficit with this scale. It is especially
important on parents’ self-efficacy for story reading because if there is a deficit on
this area the intervention can first focus on the problem before it progress. Items of
the scale was constructed according to the principles of Bandura’s self-efficacy
theory and Whitehurst et al. (1988) dialogical storybook reading technique.

Methodoloy

To assess content validity, a panel of experts reviewed the questionnaire.
Experts suggested some changes about the wording of the items and the structure of
the scale. After the review three Turkish early childhood education PhD students
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score each item for validity on scale of 0-100. Item average 80 or higher remained in
the scale. Since the subjects of this study were Turkish parents, translation of
parents’ self-efficacy for the storybook reading questionnaire was necessary. Two
Turkish PhD candidates in early childhood education from Pennsylvania State
University back to back translated the questionnaire to Turkish and then English.
There was 100% agreement between translators. The study conducted in Istanbul,
Turkey. Fifty eight parents who have child between ages of 0-6 participated the
study.

Findings

Two-associated professors from Pennsylvania State University educational
psychology department and one expert from Emory University evaluated the scale.
According to their suggestions there have been some changes in the scale. One item
discarded from the scale. In the light of experts’ opinions the investigator changed
wording of the several items. Thus items contained no terminology and became
more understandable for public. Three doctoral students from Pennsylvania State
University, experts in early childhood education evaluated content validity for the
remaining ten items. They scored each item on a scale of 0-100. Average score of
three experts was calculated for each item. Average of all items was above 80
therefore; all items remained in the scale. These evaluations revealed the validity of
the scale. Therefore, it is possible to claim that the scale is measuring parents’ self-
efficacy for storybook reading.

Fifty eight participants answered the scale. Cronbach alpha coeficient
determined the reliability of the scale. An analysis of participants’ answers (see
Table 2) determined a reliability score of 0.901. This Cronbach’s coefficient is
considered to indicate sound reliability (Issac & Michael, 1995). This score revealed
that the scale is a reliably instrument to measure the parents’ self-efficacy for
storybook reading.

Discussion

The reliability analyses and validation studies proved that the parents’ self-
efficacy for storybook reading scale is a reliably and valid instrument. Thus with this
scale it is possible to measure parents’ self-efficacy for storybook reading. If a
parent get a low score from the scale than it is possible to say that parent has a low
self-efficacy for storybook reading.
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