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Insanlar ve dogal cevre arasindaki iliskiler cografya arastirmalarinin temel eksenini olusturur. Bir mekén bilimi olan
cografyada, mekdna ait bilgileri aktarmada kullamilacak dil veya iletisim araci haritalardir. Bu nedenle haritalarla
ogrenme olduk¢a dnemlidir. Haritalarla 6grenme sadece cografya égretiminin tiim konulart i¢in gegerli degildir.
Ogretimin her alan ve seviyesinde, yas ve sinif diizeylerine uygun materyallerle, haritalarla 63renme gerceklestirilebilir.
Ciinkii bu konu bir anlamda hayatin iginde var olan bilginin bir diizleme kodlanarak aktariimasini, sonra da kullanici
tarafindan bu kodun ¢oziilerek bilginin okunmasini ve yorumlanmaswni igerir. Haritalarla 6grenmeyi, hayatin icindeki
bilginin uygun bir dile déniistiiriilmesi veya aktarilmast olarak ele almak miimkiindiir. Bu yolla 6gretme ve 6grenmenin
gergeklesmesi icin en énemli unsur, harita yapanla haritayr kullananmn ortak bir dil olan haritamin dilini bilmesi, yani
haritamin ézelliklerini, amaglarim, ¢esitlerini, simwrliliklarint bilmesi gerekir. Bu bilgilerin edinilmesi icin ogrencilerin
en basitten en karmasiga kadar ¢ok cesitli haritalarla karsilastirilmalari, bunlari incelemeleri, farkli iiretim ve
kullamimlarin gormeleri gerekir. Ogrencileri haritalarla karsilastirmaya, harita kullanmaya, yapmaya ve yorumlamaya,
onlarin yasadiklar: mekdnlardan ve giinliik aliskanliklarindan baslanabilir. Gerek sinif i¢inde tasarlanip iiretilecek
gerekse yakin g¢evreden baslanarak yapilacak arazi ¢alismalarindan elde edilen verilerin haritaya aktariimasiyla
hazirlanacak kroki veya taslak haritalar, haritalarla 6grenmenin énemli unsurlaridir. Bu yolla 6grenciler, ger¢ek alanla
harita arasindaki iliskiyi, haritalarin ozelliklerini, kullanim alan ve amaglarini, sirhiliklarini, haritalarda abarti ve
projeksiyonun énemini, zihin haritalarinin ne oldugunu ve taslak haritalarla nasil gelistirildigini 6greneceklerdir.

Anahtar Sozciikler: Haritalar, haritalarla 6grenme, cografya egitimi, cografya

Abstract

Relations between humans and the natural environment compose the basis for geographical research. In geography,
which is the science of space, learning through maps is the most effective language or communication tool to transfer
data about a space. Within this frame other matters such as how and where to start teaching, what kind of applications
to do, why producing sketch maps or plans is important for mapping a geographical feature or a data and how mental
maps are formed will also be considered. Learning through maps does not just cover for all the areas and subject in
geography education. Together with the appropriate materials learning through maps can be applied at all stages and
levels of education and at any age and class levels. This is because mapping includes coding data from life on to a flat
platform then for the map user to understand that code and to read and interpret the data. It is possible to consider
learning through maps as transforming or conveying a piece of information from life with an appropriate language.
Thus in order for teaching and learning through this method to be effective, the most important thing is for the map
maker and the map user to use and know a common language. In other words users and the map makers need to know
the features, aims, kinds and limitations of maps. In order for this kind of knowledge to be gained the students need to
have the opportunity of using, examining, comparing and understanding the maps purpose for production by seeing all
kinds of different maps from all kind of levels, from the simplest to the hardest level. We can start to expose students to
using maps, making and interpreting maps, with the local area and their daily lives. Sketch maps or plans that are either
made in the classroom or at a field work of the local environment ad the transformation of data through these maps are
the most important elements in learning through maps. Thus within this learning procedure students will learn the
relationship between the real space and the maps, will learn the features, usage, aims, limitations of maps as well as the
importance of exaggeration and projection in maps, what mental maps are and how to improve sketch maps.
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Bir iletisim Araci Olarak Haritalar

Eski c¢aglardan beri insanlar, yasadiklari mekani ve gevrelerini daha iyi
tanimak ve kavramak icin ¢esitli araglar kullanmislar, zaman i¢inde mekani ifade
etme ihtiyaci ilkel ve eksik de olsa haritalarla giderilmeye baglanmistir. Gliniimiizde
cok gelismis teknik imkénlarla, cografi 6zellikleri ve mekanm bilgisini aktarma
aract olarak haritalar, vazgecilmez unsurlardir. Bir bagka deyisle haritalar,
cografyanin temelini olusturmaktadir. Ozgii¢ ve Tiimertekin (2000: 57), cografyanin
gelisimini  haritayla iligkilendirmis ve diinyayr nasil gordiigiimiizii haritalara
yansittigimizt  $Oyle degerlendirmistir: “Aslinda, cografyanin tim gelismesi
kartografya baglantili olmustur —onunla paralel gitmistir. Clinkii ‘mekanin bir
diizlem iizerinde gosterilmesi’ hep cografyanin 6ziinii olusturmustur. ilk ortaya
¢iktigindan beri harita, bizim diinyay1 nasil goérdiiglimiizii yansitan ve bu goriisii
bi¢imlendiren gii¢lii bir metafor —mecaz olmay: siirdiirmiistiir. Cografyanin tarihini
yazanlar eski Yunan ve bazen de eski Misir’a kadar gerilere giderler ki her iki
durumda da bu toplumlarda cografi olarak hatirlanan seyler haritalar olmuslardir.”

Cografi ¢aligmalarin ve cografya egitiminin ana eksenindeki iletisim araci
haritalardir. Bir alana ait verinin, 6zelliklerin, bilginin, fikrin, mekansal modellerin,
alansal bilgi gelisiminin aktarilmas1 genellikle ¢esitli yontemler ve ¢esitli formlarda
tiretilmis haritalarla olmaktadir. Ancak cografya biliminin ve cografyacilarin bilgiyi
aktarmaktaki, kanit ve materyal sunmadaki tek iletisim araci haritalar degildir.
Sanatsal, kiiltiirel ve bilimsel pek ¢ok eserden yararlanmak miimkiindiir. Daugherty
(Aktaran: Weeden, 1997: 168) de cografyacilarin iletisim ydntemlerinin sadece
haritalar olmadigini, bir mekanin incelenmesinde c¢esitli edebi, istatistiksel ve
kdiltiirel verilerin gdz 6niinde bulundurulmasi gerektigini belirtmektedir.

Haritalar, biinyelerinde pek ¢ok mesaji barindirirlar. Ancak haritanin dogru
bir iletisim araci olmasi, tasidigi mesaji agik ve net olarak iletmesine baglidir. Bu
nedenle haritay1r yapanla haritayr okuyan arasindaki iletisimin dogru olmasi yani
haritay1 kodlayanla kodu ¢dzenin ayni dili “harita dili” ni bilmesi gerekir. Weeden
(1997: 169) bu durumu basitlestirilmis bir harita iletisim sistemi (Sekil: 1) ile
aciklamaktadir. Weeden, haritadaki mesajin anlasilirhigimni, harita ¢izenin bilgiyi
gostermekteki becerilerine ve kullanicinin da isaretleri okuyabilme ve yorumlama
becerilerine baglamaktadir.
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Harita Dili
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Sekil 1

Basitlegtirilis Bir Harita Iletisim Sistemi (Kaynak: Weeden (1997: 169)

Haritalarin ilettigi mesajin anlagilmast i¢in, dil 6gretiminde oldugu gibi harita
dilinin de kural ve yapist dgrenilmelidir. Bu da, haritay1 olusturan 6gelerin ve
haritanin 6zelliklerinin tek tek incelenmesi ve bunlarin birlestirilerek sentez
yapilmasini iceren uygulamalarla, alistirmalarla miimkiindiir. Weeden (1997: 169),
haritalari ¢6zmenin, haritalar1 nasil okuyacagimi bilmekten gectigini soyle agiklar:
“Bir kitap okumak gibi harita okumanin geleneksel bir yontemi yoktur (6rnegin
soldan saga okumak). Bu yiizden donanimli bir harita okuyucusu, ilk 6nce bir
haritanin genel 6zelliklerini veya bildigi isimleri gdzden gegirir, rastgele bir tarama
yapar, sonra da ilgi alanina daha detayli ve genis acidan odaklanir. Acemi harita
kullanicilart ise; bir haritayr okumaya ‘nereden’ ve ‘nasil’ baslayacaklarina dair
anlagilir bir acgiklamaya ihtiya¢ duyarlar”. Bu nedenle 6grencilerin harita dilini
¢ozmeleri ve harita okuryazari olabilmeleri i¢in nasil bir yol izlenmesi, nereden ve
nasil baglanmasi gerektigi iyi belirlenmelidir.

Ogrencileri Haritalarla Karsilastirmaya ve Harita Yapimmna Nereden ve
Nasil Baglanmah?

Haritalar genel olarak; bir yeri konumlandirmak veya o yerin lokasyonunu
belirlemek, izlenecek giizergaht gostermek, iki nokta arasindaki ulasimin nasil
olacagimni saptamak, bir alandaki cografi bilgiyi gostermek veya bilgiyi depolamak,
verilen bilgilerden yararlanilarak yorum yapip problem ¢ézmek amacl kullanilir.
Her harita bir amaca yonelik olarak hazirlanmistir ve ama¢ dogrultusunda kendine
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has o6zellikleri ve sinirliliklart vardir. Yani harita iizerinde bir alanin veya mekanin
tim Ozeliklerini gormek, aradigimiz tim bilgiyi tek bir harita {izerinde bulmak
miimkiin  degildir. Ogrencilerin bunlarm farkina varmalari i¢in haritalari
kullanmalar1 gerekir. Burada temel soru “Ogrencileri haritalarla karsilastirmaya,
harita kullanmaya, yapmaya, harita yoluyla Ogretme ve Ogrenmeye nereden
baslanmali? Onlari nasil ve ne sekilde yonlendirmeli ve tesvik etmeliyiz?” olmalidir.
Bunu yapmanin pek ¢ok yolu olabilecegi gibi bu yollardan biri onlarin giinliik
yasamlarindan baslamak olabilir. Ilk adim olarak yasadiklari mekan, giinliik
aligkanliklart ve en ¢ok yaptiklari aktiviteler baglangic noktasi olarak alinabilir.
Ogrencilerin diizeylerine uygun olarak ¢esitli etkinlikler hazirlanabilir. Ornegin;
odalarin1 ve odalarindaki esyalarin konumunu kabataslak olarak kagida aktarmalar1
istenebilecegi gibi, evden okula veya markete giderken izledikleri yolu ¢izmeleri
istenebilir. Ogrencilerle, sinif icinde veya yakin gevrede yapilan aktivitelerin bir
boliimiinde haritalarin kullanilmasi, 6grenciyi tesvik edecektir. Ayrica giinlik
yasantida haritalarin sik sik bagvurulan dogal bir ara¢ oldugunun da farkina
varmalarmi saglar. Ornegin; drama, masal, hikdye veya oyunda kaybolan bir
nesnenin veya kisinin bulunmasinda basit olarak bir haritanin kullanilmasi,
ogrenciler i¢in hem tesvik edici olacak hem de basvurulan dogal kaynaklardan
birinin harita oldugu bilincini yaratacaktir.

Bir bagka yol da 6grencileri bir projenin veya g¢alismanin iginde haritalarla
veya kendi yaptiklar1 taslak haritalarla karsilastirmak ve haritalar yoluyla sorun
¢ozmeye tesvik etmektir. Ornegin; yasadigi alandaki yesil alanlar1 saptamak,
bunlarin  dagilisim1  gdstermek, yenilerinin  nerelerde ve ne sekilde
olusturulabilecegini tartismak, Onerilerini bir taslak harita {izerinde gostermek,
ogrencilerin hem birden fazla plan ve haritayla karsilasmalarini saglayacak hem de
kendileri isin i¢ine dahil edilerek bir taslak harita hazirlamis olacaklardir.
Ogrencilerin ¢alismalarinin smif icinde veya okulun bir boliimiinde sergilenmesi de,
haritalarin farkli kullanim alanlarinin oldugunu ve amaca yonelik olarak ¢ok ¢esitli
harita tiretilebilecegini gosterecek ve 6grencileri tesvik edecektir.

Ogrenciler, gerek smif icindeki aktiviteler gerekse yakin cevredeki arazi
calismalarinda, haritalarin segici olduklarini, amaglarina gore igeriklere sahip
olduklarin1 kavramalidirlar. Ayrica bu caligmalar sirasinda Ogrenciler, hicbir
haritanin gergegi tam ve net olarak yansitamayacagini; ¢iinkii diinyanin yuvarlak,
haritasinin da bir diizlem oldugunu ve cografi ozelliklerin veya bilginin diizlem
iizerine aktarimi sirasinda bir takim bozulmalarin oldugunu kavramalidirlar.
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Gercek Alanla Harita Arasindaki liski

Ogrencilerin hemen hepsinin haritayla ilk karsilasmasinda ortaya cikan
durum; gergekte var olanla harita {izerindeki verinin veya bilginin gergekle ilgisini
kurmakta zorlanma seklinde olmaktadir. Bailey ve Fox (1996: 110) kiigiik
cocuklarin ilk defa haritayla karsilastiklarinda, haritanin bakis agisin1 kavramakta ve
bunu gergekle iligkilendirmekte zorlandiklarini, hatta dordiincii sinifta bile ¢ogu
Ogrencinin arazinin iki boyutlu iistten goriiniisiinii ¢izmekte problem yasadigini
belirtmektedir.

Ogrencilerin  haritayla ilk karsilasmalariin, harita bakis  acisini
kavramalarinin ve gergeklikle harita arasindaki bagi kurmalarinin baslangi¢ noktasi
olarak tamdik mekanlarin segilmesi yararli olur. Ozellikle smif, okul, oyun parki,
spor salonu gibi alanlarin planlari iyi bir baglangi¢ noktasidir. Aslinda yakin ¢evreye
yapilacak bir gezide, direkt olarak arazinin ¢ok basit bir haritasinin gizilmesiyle de
baslangic yapmak miimkiindiir. Ciinkii bdyle bir durumda ogrenciler, “Bu denli
genis bir alan1 bir kdgida nasil yerlestirip ¢izebilirim? Karsidaki tepeyi neden dogru
cizemiyorum? Tepeyi nasil simgeleyecegim? Agaclart nasil gdsterecegim? Yolun
uzunlugunu ve genigligini tam olarak neden ¢izemiyorum? Yol kenarindaki
lambalar1 nasil simgeleyecegim?” gibi sorular soracaklardir. Aslinda dgrenciler bu
sorularla harita bakis acisin1 anlamaya, gergekle bunu harita {izerine aktarma
arasindaki bagi kurmaya calismaktadirlar. Ayrica 6grenciler bu sorularla; 6lgek
(zaman, uzaklik, maliyet gibi) ve yon gostergesi gibi harita unsurlarimi veya
yerlesim alanlari, yollar, bitki ortiisii gibi dogal ve beseri 6zellikleri géstermek icin
kullanilan sembollerin gerekliligini anlamaya baglayacaktir.

Ogrencilerin, harita ve haritanin 6zelliklerini tanimasi, kullanmasi,
bilgilerini veya veriyi diizlem iizerine aktarip harita yapmasi, harita tizerindeki kodu
¢Ozlip okumasi, Onceden Ogrendigi cografya bilgilerini haritadaki verilerle
iligkilendirip yorumlamasi, cografya egitiminin ve cografya programlarinin temel
amacini olusturmaktadir. Ingiliz Ulusal Cografya Programinda (DFE, 1995),
Amerikan Ulusal Cografya Programmda (NGS 1994: 61-68) ve MEB Cografya
Dersi Ogretim Programi’nda (2006: 21) harita kullamm becerileri, bunlarn
kazanimlari, becerilerin sunumunda teknolojiden ve cografi bilgi sistemlerinden
nasil yararlanilacagi detayl olarak ele alinmistir. Aslinda her ii¢ programda da atlas,
kiire ve harita kullanim becerileri ve bunlarm iinite ve sinif diizeylerine gore nasil
kazandirilacag1 belirlenmistir. Ornegin; Ingiliz Ulusal Cografya Programi (DFE,
1995), harita yapmayi, kullanmayi, okumayi ve yorumlamayi Ogrencilerin
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O0grenmesi gereken harita becerileri olarak siraya koymustur. Bu dort beceri soyle
tanimlanir:

e Harita kullanimi — haritadaki ozellikleri direkt olarak yeryiiziindeki
ozelliklerle iliskilendirme

e Harita yapimi — bilgiyi harita seklinde kodlamak

e Harita okuma — harita dilinin kural ve yapilarin1 basarili bir sekilde
¢0zme

e Harita yorumlama — 6nceden 6grenilmis cografya bilgilerini haritadaki
verilerle iligkilendirip bir sonuca varmadir.

MEB tarafindan 2005 yilinda hazirlanan programda (2006: 21) yukaridaki
harita becerilerinin yani sira amacina uygun harita se¢me, haritalardan yararlanilarak
hesaplamalar yapma, mekansal dagilisi algima, taslak haritalar olusturma gibi
becerilere de yer verilmistir.

Taslak Harita Olusturma ve Harita Yapimu ile flgili Cahsmalar

Burada taslak harita olusturma ve harita yapimi ile ifade edilen; 6grencinin
cografi bilgiyi, Ozelligi, veriyi ve fikri bir diizleme aktararak harita seklinde
kodlamas1 veya haritalandirmasidir. Bunun i¢in ilk adim olarak &grencilere haritanin
temel Ozellikleri kazandirilmalidir.

Ogrencilere, haritalarin temel 6zellikleri ve her haritanin tagimasi gereken
ana unsurlar taslak haritalar veya krokiler (krokiler 6l¢eksiz ¢izimlerdir) kullanilarak
gayet net ve acik sekilde anlatilabilir. Ise kroki veya taslak haritalarm cizimiyle
baslanmas1 ¢ok basit bir adimmis gibi goriinse bile, bu ilk ¢aligmalarda haritanin
temel ilke ve 6zelliklerinin 6grencilere kazandirilmasinda pek ¢ogunun zorlanacag:
goriilecektir. Clinkii harita yapim ile ilgili temel bilgileri edinmek ve bunlari
uygulama asamasinda harita tizerine yerlestirmek goriindiigiinden daha karmasik bir
iligkiler bitiiniinii icermektedir. Haritalarin temel o6zellikleri ve harita yapiminda
dikkat edilmesi gereken ilke ve kurallar, basitten karmasiga dogru olusturulacak
cesitli haritalar ve bunlarin yorumlanmasiyla miimkiin olacaktir. Bu siire¢ iginde ilk
basta karsilagilan problemler yavas yavas asilacak, daha iist bilgi ve verilerin dogru
ve hizli sekilde harita iizerine aktarilmasi gerceklestirilecektir.
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Haritalarin Ozellikleri

Bir haritada bulunmasi gereken baslica ozelikler; 1. Haritanin kullanim
amacini gosteren baghk (haritanin adi), 2. Olgek, 3. Haritanin yonii, 4. Harita
isaretleri veya semboller (Lejant), 5. Cografi koordinatlara ait bilgiler (Paralel ve
meridyenler) seklinde siralanabilir.

Bir haritada bulunmasi gereken temel 6zellikler, biiyiik 6lgekli haritalarin bir
tiiri olan planlardan, yaygin olarak kullanilan atlas ve duvar haritalarina kadar pek
¢ok haritada yer alir. Haritalarin temel 6zellikleri ve harita ¢izim ilkelerine uygun
olarak farkli amaglar ve farkli zorluk seviyelerinde haritalar hazirlanabilir.
Ogrencilerin yapacaklari haritalar, en basit seviyeden baslayarak taslak harita veya
kroki seklinde nerede oldugumuzu, nereye gitmek istedigimizi ve bunlarin
arasindaki baglantiyr gosteren c¢izimler olabilecegi gibi, 2000 yilina gore
Tiirkiye’nin niifus dagilimini gosteren daha iist diizey bilgi ve becerinin kullanildig:
haritalar seklinde de olabilir.

1. Haritamn kullanim amacun gésteren baslik (haritanin adi)

Haritanin kullanisli, pratik ve net olabilmesi i¢in temel 6zellikleri tasimasi
gerekir. Bunlardan biri de haritanin hangi amagcla cizildigini, bize hangi bilgiyi
sundugunu, nereye ait oldugunu gosteren haritanin bashgidir. Ornegin; “Tiirkiye’nin
niifus dagilis haritasi (2000)” baslig1 bize bu haritanin Tiirkiye’ye ait, 2000 yilinin
niifus dagilis1 bilgisini verdigini, niifusla ilgili ¢alismalarda kullanilmak iizere 6zel
amaglt olarak tiretildigini ifade eder. Bilgin (1996: 38), harita basliginin haritanin ait
oldugu alani, haritanin mahiyetini, haritayr olusturan kisi veya kurumu, haritanin
hazirlandigr yili ve c¢izgi Olgcegini kapsayacak sekilde olmasi gerektigini
belirtmektedir.

2. Olgek

Bir ¢izimin harita olabilmesi i¢in Olgeginin olmasi gerekir. Ciinkii 6lgek
harita tizerindeki bir uzunlugun, yeryiiziindeki gercek uzakliga oranimi ifade eder.
Haritalar, ilk olarak kullaniciya iki nokta arasindaki uzakligin ne kadar oldugunu net
olarak vermelidir. Bu bilgi uzaklik (km) olarak verilebilecegi gibi yolun ne kadar
siirdiigii (zaman) agisindan da verilebilir. Istenirse yolculugun hangi aracla (otobiis,
tren, ugak, feribot gibi) ne kadara (maliyet) yapilabilecegine dair bilgiler de dahil
edilebilir. Kisaca bir harita mutlaka bir dlcege gore cizilmeli ve olgek de harita
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iizerinde gosterilmelidir. Bilindigi gibi dl¢egi olmayan ¢izimler harita olarak kabul
edilmez.

3.Haritanin yonii

Harita, kullaniciya bir noktadan diger noktaya giden yolu genel olarak
gostermelidir. Kullanici, genis bir alanda tam olarak nerede oldugunu, diinyanin, bir
ilkenin veya bir sehrin neresinde oldugunu bilmelidir. Eger sehir planm
kullantyorsa evden ¢ikip en yakin sinemaya gitmek icin hangi giizergdhi izlemesi,
yolun kuzeyine mi gilineyine mi donmesi gerektigini bilmelidir. Bu sorularin
cevaplanmast i¢in haritanin yonii belirtilmelidir. Bu da genellikle riizgargiilii veya
kuzeyi gosteren yon gostergesi ile yapilir. Bailey ve Fox (1996: 111) y6n kavramu
ogretilirken bir konuya 6zellikle dikkat cekmekte ve pek ¢ok 6grencinin haritalarin
alt ve {ist boliimleri oldugunu diisiindiiklerini ifade etmektedir. Bailey ve Fox, bu
yanlis anlayisin dnlenmesi i¢in diinyanin hi¢bir yerinin diiz olmadig1 ve haritalarin
bir projeksiyon kullanilarak bir diizlem {izerine ¢izilmesi gerektigi bilgisinin
ogrencilere kazandirilmasini dnermektedir.

4. Harita isaretleri veya semboller (lejant)

Harita iizerindeki bilgi, var olan cografi dzellikleri ve olaylar1 agik bir sekilde
ortaya koymak, bunlarin birbiriyle olan iliskilerini gdstermek, yorum yapmak ve
sonuca ulagsmak icin seg¢ilmis ve sembollestirilmis bir tarzda sunulur. Harita
tizerindeki herhangi bir isaretin veya semboliin amaci net ve agik olmali, neyi temsil
ettigi tam olarak bilinmelidir. Gergekte yeryiiziinde noktalar olmadigina gore, harita
iizerindeki noktalar bir evi, okulu, camiyi, spor salonunu, sinemay1 veya Istanbul
gibi bir sehri temsil eden isaretler veya sembollerdir. Bu nedenle haritalar bir lejanda
sahip olmali ve sembollerin ne anlama geldigi agiklanmalidir. Burada dikkat
edilmesi gereken nokta; her haritada, haritanin amacina uygun sembollerin kullanilip
kullanilmadiginin belirlenmesidir. Niifus ile ilgili bir haritada niifusu, bitki Ortiisii
haritasinda da arazideki bitkileri gosteren semboller kullanilmalidir. Bilgin (1996:
40) bir haritanin lejandinda yer alacak isaretlerin haritanin konusuna gore
degistigini, bu isaretlerin gayet agik bir sekilde olmasi ve haritadakilere uymasi
gerektigini, aksi halde lejant ile harita arasinda iligki kurmanm ve isaretleri
tanimanin gii¢ olacagini belirtmektedir.
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5. Cografi koordinatlara ait bilgiler (Paralel ve meridyenler)

Bir yerin konumu veya cografi koordinatlar, kullanicinin “Bu yer nerede?”
sorusuna cevap arar. Ayni zamanda mekan kavrami, bu yerin nerede oldugu bilgisini
kazandirmak i¢in 6nemlidir. Jacobson (2004: 8) arazi ¢alismasinda, kullandigimiz
haritanin yeryiiziniin ¢ok kiigiik bir bolimiinii icerdigini, ancak bunun gercek
yerkiirenin neresiyle ¢akistigint belirleyebilmek igin enlem ve boylami bilmemiz
gerektigini belirtir. Michaelis, Hall ve Cliffs (1988: 333-334) tarafindan bir yerin
6zel ve matematik konumu goz Oniine alinarak, ilgili konular “lizerinde ¢aligilan
alanlarin baglica sehirleri, bagkentleri, kaynaklari, bolgesel ¢aligmalar i¢inde yer alan
diger ozellikleri ve su andaki olaylar, lizerinde c¢alisilan alanlarin enlem ve
boylamlari, yiiksek, orta ve algak enlemlerdeki sahalarin 6zellikleri, ayn1 ve farkli
enlemlerde bulunan sehirler ve ililkelerin karsilastirilmalari, baslangic meridyeni,
uluslararasi saat ¢izgisi, saat dilimleri, lizerinde caligilan yerlerin tarihi ve bugiinkii
durumlari, dogal ve kiiltiirel 6zellikleri, niifus dagiliginin analizleri, dogal kaynaklar
ve bunlarin dagilis1” olarak belirlenmistir.

6. Renkler

Haritalar, renkli yapilacaksa veya renklendirilecekse hangi renkler
kullanilmalidir? Haritalardaki renkler, tipki diger harita 6zellikleri gibi birer kuraldir
ve bunlarin kullanimlarinda belirli ilkelere uymak gerekir. Aksi hélde yanlig
anlamalara, anlam karmasalarina yol agilabilir. Harita yoluyla Ogretme ve
ogrenmede 6grencilerin, kendilerinin olugturduklar: kroki veya taslak haritalarinin
bir amac1 da onlara atlas haritalar1 ve duvar haritalari1 tanitmaktir. Bu nedenle
ogrencilerin olusturduklar: haritalarda standart renkleri kullanmalari, atlaslardan ve
duvar haritalarindan yararlanmalarina yardimer olacaktir. Ogrencilere, standart renk
kullanimmin ne oldugu, renklerin neyi ifade ettigi, bunlarin atlas haritalarinda ve
diger haritalarda nasil kullanildig1 6rneklerle agiklanmahdir. Ogrencilere, bir fiziki
haritada “deniz seviyesinden itibaren yiikseklik basamaklarmin yesil, sar1 ve
kahverenginin tonlariyla gosterildigi, bu renklerin yer sekillerini degil, sadece
yiikselti basamaklarini ifade ettigi, denizlerdeki derinlik basamaklarinin da mavinin
tonlariyla gosterildigi, bu renk tonlarinin genellikle haritanin bir kosesinde yer
aldig1” ( Ering, 2004: 32) uygulamalarla 6gretilmelidir. Ancak cesitli amaglar i¢in
dretilen haritalardaki renklerin ne anlama geldigini bilmek icin lejanttan
yararlanmak gerekir. Ciinkii fiziki ve topografya haritalarinda standart renkler
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kullanildig1 halde; diger haritalarda kullanilan renklerin anlamlar1 haritadan haritaya
degisebilir.

Yukarida belirtilen harita &zelliklerinin, dgrencilere kazandirilabilmesi igin,
smif diizeylerine uygun olarak hazirlanan ders kitaplarma (Ornegin: Waugh ve
Bushell, 2002: 278-291) veya Ogretmenler tarafindan hazirlanacak diger
materyallere ihtiyag vardir. Derste kullanilacak cesitli materyaller ve uygulama
imkani1 veren alistirmalarla heyecan verici bir 6grenme ortami olusturulabilir.

Siifta Haritalarin Yapim ve Kullamlmasi ile Tlgili Calismalar

Sinifta, &grenilen her harita 6zelligini ve edinilen bilgiyi harita {izerine
islemek, islenen konulara uygun olarak taslak haritalar iiretmek, bunlar iizerinde
tartismalar ve yorumlar yapmak, harita yapimi ve kullanilmas: ile ilgili ¢aligmalara
baslangic olusturacaktir. Ayrica bu ¢alismalar Ogrencileri ezberci egitimden
uzaklagtirdig1 gibi, isin icine kendileri dahil edilerek uygulamali ve kalici izli
ogrenmeye firsat verdigi i¢in motivasyonu da artiracaktir. Ogrencilerin, sinifta kroki
veya taslak harita olusturmalarinin 6nemini Bailey ve Fox (1996: 112) soyle ifade
ediyor: “Ideal olarak dgrencilerin iirettikleri kroki veya taslak haritalar ders icinde
yapilmali ve derste harita lizerine eklenen her unsur veya o6zellik islenen {initeyi
acikliga kavusturmalidir. Bu metot 6grencilere haritanin nasil ¢izildigini gérme
firsat1 verir.” Haritalarin sinif i¢inde adim adim olusturulmasi, 6grencilerin haritanin
gelisim siirecini gérmeleri ve anlamalarini saglar. Tamamlanmis, atlaslarda veya
duvarlarda yer alan haritalar ya da bilgisayar ortaminda gosterilen haritalar,
Ogrencilere bir haritanin gelisimini, haritay1 kendi baslarina nasil ¢izeceklerini veya
bilgiyi harita lizerine nasil aktaracaklarini 6gretemez.

Tiirkiye’de, son yillara kadar sinifta taslak harita yapimina doniik herhangi
bir ¢aligma ve ¢aba gdsterilmemistir. Bu durum pek ¢ok derste oldugu gibi cografya
egitiminde de Ogrencilerin ezbere dayanan egitimden kurtulamadiklarini
gostermektedir. Tuncel (2002: 93), cografya ya da cografya egitimi goren, 400
{iniversite 6grencisi iizerinde yaptig1, “Tiirk ogrencilerin zihin haritalarinda Islam
iilkeleri” adli galismasinda; az sayida 6grencinin Islam iilkelerinin smirlarini gizerek
isimlendirme yaptigini, bitylik bir kisminin sadece kabaca bolgeyi belirlemis ve sinir
¢izmeksizin isimlendirmeyi tercih ettiklerini, bu durumun Ogrencilerin cografya
bilgilerine giivenmediklerini ya da yetersiz bilgiye sahip olduklarimi gosterdigini
belirtmektedir. Tuncel, bu durumu iiniversite Oncesi egitim sistemi icerisinde
ogrencilere taslak harita ¢izme tekniklerinin dgretilmemesi, uygulamadan daha g¢ok
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ezbere dayali bir egitim sisteminin varligi, 6grencilerin verilen ¢izim 6devlerinde
kopyalama yoluyla ¢izimleri yapmalarina dolayisiyla da zihinde tasarlama ve bunu
taslak haritaya donistiirme konusunda basarisiz olmalarina baglamaktadir.

Ogrencilerin cesitli iinitelerle ilgili iirettikleri haritalar, ok gesitli bilginin
kagit tlizerine aktarilmasini igerir ve sayisiz kullanima sahiptir. Bu haritalarin
iretimine bilinen alanlardan ve yakin ¢evreden baslamakta yarar vardir. Daha sonra
lokasyon haritalarina, dagilimlar1 ve mekansal degisiklikleri gosteren harita
iiretimlerine  gecilebilir. Ornegin; Ankara sehrinin tarihi gelisim haritasini
olusturdugumuzu diistinelim. Bu durumda 6grencilerin yaptiklar1 haritalar
yardimiyla yerlesimlerin kapladig1 alanlar ve diger konular arasinda karsilastirma
yapmak miimkiin olabilir. Ornegin; yillara gére Ankara sehrinin gelisim hiz ve yonii
saptanabilir, bu konuda tartisma ve yorum yapma, yeni fikirler {liretme firsati
yakalanabilir. Ogrencilerin harita iizerinde karsilastirma yapmalarmi saglamak igin
bir baska ornek de sdyle olabilir. Tiirkiye’nin ekonomik cografyas: ile ilgili
hazirlanacak bir haritadan yararlanilarak Tirkiye’nin Karadeniz kiyisindaki
limanlar1 araciliftyla taginan maddelerle Ege Denizi kiyisindaki izmir Limani
araciligiyla taginan maddeler karsilastirilabilir.

Bailey ve Fox (1996: 114) ogrencilerde harita anlayisimi ve kullanimini
gelistirmek igin bir sema (Sekil 2) 6nermislerdir. Buna gore 6rneklerin bir zorluk
siralamast olmadigini, konuya, smif diizeyine gore, her bir o6rnek calismadan
yararlanilabilecegini belirtmektedir. Bu semada, harita becerileri kazandirmaya
yonelik calismalar, biiyiik 6lgekli haritalarla yapilacak ¢alismalar, atlas kullanimu ile
ilgili g¢aligmalarla 6zel amagli caligmalar i¢in hazirlanmis tematik haritalarla
yapilacak calismalarin 6rnekleri verilmistir. Bu sema &gretmenler tarafindan genel
bir referans gergevesi olarak ele alinir. Konu, simif diizeyi, 6grenci motivasyonu,
okulun teknik donanimi, dersin islenisinde izlenen yontem ve kullanilan ders
materyalleri vb. goz Oniinde bulundurularak kendi siniflarina uyarlanirsa yararl
olacaktir.
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KONULAR Harita Biiyiik olcekli Atlas kullanimi | Ozel
becerileri haritalarin ornekleri (tematik)
ornekleri kullanim haritalarin
(hava fotografi ornekleri (¢cok kullanim
ve uzaydan biiyiik ebattaki, ornekleri ve
¢ekilmis haritalar da diger sunum
goriintiilerin dahil) yontemleri
becerileri de
dahil)
Uzaklik 6lgmek | Yerel haritalarla | Gosterge Yersekilleri,
(1:25 000 ve (index), enlem iklim ve niifus
_ _ 1 1:50 000 dlgekli | ve boylam haritalarini
Giizergah takibi haritalarla) kullanim1 karsilastirma
A calisma
Giizergah Cadde planlar1
tanimi
Pusula Kullaniciya Renk
kullanarak yabanci olan kurallarinin
harita cadde planlart 6nemini ki ozel harita
yonlendirmesi kavrama arasmdaki
(yon bulma iliskileri
B aktivitesi gibi) tanimlama
Olgege gore
¢izmek Yerel trafik Projekstyonlar
problemlerinin arasindaki
sebepleri farklar1 anlama
‘konum’ oyunu
Genel bir ‘arastirma’
haritadan oyunu 7
tkarim yapmak aman ve
C ¢ vap hareket
diyagramlari
Haritalara, Kurallar Haritalari resim
gazete dagitim1 | kullanmayi ve videolarla
l yolunu, okul 0grenme ve karsilagtirma
yolunu, tatil kendi kurallarini
vb haritalar1 ve yaratma
’ haftanin
haritasin l
¢izebilmek l vb.
l vb. vb.
vb.
Sekil 2

Haritalart Anlamaya ve Kullanmaya Yoénelik Bir Simiflandirma (Bailey ve Fox,

1996: 114)
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Kneale (2003: 212) taslak haritalarin, 6zel cografi kanitlar1 vurgulamak i¢in
oldukg¢a biiyiikk degere sahip olduklarini, elle cizilmis ya da basilmig haritalart
kullanarak yapilacak caligmalarda, cografi bilgiyi aktarmak i¢in haritalarin {izerine
notlar alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Arazi ¢aligmasi yapilarak hazirlanacak
taslak haritalarin lizerinde ¢ok detayli ve dikkatli bir sekilde cografi unsurlarin not
alinmasi halinde ikinci bir kez araziye ¢ikmaya gerek kalmayacaktir. Kneale, arazide
not alman cografi bilginin sinifta taslak haritaya doniistiiriilmesi sirasinda, dikkat
edilecek noktanin basitlik oldugunu, elde edilen verilerin haritaya aktarilmasinda
sadece haritanin amacina uygun olanlarin aktarilmasini, diger verilerin bagka
sekillerde degerlendirilmesini 6nermektedir.

Her sinif diizeyinde, islenen iinitelere gore ¢esitli haritalar tasarlanmasi ve
bunlarin farkli gorselliklerle birlestirilmesi miimkiindiir. Pek ¢ok egitim
programinda oldugu gibi Tiirkiye’de 2005 yilinda hazirlanan cografya dersi 6gretim
programinda da (2006: 8-9) 6grencilerin teknolojik imkanlardan yararlanarak ders
materyalleri (harita, grafik gibi) tiretmeleri, boylece yaparak &grenen 6grencilerde
kalict 6grenme saglanacagr belirtilmektedir. Amerikan Ulusal Cografya
Programinda (NGS, 1994: 63) 6grencilere sinifta ve okulda cesitli haritalar1 yapma
ve yorumlama firsat1 verildiginde, daha karmasik ve soyut cografi bilgileri anlamak
ve haritalandirmak konusunda becerilerini gelistirecekleri vurgulanmaktadir.

Sinifta haritalarin iiretimi ile ilgili calismalar, bir¢ok farkli haritanin
olusturulmasini ve bunlarin anlagilmasi igin ¢esitli tartigma ortamlarini igermelidir.
Ciinkii 6grencilere verilen her haritanin onlar ic¢in ne ifade ettigi sorgulanmalidir.
Ozellikle cografya derslerinde, dgretilen hemen hemen her konu ve harita 6zelligi,
Ogretimin herhangi bir basamaginda haritalandirilabilmelidir.

Haritalarda Abart1 ve Projeksiyon (izdiisiim)

Haritalarda abart1 ve projeksiyon, haritalarin basvuru kaynaklari, kullanim
amaglar1 ve gorsel materyal olarak degerlendirilmesinde g6z 6niinde bulundurulmasi
gereken unsurlardir. Omegin; 1: 50 000 olgekli bir haritada ana yolun ¢ok ince
gosterilmesi, amaca hizmet etmeyecegi, yeterli gorsel etkiyi yaratmayacagi ve
referans kaynagi olarak haritay: etkin kilmayacagi i¢in yolun genisligi abartiimalidir.
Abarti, haritada gorsel etkiyi artirmanin yani sira, tanidik unsurlarin da 6n plana
¢ikarilmasina, haritanin amacina uygun olarak neye vurgu yapilmak isteniyorsa onu
on plana ¢ikarmaya yardimei olur.
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Aslinda, burada 6grencilerin dikkatinin ¢ekilmesi gereken husus; abartist ve
projeksiyonu ne olursa olsun her haritanin gerceklerin carpitilmig hali oldugunu
anlamalaridir. Ciinkii diinya yuvarlak, haritalar ise diizdiir. Diiz bir kagidin iistiine
bir yerylizii par¢asinin tam olarak aktarilamayacagi bilinmelidir. Bu nedenle higbir
harita tam olarak gercegi yansitamaz. Yillar boyunca harita yapimcilart cesitli
geometrik sekiller ve projeksiyon yontemleri gelistirerek bu sorunu ¢dzmeye
¢alismiglar ancak problemi en aza indirgeyebilmislerdir.

Zihinsel Haritalar

Zihinsel, bilissel veya akli haritalar olarak adlandirilan bu haritalar en az
diger haritalar kadar, hatta belki de daha fazla 6nemlidir. Bu haritalar, 1960’larin
sonu 1970’lerin basinda mekansal alginin 6l¢iilme yollarindan biri olarak ortaya
¢ikmigtir. Zihin haritalarinin olusumunda ¢evresel alginin yaninda gozlemleme
becerisi gibi becerilerin de etkisi vardir. Demircioglu ve Akengin (2006: 238)
herkesin giinliik islerini organize ederken (is, okul, alig veris) zihin haritalarini
kullandigini, zihin haritalarinin yasadigimiz mekénin bellegimizde biraktig1 izler
oldugunu, zihin haritalarinin olusturulabilmesi i¢in mekanlarm haritaya nasil
doniistiiriildiigiiniin bilinmesi yaninda ¢evreyi gozlemleme becerisinin de gelismis
olmas1 gerektigini belirtmektedir. Zihinsel haritalar Gale ve Golledge (Aktaran:
Ozgiic ve Tiimertekin, 2000: 282) tarafindan “insanlarin kendi mekénsal gevreleri
hakkinda bilgiler edinme, bu bilgileri depolama, ¢agrisim yapma ve degistirmeyi
mimkiin  kilan bilme-6grenme siireclerini i¢ine alan bir yap1” olarak
degerlendirilmektedir.

Cesitli arastirmalar gergek alanla bizim algimiz arasinda fark oldugunu
belirtmektedir. Saarin ve Hammond (Aktaran: Tuncel, 2002: 84) zihnimizdeki
resimlerin genellikle arazinin temsili goriintiisii oldugunu, ayrica sesleri, kokular
hatta duygular da icerdiklerini belirtmektedir. Bailey ve Fox (1996: 113) zihinsel
haritalarin, bizim algimizla gercek alan arasindaki bagi nasil kurdugunu soyle ele
almaktadir: “Bizler muhtemelen gercekte o var olan diinyadansa, kafamizda
canlandirdigimiz diinyadan daha c¢ok etkileniriz. O nedenle haritalarin bizim
algimizla ‘gercek alan’ arasindaki iligkiyi nasil kuracagini bilmemiz gerekir. Tipki
yatirimcilara bir araziyi ve onun avantajlarin1 gostermek igin yapilmis bir harita gibi.
Kullandigimiz haritalarin ¢ogu olaylarin oldugu ya da insanlarin yasadig1 bolgelerin
haritalar1 degildir. Ornegin, bizim i¢in zaman ve maliyet, lgiilen uzakliktan ya da
trafik yogunlugundan daha 6nemlidir.” Bu duruma soyle bir 6rnek verebiliriz:
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Istanbul gibi trafik yogunlugunun c¢ok sik yasandigi bir sehirde onemli olan A
noktasindan B noktasina olan uzakligin 5 km. olmasi degil, bu mesafeyi ne kadar
zaman ve maliyette kat edebilecegimizdir. Bir bagka 6rnekse ev alirken daha ¢ok is
imkani1 oldugunu diisiinerek A noktasindan B noktasina tasinmak isteyen insanlardir.
Fakat B noktasindaki ev fiyatlarmin yiliksek oldugunu diisiinerek zihinlerinde
aradaki ¢izgiyi ¢ok uzak olarak algilar ve taginmanin imkansiz oldugunu diisiinerek
bu konudan kaginirlar. Aslinda B noktasina yakin ucuz evler de olabilir, ama belki A
noktasinda yasayan kisi bundan haberdar olmamistir. Gergek alan hakkindaki eksik
bilgi zihinsel yansimada daima yanligliklara sebep olmustur.

Zihinsel kartografi (haritalama) ¢ok genis bir konudur ve hakkinda yazilmis
birgok sey vardir. Buradaki amac ise, sadece zihinsel haritalar kavraminin basit
olarak ne oldugunu ve cografya 6greniminin baslangicinda bile krokiler ve taslak
haritalarin  ¢izilmesiyle Ogrencilerde var olan zihinsel haritalarin  ortaya
cikartilabilecegini ifade etmektir. Herkes 6zel ya da baskalariyla paylastig1 zihinsel
haritalara sahiptir. Ogrencilerin zihinsel haritalar;, 6grenmek igin zengin
kaynaklardir ve bunlarin ortaya ¢ikarilmasi gerekir. Bailey ve Fox (1996: 114)
egitimcilerin gorevinin, egitimin her asamasinda 6grencilerin, zihinsel haritalarinin
neye benzedigini 6grenmek ve onlarin cografya konularini 6grenmeleri igin dogru
sorular1 sorabilmek oldugunu, sonrasinda da, 6grendiklerinin hem 6grencilerin hem
de kendi diinya anlayislarint gelistirmek i¢in kullanmalar1 gerektigini belirtmektedir.

Zihin haritalari, egitimde olduk¢a dnemli bir yere sahip oldugundan konuyla
ilgili 6nemli ¢alismalar yapilmaktadir. Zihin haritalar1 ile ilgili olarak {ilkemizde
Tuncel (2002) disinda kapsamli bir ¢alisma yapilmamis olmakla birlikte diinyada
cesitli aragtirmalar yapilmaktadir. Bu ¢aligmalarda “6grencilerin hazirladiklar: taslak
haritalarin cografya egitiminin niteligini tespit etmek amaciyla kullanilabilecegi, bir
egitim yili icerisinde aynmi smifa farkli donemlerde hazirlatilan taslak haritalar
aracihigryla Ogrencilerin  bilgisindeki gelismeyi belirlemek amaciyla nasil
yararlanilabilecegi, orta 6gretim cografya egitimi ile 6gretmenlerin ¢izdikleri taslak
haritalar arasinda siki bir iligki oldugu, ortadgretimde taslak harita kullanimi ile
Ogrencilerin diinya algisi1 arasinda dogrudan bir baglant1 oldugu ortaya konmustur
(Tuncel, 2002: 88).” Bu arastirmalarla 6grencilerin zihin haritalar1 saptanmis olacak
sonrasinda da egitim Ogretim siireci bilinenlerden bilinmeyenlere daha dogru
temeller {izerine yapilandirilacaktir.
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Sonu¢

Cografi bilgi ve fikirleri haritalara doniistiirmek igin gerekli olan beceriler,
bir dil gibi gelistirilmeli ve hem O6gretmenlerin hem de 6grencilerin kullanmast
saglanmalidir. Bu dil ¢esitli sinif ve diizeylere gore iyi hazirlanmis alistirmalar ve
uygulamalarla  gelistirilmelidir. ~ Basitten karmasiga dogru  gelistirilecek
uygulamalarla 6grencilerin harita dilini 6grenmeleri, harita okuryazart olmalarini
saglayacagi gibi; atlas, kiire ve harita kullanim becerilerini de kazanmalarimi
saglayacaktir. Ancak cesitli cografi bilgi, fikir ve karmasik iligkilerin etkili bir
haritasin1 hazirlayabilmek, 6grencinin yaraticiligini ve yetenegini gelistirmeye
yonelik daha iist diizey bir aktivite olacaktir.

Haritalarla 6grenme ve haritalar1 kullanmay1 6gretme ¢aligmalarinda biiylik
Olciide bilgisayar teknolojisinden ve cografi bilgi sistemlerinden yararlanilmaktadir.
Ciinkii bunlar, ses, goriintii, renk, hareket ve animasyonlarla cografya dgretimini
daha esnek ve yaratict héle getirmekte, 6grenciyi de 0grenim ortamina etkin bir
sekilde dahil ederek interaktif 6grenme ortami sunmaktadir. Teknoloji yardimiyla
Ogrencilerin haritanin temel 6zellikleri (6l¢ek, yon, semboller gibi) ve araziyi iig
boyutlu olarak zihinlerinde canlandirmalar1 hakkindaki bilgileri gelismektedir.
Ancak bilgisayardaki haritalama programlari; haritalari, 6zelliklerini, smirlilik ve
kurallarini iyi bilen dgrenciler tarafindan etkili bir sekilde kullanilabilir. Bu nedenle
smiflarda, haritanin temel 6zellikleri ve 6grenilen konuya iliskin verilerin kroki veya
taslak haritalarla haritalandirilmasi1 son derece Onemlidir. Smiftaki haritalama
caligmalari, yakin ¢evreden baglayarak yapilacak arazi ¢aligmalari ile desteklenir ve
Ogrencilere arazide gordiikleri ii¢ boyutlu nesneleri iki boyutlu haritalara aktarma
firsat1 saglanirsa, kalici izli iist diizey 6grenmeler gergeklestirildigi gibi 6grencilerin
cevre algisi da artar.

Haritalarla 6grenme konusunda yapilacak caligmalarla G6grencilere,
haritanin dogal bir basvuru kaynagi oldugu, onemli bir iletisim aract oldugu
kavratilabilecegi gibi, haritay1 kullanmalari, yapmalari, okumalari, yorumlamalar
saglanarak harita okur yazari olmalar1 da saglanabilir. Siif icinde yapilacak taslak
harita tiretme ¢aligmalar1 yakin ¢evreden baslanarak yapilacak arazi ¢aligsmalari ile
desteklenirse, dgrencilerin hem mekan algis1t hem de cevresel algi yoluyla zihin
haritalar1 gelistirilmis olacaktir. Béylece ezberden uzak, 6grenci merkezli, kalici izli,
uygulamaya imkan veren, motivasyonu Yyiiksek, heyecan verici &grenmeler
gerceklestirilecektir.
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Summary

GEOGRAPHY EDUCATION THROUGH MAPS

Nurcan DEMIiRALP"

The communication tool that is in the centre of geographical studies and
geography education are maps. Usually, transferring a piece of data, feature,
knowledge, idea, spatial patterns and spatial development of a certain area is done
through maps that are produced with different methods and different forms. Thus in
order to clearly understand many messages in the structure of a map, in other words
to be able to use maps effectively learning through maps, becomes very important,
as learning through maps involves; different kinds of map skills, features, aims,
limitations, studies for every class level and field works.

The skills that are needed to transform the geographical knowledge and ideas
on to a map need to be developed like a language and both the teachers and the
students should learn the rules and structure of this language. And this is possible
through examining each and every one of the features and elements of a map and to
create synthesis through applications and exercises.

Together with applications and exercises that are given to students from the
simplest level to the hardest level will not only help students learn the map language
but will also help them gain atlas, globe and map using skills. However, preparing
an effective map including varied geographical knowledge, idea and complex
relations will be an upper level activity that will aim to develop students’ creativity
and skills.

In learning through maps, how and where to begin exposing the students to
maps, using and making maps and teaching and learning through maps are very
important. Although there are many different ways as a first step, one of them can be
to start with examples from their neighbourhoods, their daily routines and the
activities they do most. Another method is to encourage students to compare the
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sketch maps drawn by them and other students and to solve problems with maps
within the frame of a project or a study. When students are exposed to maps for the
first time, almost all students have a hard time to make a connection between the
data or knowledge that is on the map and what really is there in the real life. Thus
choosing the map of a well known area for students to meet for the first time and for
them to conceptualise the perspective of the maps and to be able to make a
connection between the map and the real world would be very helpful. While
teaching the main features of a map, known areas should be chosen. Moreover, to
process every piece of knowledge or map feature that is learnt in class on to a map,
to produce sketch maps appropriate for each subject that is being studied and to
interpret it will be a nice start for the subject of map making and using. These
studies will also teach students not to memorise but to learn with practice, and thus
these studies increase motivation for providing the opportunity for long term
learning.

In learning through maps and learning to use maps mostly computer
technology and Geographical Information System are being used, as these make
geographical learning much flexible and creative with sound, image, colour,
movement and animations and thus make the students centre of learning and
provides interactive learning. Technology develops the knowledge of students on the
main features of a map such as scale, direction and symbols, and helps them to
imagine the field in 3D in their minds. However the mapping programmes can only
be used effectively by the students who master maps, their features, limitations and
rules. For this reason, it is quite important for the main aspects of maps and the data
that is learnt in class to be processed on to a map.

In the studies about learning through maps, students should be made aware
that maps are a natural source to apply in the need of help and that it is an important
communication tool. If the map work done in the classroom is supported with local
field works and if students are provided with the opportunity of processing
3Dimensional objects on to two dimensional maps, they will both develop their
environmental concepts and will develop their mental maps. Thus learning that is far
away from memorisations, that is students centred, that provides long term learning,
which provides opportunities for practice, that has high motivation and that give
excitement to students will be achieved.
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