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0z

Bu arastirmada, web tabanli uzaktan egitim sistemlerinde ogrenenlere sunulan igerik, sira ve hiz
kontrollerinin ogrenenin akademik basarisi iizerindeki etkilerinin belirlenmesi amaglannugstir. Arastirma,
bu genel amag dogrultusunda web tabanl hazirlanan Bilgisayar Ag Sistemleri dersi ile Corum Meslek
Yiiksekokulu’nda ogrenim goren égrenciler iizerinde yapilnustir. Arastirmanin test yapisi, on test ve son
test olarak hazirlanmistir. Arastirmamn 6rneklemi, Corum Meslek Yiiksekokulunda 2005-2006 ogretim
yilinda ogrenim goren 30 ar kisilik 3 gruba ayrilmis toplam 90 ogrenciden olusmaktadir. Birinci gruba
icerik kontrolii, ikinci gruba icerik ve hiz kontrolleri, iigiincii ve son gruba da igerik, hiz ve sira
kontrollerinin tiimii ile hazirlanan dersler uygulannustir. Basari testleri ile elde edilen bulgularla yapilan
istatistiksel hesaplamalardan, birinci grubun, diger iki gruptan farkl diizeyde, ikinci ve iigiincii gruplarin
ise benzer diizeylerde basariyr artirict etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Web tabanli uzaktan egitim, 6grenen kontrolii, icerik kontrolii, hiz kontrolii,
sira kontrolii.

Abstract

This research thesis investigates content, pacing and sequence controls offered in web-based
distance learning systems and their effects on the academic success of learners. The research was
performed at Corum Vocational School using prepared web-based courses and volunteer student
participants who took these courses. In this research, test structure was designed using preliminary and
final test models. Sampling of research consists of three equal student groups who had registered for
2005-2006 semester at Corum Vocational School. Each group consists of 30 students; thus entire
sampling contains 90 students. In this study, “Computer Network Systems course” was prepared as a
web-based course with three different control options and applied to three student groups. The courses
are examined as the following ;content control to the first group, content and pace control to the second
group and finally content, pace and sequence controls to the third group. As a result, statistical
calculations were performed using the findings from preliminary and final tests. It is shown that the
second and third group has a similar effect to increase the success. On the other hand, the first group has
a different effect from second and third groups to boost up the success.
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Internet teknolojilerinin  hizla gelismesi ve internet kullanimimin
yayginlasmasi, egitimde karsilasilan bazi sorunlarin ¢oziilmesi asamasinda biiyiik
etkiye sahip olmaktadir. Zaman ve mekandan bagimsiz bir sekilde toplumun tiim
kesimlerine egitim sunmak her kurumun oOzelliklede oOrgiin egitim veren
kurumlarimin vazgecilmez arzularidir. Ulkemizde de egitim kurumlarinin olanaklart
ve ihtiyaglar1 goz Oniine alindiginda, 6grenim gormek isteyen bireylerin yasi,
meslegi ve bolgesel konumu nedeniyle egitim sorunlariyla karsi karsiya kaldigi
goriilmektedir.

Uzaktan egitim sistemleri i¢erisinde farkli uygulama yontemleri kullanilsa da
tim bu yontemler, eszamanli (senkron) ve eszamansiz (asenkron) olmak iizere iki
temel yapiya gore sekillenmektedir. Web tabanli uzaktan egitim sistemleri bu iki
temel yapiy1 i¢inde bulundurmasi nedeni ile en yaygin kullanilan uzaktan egitim
yontemi haline gelmektedir.

Web tabanli uzaktan egitim sistemlerinin eszamanli olarak c¢alismasi,
Ogrenenlerinin ayn1 anda Ogretim gorevlisi ve diger 6grenim goren arkadaslar ile
etkilegsmelerini saglamasi acgisindan ¢ok Onemlidir. Buna karsin 6grenim almak
isteyen bireylerin kendi egitim gruplarindan bagimsiz, istedigi anda derse katilmasi
ve dersi tekrar edebilmesi es zamansiz uygulamalarin da Onemini ortaya
cikarmaktadir.

Egitim ortamlarinda bilgisayarin etkilesimi saglamasi, aninda geri bildirim
sunabilmesi, 6gretimi farkli zorluk derecelerine gore ayarlayabilmesi, motivasyonu
artirabilmesi ve O0grenenlerin performanslarinin kayitlarini tutabilmesi gibi faydali
ozellikleri bulunmaktadir. Giiniimiizde Ogrenenlerin bireysel 6zelliklerine uygun
Ogretim sunabilen bilgisayar destekli egitim ortamlarimin akademik basari iizerine
olumlu etkileri oldugu kabul edilmektedir.

Bilgisayar destekli egitimde, 68renen merkezli egitim, 68renen kontrolii,
durumlu 6grenme, gibi araglarin ve yontemlerin akademik basari, tutum ve kalicilik
gibi degiskenlere gore etkisi de egitimciler tarafindan tartisilmaktadir.

Zaman ve mekan kisitlamalarindan arinmis olan 6grenenlerin, kendi 6grenme
hizlarina gore hazirlanan ve icerisinde coklu ortam uygulamalarini da barindiran
derslerin aktif ogrenmeyi destekledigi ve konularin kavranmasini kolaylastirdigi
gozlenmistir (Isman, 1998).

Egitim ortamlarinda ©Ogrenme kontroliinii 0grenene birakma konusunda
bir¢ok arastirma yapilmis olmasina ragmen bazi belirsizlikler yerini korumaktadir.
Ogrenen bireyin dgretiminin ne kadarini, ne kadar siire ile ve hangi sira ile kontrol
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etmesi gerektigini kesin cizgilerle belirlemek olduk¢a zor goriinmektedir. Ancak
ogrenenlerin kendi 6grenme hizlar1 ve stilleri konusundaki bireysel farkliliklari,
kontrol olanaklarin1 6grenene birakma konusunda cesitli arastirmalarin yapilmasina
ihtiya¢ oldugu gercegini 6nemle vurgulamaktadir (Erdogan, 2003).

Egitsel ortamlarda Ogrenen kontroliiniin amaci; 6grenenlerin  kendi
ogrenmelerini diizenleyebilecekleri noktasinda toplanmaktadir. Giiniimiizde evrensel
diizeyde egitim ve Ogretimin esnek ve agik bir bicime dogru gelisen bir egilimin
varlig1 dikkati cekmektedir. Web tabanli uzaktan egitim ortamlarinin gelisimi de bu
egilimler arasinda yerini almaktadir.

Yapilan bazi arastirmalar (Mager ve McCann 1961, Magerev Clark 1963
Akt: Merrill 1994), 6grenenlere bir kursun hedeflerine yonelik siralama kontroliiyle
ilgili izin verilmesinin herhangi bir kayip olmaksizin ¢alisma i¢in ayrilan zamani
anlamli bir diizeyde azalttigin1 gostermektedir.

Ogretim siirecinde hangi kontrol segeneklerinin 6grenene birakilacagi ve bu
kontrollerin hangi yontemlerle saglanacagina iliskin farkli goriisler ortaya
atilmaktadir. Bu konudaki tartigmalarin yogunlastigi noktalar ise, 6grenciye hangi
kosullar altinda kontrol olanag: verilebilecegi, kontrol yetkisinin neleri kapsayacagi
ve kontrol tekniklerinin neler olabilecegi gibi bazi bagliklar altinda siralanabilir.
Buna ek olarak, ogrenen kontroliiniin akademik basar1 lizerinde gercekten bir
etkisinin olup olmadig1 da ayr bir tartisma konusudur.

Permuler ve Montly (1977), kontroliin 6grenene birakilmasinin motivasyon
ve performansi artiracaglr sonucuna ulagsmislardir. Yine Carrier ve Snow (1980),
hangi tip 68renenlere kontrol verilmesi gerektiginin ve nelerin kontrol edilebilir
olmas1 gerektiginin belirlenmesi i¢in daha fazla arastirma bulgusuna ihtiyag
oldugunu belirtmistir. Carrier (1984) ise, kontroliin performans: artiracagi
yoniindeki teoriyi destekleyen az sayida arastirma bulgusu oldugunu, bunun yeterli
olmadigin1 savunmaktadir (Klein ve Keller, 1990).

Ogrenen bireye verilen belirli diizeydeki kontrol olanaginin 6grenmesine
olumlu etki yapip yapmadigi kesin bir bicimde bilinmemektedir. Giiniimiizde
O0grenen kontroliiniin 6grenene sunulup sunulmamasindan veya faydali olup
olmadigindan ¢ok verilecek kontrol miktarinin derecesi tartistlmaktadir. Bu
derecenin belirlenmesinde ise dgrenenlerin yasi, onceki bilgileri, 6grenme siiregleri,
ogrenilecek materyalin karmagiklik diizeyi ve konunun giinliilk yasantiyla olan
baglant1 diizeyi de etkili olabilmektedir.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



66 A. Mahiroglu — M. Cosar

Bu calismada web tabanli uzaktan egitimde ogrenenlerin daha etkin ve kalict
bir 6grenme saglayabilmeleri icin 6grenen kontroliiniin 6nemi arastirilmaktadir.
Hazirlanan 6grenme ortaminin hizi, konularin siras1 ve igerik iizerindeki tercihleri
gibi temel 6grenen kontrolleri 1s18inda aldig1 6gretimin basarisi iizerine etkilerinin
belirlenmesi amaclanmigtir. Bu calismanin web tabanli dgretim tasarimcilarina,
Ogretmenlere ve Ogrenenlere tasarim ve uygulama asamalarinda yol gosterecegi
diigiiniilmektedir. Arastirma sonucunda elde edilecek bulgularin, web tabanl
uzaktan egitim sistemlerinin basaristm1 dogrudan etkileyen, nitelikli egitim
sitelerinin gelistirilmesine katki saglamasi, 68renen kontroliiniin ve seviyelerinin
nasil diizenlenecegi konusunda rehberlik etmesi agisindan arastirmanin 6énemini bir
kat daha artirmaktadir.

Amacg

Bu caligmada, web tabanli uzaktan egitim sistemlerinde 6grenenlerin kendi
O0grenme ortamlarin1 diizenlemelerine yardimci olabilecek icerik, hiz ve sira
kontrollerinin 6grenenlerin akademik basarisi tizerine etkisini belirlemektir.

Smirhliklar

1. Arastirma, 2005-2006 6gretim yilinda Gazi Universitesi Corum Meslek
Yiiksekokulunda 6grenim goren toplam 90 6grenci lizerinden elde edilen veriler ile,

2. Arastirmada kullanilan web tabanli uzaktan egitim sisteminin kullanim
ozellikleri ile,

3. Arastirmada konu olarak segilen “Bilgisayar Ag Sistemleri” dersinin
icerigi ile,

4. Basart testini olusturan sorular {izerinde yapilan madde analizleri ile,

5. Uygulama siiresi olarak belirlenen 25 Kasim -7 Aralik 2005 tarihleri ile,

6. Ug grubun iki 6lciim siireleri arasindaki beklenen hatirlama oranlarinin esit
diizeyde oldugu varsayimiyla sinirlidir.

Ogrenen Kontrolii

Cook’a gore (2001) o6grenen kontrolii; 6grenene Ogretim siireciyle iligkili
kararlarin belirlenmesinde dogrudan etkili olmasim saglayacak yeterlik ve firsatlarin
verilmesidir. Ogrenen kontroliiniin diger bir anlatimi ise, Ogrenenlerin kendi
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o0grenme yasantilarint dogrudan kendilerinin yonetmeleri durumudur (Kutlu ve
Vural, 2004).

Santiago ve Okey ise (1992, Akt. Debbie, 2000), O6grenen kontroliinii;
Ogretim tasarimi1 kapsaminda Ogrenene karar verme, alistirma tiirii, zaman ve
miktarlarin kontrolii ile kendi Ogretimine iligkin bir miktar veya hatta tamamen
sorumluluk yiikleme (6rnegin, bilgisayarlarla 6gretimde) segeneklerin sunulmasi
olarak ifade etmislerdir.

Reigeluth’a gore de (1987), ©grenen kontrolii ile ©Ogrenene Ogretim
stratejilerinin yan1 sira igerigin siralanma bigcimi konusunda da segenekler
Onerilebilir. Bu sekilde dgretimin gergeklestirilmesiyle dgrenene nasil 6grenecegi ve
nasil calisacagi konusunda kontrol sansi verilmektedir. Icerik iizerinde &grenen
kontrolii herhangi bir derste 0grenenin sahip olmasi gereken on kosul bilgilerini
secmesi konusunda ona firsat sunulmus olmasidir.

Benzer sekilde Doherty’de (1998) genis anlamda 6grenen kontroliinii
O0grenenin kendi Ogrenme yasantistni dogrudan yonetebilme derecesi olarak
tammlamigtir. Daha 6zel olarak ise 6grenen kontroliinii; 6gretimde izlenen yolun,
hizin ve dgretim miktarinin ve/veya 6gretimin ne olacag: konusunda bireysel olarak
ogrenene yetki ve sorumluluk verilmesi olarak tanimlamustir.

Biligsel arastirmacilar, dgrenen kontroliiniin etkili 6grenmenin temel bir
goriiniimil oldugunu ifade etmektedirler (Lawless ve Brown, 1997). Bu yaklagim her
O0grenen kendi Ogrenmesi icin hangi durumlarin iyi oldugunu ancak kendisi
bilebilecegi anlamina gelmektedir (Kinzie, 1990). Ayrica, 6grenen kontroliiniin
ozelliklerle birlestirildigi zamanlarda Ogrenenler daha 6zgiir ve katilimer bir héle
gelmektedirler. Diger yandan, 6grenen kontrolii, 6grenenlerin motivasyonu ve 6z-
degerlendirmeleri ile iliskilidir (Atici, 2002).

Ogrenen kontroliine teorik agidan bakildiginda, bireysel 6gretimde &grenen,
ihtiyacina uygun bir modiilii secebilmeli ve alt konularin iglenis sirasini monii
yardimiyla kendisi belirleyebilmelidir. Ornek sayisina, aligtirma yapip yapmamaya
ve alistirmanin zorluk derecesine karar verebilmelidir. Kisaca, biitiin faaliyetler
birey tarafindan belirlenmelidir. Ancak yapilan arastirmalara gore program
kontroliiniin bireylere birakilmas1 sadece bir degiskene bagli bir durum
olmamaktadir. On bilgi, motivasyon, dgrenme stili ve stratejileri gibi 6grenen
ozellikleri kontrol seceneklerini etkilemektedir. Ogretimin amaci ve Ogrenme
materyali, 6grenen kontroliiniin etkinligi lizerinde 6nemli bir role sahip olmaktadir
(Yalin, 2002).
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Tiim bu olumlu goriislerin aksine, ©grenen kontrollerinin tamaminin
O0grenene birakilmast durumunda onlarin  6grenmelerine olumsuz etkilerde
bulundugu da goriilmektedir. Ogrenenlerin ders hakkindaki 6n bilgi ve seviyelerinin
yeterli olmamasi onlarin kontrolii nerde ve ne zaman kullanacaklart sorusu da 6n
plana c¢ikmaktadir. Bu konuda Gray’da (1998) kontroliin tamamini Ogrenene
birakmanin “6grenenlerin kendilerini asmak i¢in yeterli ipi temin etmeleri* anlamina
geldigini vurgulamaktadir.

Friend ve Cole (1990), 6grenen kontroliiniin; kullanici yasi, kullanilan
materyalin tipi, verilen kontrol olanaklari, 6grenenlerin bilgisayar okuryazarligi ve
on bilgi diizeylerinden etkilendigi sonucuna ulagmislardir. Bilgisayar kullanimina
yatkin olan 68renenlere daha fazla kontrol olanag: verilebilecegini ileri siirmiislerdir
(Brown, 1997).

Hicken, Sullivan ve digerleri (1992) 6grenen ve program kontroliiniin
etkilerini 6lcmek amaciyla program Kkontroliindeki 6grenenlere istemedikleri
alistirmalar1 atlama, Ogrenen kontroliindeki ise fazladan alisgtirmalar yapabilme
imkan1 vermistir. Bu arastirmanin sonucunda birinci kontrol grubunun, diger kontrol
grubuna gore daha basarili oldugunu belirlemislerdir (Erdogan, 2003).

Hannafin ve Peck (1988), etkili bir 6grenen kontrolii i¢in, materyalin su
sekilde yapilandirilmasi gerektigini savunur;
1. Konularin hiyerarsik siralamasi 6grenenlere acik bir sekilde sunulmalidir,
2. Tekrarlarin kolayca yapilabilmesi icin boliimler arasinda gecisler kolayca
yapilabilmelidir,
3. Ogrenenlerin ilerlemesi kontrol edilip, tekrar edilmesi gerektigi
konusunda 6grenenler uyarilmalidir,

4. Her boliimiin bitirilmesi i¢in uygun optimum zaman bastan saglanmalidir
(Brown, 1997).

Merril’e gore ise (1979, Akt. Reigeluth 1983), 6grenen kontrol kavrami, en
genis anlamiyla genelde 6gretmen tarafindan gerceklestirilen;

1. Ogrenilecek olan igerigin se¢imi (icerik kontrolii),

2. Ogrenenin ogrenecegi igerigin miktarinin secimi (adim veya hiz
kontrolii),
Uygulanacak olan 6gretim stratejileri (strateji belirleme kontroli),

4. Ogrenenin kendi o6grenmesinde kullanacagi kendine ozgii biligsel
stratejilerin secimi ve sinirlamasi (bilingli biligsel kontrol) konularinda
ogrenene yetki ve sorumluluk verilmesidir (Kutlu, 1999).
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Sira (sequence) Kontrolii

Ogrenenlerin istedikleri konular1 derinlemesine incelemesini, istemedikleri
konular1 da okumadan atlamasini saglayan bir kontrol tiiriidiir. Sira kontrolii,
Ogrenenin hangi konuda bilgi almak istedigini bilme yetenegi ile yakindan ilgilidir.
Ogrenen bazi basliklari atlarken bazilarina tekrar donebilir. Boylece 6grenen sira
kontroliinii dogrusal olmayan bir tutumla saglar. HTML ortamlarinin sira kontroliinii
saglayan ozellikleri asagidaki gibi verilebilir;

1. Konular arasinda gegisleri saglayan baglar (Hyperlink),

2. Site igerisinde ileri, geri, ana sayfa ve tarihce gibi ziyaret edilmis
sayfalara tekrar gitmeyi saglayan ilerleme butonlari,

3. Begenilen sayfalar1 “sik kullanilanlara” ekleme yontemi ile istenildigi
anda geri getirebilme secenekleridir.

Sira kontrolii, icerigin incelenme sirasi ile ilgilidir. Gray (1998) bu kavrami,
icerik maddeleri arasinda 6grenenin hareket etmesi olarak ifade etmistir. Bu kontrol
zengin metin igerikleri ile ¢oklu ortam eklentileri tarafindan saglanan ve icerigin
dogrusal bir siralamasi boyunca oOne, arkaya dogru Ogrenenin hareket etmesi
anlamina gelmektedir.

Konudan Testlere Site Haritas1
Gecis Linkler

1

Sira Kontroli

Anasayfa - Cikis Konular Arasinda Gegis
Butonlar1 (Ileri-Geri...)

Sekil 1
Sira Kontrollii Bir Web Sayfasinda Ogrenene Birakilan Kontrol Secenekleri

Sira kontrollii bir 6grenme ortaminda 6grenenin yaptigi aktiviteler genel
hatlar1 ile sekil 1°de goriildigi gibidir. Bu 6grenme ortaminda 6grenen, anasayfa

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



70 A. Mahiroglu — M. Cosar

diigmesi ile basladig1 noktaya geri donebilmekte ve ¢ikis diigmesi ile de 6grenimini
sonlandirabilmektedir. Site haritas1 ile nerede oldugu ve hangi sayfalara
yonlenebilecegi bilgisini elde edebilmektedir. Ayrica konu incelemesi yapmadan
konu sonlarindaki testleri cevaplayarak bildiklerini degerlendirebilmektedir.

Ogrenenin dersi siralama ozelligi genel anlamda, 6grenme ortamini kendi
istedigi dogrultuda bagimsizca gezebilmesi ve onu kesfedebilmesi olarak
tanimlanmaktadir.

Icerik (Content) Kontrolii

Bu kontrol 6gesi, Ogrenenin sorular veya problemler karsisinda belirli
secimler yapmasimi gerektiren, micro iletisim seviyesine odaklanmaktadir. Bu
nedenle, icerik {iizerindeki kontrole Ogrenenler sahipken, igerigin sunumu
asamasinda kontrol 6gretende kalmaktadir (Sims ve Hedberg, 2005). Bu yap:
incelendiginde icerik kontroliiniin iki seviyesi ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar;

1- Ogrenenin bir ¢alisma modiiliinii segmesi,

2- Sunum ve onunla ilgili gosterilen maddelerin 6grenen kontroliinde
olmasidir.

Icerigin sunulmasinda, 6gretilecek konunun 6zeliklerine ve seviyesine dikkat
edilmeli ve gereksiz tekrarlardan kacimlmalidir. icerigin konuyu daha etkili bir hale
getirebilecek diiz metin bilgilerinin yan1 sira grafik, ses, video ve etkilesimi de
icermesine 0zen gosterilmelidir.

Yardim Secenekleri

Sorular T Forum
Ornekler <+— jcerik Kontroli —» | Sozliik
Arama l Konu Testleri

Coklu ortam araclari

Sekil 2
Icerik Kontrol Segenekleri
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WTE‘de 6grenene birakilabilecek icerik kontrollerinin seceneklerinin bazilari
sekil 2°de sunulmustur. Burada asil olan icerik iizerinde 6grenenin belirleyicilik
ozelliginin olmast ve kendisine uygun secenekler kullanarak 6grenimini
stirdiirebilmesidir.

Ilerleme Hizimin (Advmlama) Kontrolii

Ogrenene birakilabilecek bir diger kontrol tiirii ise icerigin sunuldugu hiz
olarak adlandirilan adimlama kontrolidiir. Etkilesimli uygulamalar icin getirilen kati
standartlara ragmen, kullanicilarin her zaman bu yontemin kontroliine sahip olmasi
gerektigi kabul gormektedir. Dolayisiyla, program kontroliine birakilan icerigin
ilerleme hiz1 ve zamanlamasi tavsiye edilmemektedir.

Geleneksel egitimde Ogrenenler Ogretmenin hizina uymak zorunda
kalmaktadir. Ancak WTE sistemlerinde ilerleme hizi ile konuyu takip etme, ara
verme ve istenilen zamanda kaliman yerden devam edebilme secenekleri
sunulabilmektedir. HTML tabanl sistemlerin her zaman her yerden erisilebilmesi de
diger bir avantaj olarak goze carpmaktadir.

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmada web tabanli olarak uygulanan ve farkli kontrol secenekleriyle
hazirlanmis Bilgisayar Ag Sistemleri dersinin akademik basariya etkisinin
belirlenmesine calisilmistir. Bagimsiz degiskenlerden igerik kontrolii birinci gruba,
icerik ile birlikte hiz kontrolii ikinci gruba, igerik, hiz ve sira kontrollerinin tiimiide
diclincli gruba uygulanmistir. Arastirma ii¢ gruplu, 6n test ve son test Olgiimli
deneysel bir modele sahiptir.

Calisma Evreni ve Orneklem

Bu arastirmanin calisma evreni 2005-2006 6gretim yilinda Gazi Universitesi
Corum Meslek Yiiksekokulunda Ogrenim goren oOgrencilerinden olusmaktadir.
Orneklem bu evren igerisinden 90 6grenci olarak yansiz atama ile belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak, web tabanli “Bilgisayar Ag
Sistemleri* dersini iceren basari testi kullanilmistir. Bagar1 testi arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Testin igerige ait tim hedefleri kapsamasina 6zen gosterilmis ve
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coktan se¢meli toplam 25 sorudan olusmustur. Alanin diger O6gretim gorevlileri
tarafindan incelenen basar testi oneriler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir.

Hazirlanmis olan basar1 testinin giivenilirlik analizi i¢in, anlatilan konular1
daha 6nce gormiis olan toplam 90 6grenciye 6n uygulama yapilmstir. Yapilmis olan
uygulama sonucunda madde analizi gerceklestirilmis, test istatistikleri hesaplanarak
yapilmasi uygun goriilen diizeltmelerle basar testi elde edilmistir. Son halini alan
basari testi On test ve son test olarak iki ayr1 zamanda uygulanmigstir.

Materyal

Web tabanli uzaktan egitim sistemlerinde Ogrenen kontrolii kavraminin
egitim materyali olarak hazirlanan bir web sayfasinda incelenmesi ve deneysel
islemlerin gerceklestirilebilmesi icin 6rnek bir web sitesi gelistirilmistir. Sekil 3’te
Ders tasarim agamasinda dahil edilen sira, icerik ve hiz kontrolleri ile hazirlanan
uygulamanin genel bir taslagi goriilmektedir.

Ogrenen Kontrollii
Web Tabanlt
Bilgisayar Ag

Sistemleri Dersi

Icerik >

Bllgls?yar | icerik Konirolii | Ogrenen Kontrollii
Ag — - > Web Tabanli
Sistemleri | Hiz Kontrolii | Bilgisayar Ag

Sistemleri Dersi

Dersi \/_,

Ogrenen Kontrollii
Web Tabanl
Bilgisayar Ag

Sistemleri Dersi

fcerik Kontrolii |

| Hiz Kontrolii |—>

Sira Kontrolii |

Sekil 3
Bilgisayar Ag Sistemleri Dersinin Ogrenen Kontrollii ve Web Tabanl Hazirlanmast
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Hazirlanan egitim sitesi, her bir 6grenen kontroliiniin etkisini arastirmak
izere 3 farkli sekilde yeniden diizenlenmistir. Birinci ders sitesinde igerik kontrolii
ogrenenlere birakilirken hiz ve sira kontrolleri program tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu
site orneklemin birinci grubuna uygulanmustir. Ikinci ders sitesinde icerik ve hiz
kontrolleri ~ Ogrenenlere  birakilirken, sira  kontroli  program tarafindan
yiiriitilmektedir. Bu ders de orneklemin ikinci grubuna uygulanmustir. Uciincii ve
son ders ise igerik, hiz ve sira kontrollerinin tiimiinii 6grenene sunarak 6rneklemin
iiciincli grubuna uygulanmustir.

Yalnizca igerik kontroliiniin kullaniciya birakildig: birinci derste ¢coklu ortam
araglarinin yiiriitiilmesi, ortamda bulunan medyalarin kullanimi ve bu medyalarin
hizinmn ayarlanabilmesi 6grenen tercihine birakilmistir. Icerikte bulunan ve konuyu
tamamlamay1 saglayan resimlerin yaninda diger resimler linkleri ile konuyu daha da
ayrintilamalar1 saglanmistir. Konu testi linkleri ile konulara ek olarak testleri ¢6zme
olanaklar1 sunulmustur. Ayrica konu igerisinde bulunan ve anlamlarinda
zorlanabilecekleri diisiincesi ile bazi1 terimlerin farkli renklerde yazilmasi
saglanmistir. Ogrenenler, mouse ile bu terimleri sectiklerinde aymi pencere
icerisinde bos bir alanda bu terimlerin anlamlar1 ve aciklamalar1 verilmeye
calisilmigtir.

Bu derste igerik kontroliiniin aksine hiz ve sira kontrolii program tarafindan
yiiriitiilmiistiir. Bu kontroller ile program, sayfadan sayfaya gec¢is hizin1 ¢oklu ortam
araglarinin tamamlanma siireleri ile yaklagik olarak esit bir zamanda saglamustir.
Ayrica programa birakilan sira kontrolii ile konular belirlenen sirada ilerleyerek
ogrenenlere sadece ileri ve geri diigmeleri ile hareket etmeleri secenegi birakilmistir.

Ikinci gruba sunulan derste icerik ve hiz kontrolii 6grenenlere birakilmustir.
Birinci derste olusturulan igerik kontrol yapisi lizerine hiz kontrolii de eklenerek
dersin 6grenen tarafindan yiiriitiilmesi saglanmistir. Boylece sayfadan sayfaya gecis
hiz1 6grenene birakilmigtir. Bu derste yalmizca sira kontrolii program tarafindan
yurtitilmiistiir.

Uglincii derste ise tiim kontroller 6grenene birakilmistir. Ikinci derste
hazirlanan ve dgrenenlere birakilan kontrollere bir de sira kontrolii ilave edilerek bu
ders sayfasi tasarlanmistir. Boylece 68renen hem igerigi kontrol ederken hem de
sayfalar iizerinde harcadigi zamani kendisi kontrol edebilmektedir. Ayrica sira
kontrolii ile de tiim konularin listesi iizerinde kendi istedigi sirada 6grenimini
alabilmektedir.
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Bu ii¢ farkli kontrol segenegine sahip dersler 6rneklemin bagimsiz gruplarina
ayr1 ayr1 uygulanmustir. Ogrencilerin istedikleri zamanda bilgisayar teknolojisi ve
programlama laboratuvarinda bu derslere katilimlar1 saglanmistir. Derse baslamadan
once konularin tiimiinii kapsayan on test tiim 6grenen gruplarina uygulanmistir. Bu
testten sonra ders hakkinda tanmitici bilgi verilmis ve bu uygulamanin amaci
anlatilmistir. Ogretimi tamamlayan Ogrenenlere son test verilerek uygulamay1
tamamlamalar1 saglanmistir.

Farkli kaynaklardan yararlanilarak derlenen taslak hélindeki ders igerigi,
konu biitiinliigi saglayacak bir sekilde miifredata uygun diizenlenmistir. Bu
diizenleme siirecinde konu i¢inde 6grenen seviyesine gore ilgi g¢ekici Orneklerle
anlatima zenginlik kazandirilmaya calisilmistir. Icerikte yer alan bilgilerin basit,
sade ve anlasilabilir olmasina, dersin kapsamina ve amagclarina uygun olmasina
dikkat edilmistir. Ayrica onemli ve 6zet bilgiler verilmeye ¢alisiimistir. Ogrenenin
mevcut bir ders kitabinin da var oldugu diisiiniilerek sayfadaki bilgilerin kitaptaki
bilgilerin tekrari niteliginde olmamasina 6zen gosterilmistir.

Verilerin Analizi

Bagimsiz atama yontemi ile segilen ii¢ farkli grubun derse baglamadan 6nce
yapilan 6n test ve dersin bitiminden sonra yapilan son test ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamliligin1 belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar icin varyans analizi
testleri kullanmilmigtir. Bulgular aritmetik ortalama, standart sapma ve p degerleri
dikkate alinarak yorumlanmistir.

Aragtirmadaki verilerin ¢oziimlenmesinde bilgisayarlardan, Excel ve SPSS
paket programlarindan yararlanilmistir. Ayrica karsilastirma yapilan verilerin tiimii
a = 0.05 anlamlilik diizeyinde ¢6ziimlenmis ve yorumlanmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Web sayfasi lizerinden “Bilgisayar Ag Sistemleri” dersine katilan
ogrencilerin, olusturulan ii¢ farkli kontrol tercihlerine gore dagilimlar1 Tablo 1°de
verilmektedir.
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Tablo 1
Orneklemin Kontrol Tercihlerine Gore Grup Bilgileri

Kontrol Seceneklerine Gore Gruplar Ogrenci Sayisi
Grupl: Igerik Kontrolii 30
Grup2: Igerik + Hiz Kontrolii 30
Grup3: Igerik + Hiz + Sira Kontrolii 30
Toplam 90

Parametrik testler ile hesaplamalara gecmeden 6nce Orneklem degerlerinin
normal dagilima sahip olup olmadig test edilmektedir (Ozdamar, 2002). Orneklem
degerleri normal dagilima sahiptir seklindeki Ho hipotezinin Kolmogorov-Smirnov
Testi ile Tablo 2’deki gibi hesaplanan degerler 1s18inda kabul edilmesiyle
(P;=0,302>P=0.05) 6rneklemin normal dagilima sahip oldugu sonucuna varilir.

Tablo 2

Orneklemin Dagilimi fgin Hesaplanan Test Degerleri

Kaynak N p
Kolmogorov-Smirnov 90 0,302

Basar testleri ile elde edilen veriler iizerine iki faktorlii varyans analizinin
uygulanabilmesi i¢in 6rneklemde bulunan gruplar arasinda varyans homojenliginin
olmasi gerekmektedir (Ozdamar, 2002). Orneklemin yansiz atama ile belirlenen ii¢
farkli grubunun esit varyanslara sahip olup olmadiginin test edilmesi i¢in Box’s M
test istatistigi kullanilmistir. Tablo 3’te Box’s M testi ile Orneklemin varyans
homojenligi icin hesaplanan degerler verilmistir.

Tablo 3
Orneklemin Gruplar Arasinda Varyans Homojenligi Test Degerleri
Test Hesaplanan Deger
Box’s M 9,877
Box’s M
P 0,145
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Tablo 3’te P,=0,145 olarak bulunmustur. Box’s M testine gore P=0.05
anlamlilik diizeyinde P,>P oldugundan gruplar esit varyanslara sahiptir seklindeki
Ho hipotezi kabul edilir. Boylece 6rneklemin gruplari arasinda varyans-kovaryans
matrisi homojendir sonucuna varilir. Varyanslarin homojen olmasi1 bu deneye iki
faktorlii varyans analizinin uygulanabilirligini gostermektedir (Ozdamar, 2002).

Gruplarin, deneye baslamadan 6nce yapilan 6n testteki 25 soruya verdikleri
yanitlara gére dogru cevaplarinin ortalamalari ve standart sapmalar1 Tablo 4’te

verilmektedir.

Tablo 4

On Test Islemi Sonunda Gruplarin Hata Ortalamalart

Kontrol Seceneklerine Gore Basar1 | Ogrenci Std.
Gruplar Testi Sayisi Ortalama Sapma
Grupl: Igerik Kontrolii on 30 7,40 3,470
Grup2: ¥gerik + Hiz Kontrolii st 30 8,40 3,519
Grup3: Igerik + Hiz + Sira Kontrolii 30 9,73 3,279
Toplam 920 8,51 3,520

Farkli kontrol secenekleri ile hazirlanmis dersler sonunda deneklere yapilan
son teste verdikleri yanitlara gore olusturulan basar1 ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 Tablo 5’te verilmektedir.

Tablo 5
Son Test Islemi Sonunda Gruplarin Hata Ortalamalari
Kontrol Seceneklerine Gore Basar1 | Ogrenci Std.

. Ortalama
Gruplar Testi Sayisi Sapma
Grupl: 1gerik Kontrolii 30 13,43 4,376
Grup2: icerik + Hiz Kontrolii feos‘tl 30 16,03 3,135
Grup3: Igerik + Hiz + Sira Kontrolii 30 15,00 3,394
Toplam 90 14,82 3,788

Basan testleri ile yapilan iki Ol¢iim degerleri arasinda basari oranlarinda
anlamli bir fark yoktur. Seklindeki Ho hipotezine, gruplarin basar1 durumlarina gore
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hesaplanan ve Tablo 6’da verilen P,=0.000 degerinin P=0.05 anlamlilik diizeyinden
kiiciik olmasindan dolay1 (P,=0.000< P=0.05) Ho hipotezi reddedilir. Boylece 6n
test ve son test Olclimleri arasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna varilir.

Tablo 6

On Test ve Son Test Olgiimleri Arasindaki Karsilastirma Sonuglart
Kaynak Test F P
Basar1 Testi (SONTEST-ONTEST) Lineer 516,512 0,000

Orneklemin ii¢ farkli grubu arasinda basari oranlarina gore bir farklilik
yoktur. Seklindeki Ho hipotezi, Tablo 7°deki hesaplanan P,=0,007 degerinin 0.05
anlamlilik diizeyinden kiiciik olmasindan dolayr reddedilir. Boylece gruplar
arasindaki basar1 oranlarinda anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna vartlir.

Tablo 7

Gruplar Arasinda Bagsart Oranlarina Gore Farklilik Test Sonuglart
Kaynak F p
Gruplar(1-2-3) 5,150 0,007

Gruplar arasindaki basar1 oranlarindaki farkliligin hangi gruplar1 arasinda
oldugunu belirlemek i¢in gruplar arasinda karsilastirmali hipotezler kurulmustur. Bu
karsilagtirma islemleri iki yOnlii varyans analizinde Tukey HSD testi verileri
yardimiyla degerlendirilmistir (Ozdamar, 2002).

Tablo 8
Gruplarin Tukey HSD Testi Ile Karsilagtirmast
(i)Grup (j)Grup Ortalamalar Fark (i-j) S.Hata p
! 2 -1,6833%* 0.6851 0,040
3 -2,0667* 0.6851 0,008
) 1 1,6833* 0.6851 0,040
3 -0,3833 0.6851 0,842
3 1 2,0667* 0.6851 0,008
2 0,3833 0.6851 0,842

(*) Pg=0,05 anlamlilik seviyesinde farklilik gosteren gruplardir.
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Birinci grup ile ikinci grubun bagar1 oranlarinda anlamli bir farklilik yoktur.
Seklindeki Ho hipotezi P=0.05 anlamlilik diizeyinde Tablo 8’de gosterilen P,=0,040
degeri ile karsilastirildiginda P>P;, oldugundan reddedilir. Buna gore birinci grup ile
ikinci grubun basar1 oranlar1 arasinda anlaml bir farkliligin oldugu sonucuna varilir.
Bu iki grubun Tablo 8’de de goriilen ortalamalar farkinin ikinci grup lehine olmasi
(1.6833), ikinci grubun birinci gruba gore basariyr daha fazla oranda artirdigi
sonucuna varilabilir. Bu sonugla icerik kontroliiniin temel bir kontrol olarak basariy1
artirdigini, icerikle hiz kontroliiniin birlikte basar1 iizerinde daha fazla bir artisa
sahip oldugu soylenebilir. Bloom (1976) da yaptig1 bir ¢calismada; 63renenlerin ayni
siirede Ogrenmediklerini ileri siirerek, Ogrenenlerin performansini artirmak igin
Ogretim siirecinde ilerleme hizindaki kontroliin &grenene verilmesi gerektigini
onermistir (Klein ve Keller, 1990).

Birinci grup ile {igiincii grubun basar1 oranlarinda anlamli bir fark yoktur.
Seklindeki Ho hipotezi, 0.05 anlamlilik diizeyinde Tablo 8’deki P,=0,008 degeri ile
karsilastirildiginda P>P;, oldugundan reddedilir. Buna gore birinci grup ile ii¢iincii
grubun basar1 oranlari arasinda anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna varilir. Bu iki
grubun Tablo 8’de de goriilen ortalamalar farkinin iiglincii grup lehine olmasi
(2.0667), iiclincii grubun birinci gruba gore basariyr daha fazla oranda artirdigi
sonucuna varilabilir. Borsook ve Higginbotham-Wheat (1991) de yaptiklar1 bir
arastirmada; Ogrenene ilerleme hizi ile sira kontroli gibi cesitli asamalarin
kontroliiniin verilmesi, 6grenenin 6gretimi kendi 6grenme stiline uyarlayarak, kendi
motivasyonunu ve etkinligini artirdig1 gozlemiglerdir (Brown, 1997).

Ikinci grup ile iiciincii grubun basari oranlarinda anlamli bir fark yoktur.
Seklindeki Ho hipotezi, 0.05 anlamhilik diizeyinde P,=0,842 degeri ile
karsilagtirildiginda P<P;, oldugundan kabul edilir. Buna gore ikinci grup ile ii¢iinii
grubun basar1 oranlarinin esit diizeyde arttig1 goriilmektedir. Ikinci grup ile iigiincii
grup arasindaki kontrol secenegindeki fark sadece sira kontroludiir. Test
sonuc¢larindan da anlasilabilecegi gibi sira kontroliiniin basariy1 artirici etkisi hiz
kontroliiniin yaptig1 etki kadar olmamustir. Gray (1988) de yaptig: bir calismada,
konularin sira kontroliiniin 6grenene birakilmasinin anlama {iizerindeki etkisinin
pozitif oldugu sonucuna varirken, hatirlamaya ise bir etkisi olmadigint belirlemistir
(Brown, 1997). Buna karsin Gray (1987) yaptigr bir caligmada c¢ok fazla sira
kontroliiniin, her bir karar ekrani i¢in bir yerine iki karisik tercihe neden oldugu i¢in
ogrenenlerin dikkatini dagittig1 sonucuna varmaistir.
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Sonuc ve Oneriler
Sonuclar

Amaclar kapsaminda elde edilen bulgular 1s1ginda, web tabanli uzaktan
egitim sistemlerinde Ogrenenlerin kontrol tercihlerinin Onemi bir kez daha
vurgulanmaktadir.

Arasgtirmanin birinci grubunda Ogrenenlere birakilan igerik kontroliiniin,
ikinci gruba verilen igerik ile hiz kontrollerine gore basariyi artirici etkisinin daha az
olmas1 hiz kontroliiniin basariy1 artirmada etkili bir kontrol oldugu sonucuna varilir.

Uglincii gruptaki ogrenenlere sunulan, icerik, hiz ve sira kontrollerinin
timiiniin getirdigi basar1 oraninin, igerik ve hiz kontrollerinin sunuldugu ikinci
grubun bagar1 oramiyla karsilastirilmast sonucunda bu iki gruba uygulanan farkl
kontrol segeneklerinin basariy1 artirict etkilerinin esit diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Sonug olarak, ikinci grup ile ii¢iincii gruba uygulanan kontrollerden farkli olan sira
kontroliiniin basariy1 artirmada diger kontroller kadar etkili olmadig1 goriilmiis olur.

Bu calismada 6grenme ortamlarinda sikca uygulanan 6grenen kontrollerinin
basinda gelen icerik, hiz ve siranin kontroliiniin farkli oranlarda da olsa basariy1
artiricl etkiye sahip oldugu bir kez daha goriilmektedir.

Oneriler

Gruplar arasindaki basar1 oranlarinin farkli ¢ikmasi ve bu basari farkliliginin
da kontrol seceneklerinin artirildigi gruplarda goriilmesi 6grenen bireylerin 6grenme
ortamlarin1 kontrol etmek istemelerinin Onemli bir gostergesi olmaktadir. Ancak
Ogretim ortam1 {izerindeki kontrollerin Ogrenenlere verilmeden oOnce onlarin
teknoloji kullanim yogunluklari, ©Onbilgi diizeyleri ve motivasyonlar1 dikkate
alinmalidir.

Ders sayfalarinda konudan konuya geciste ve dersi tamamlamada Onemli
olan hiz kontrol seceneginin Ogrenenlerin sayfa icerisindeki etkinliklerden
yararlanmas1 ve sayfa icerigini tam anlayabilmesi acisindan &grenenlere
sunulmasinda fayda goriilmektedir. Icerik kontrolii, 6grenenlerin kendi egitim
ortamlarint diizenlemelerinde temel bir etkiye sahip oldugundan 6grenen tercihine
birakilmalidir. Sira kontrolii ise 6grenenlerin onbilgi ve motivasyon durumlar1 goz
Oniine alinarak onlarin kontrollerine sunulmalidir.
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Uygulamalarda 6grenenlere fazla sayida kontrol seceneginin sunulmasinin
basariy1 beklenen oranda artirmamasindan dolayi, bu kontrol seceneklerinin sinirlt
sayida tutulmasina 6zen gosterilmelidir.

Ogrenme ortamlarinda 6grenenlerin tercihlerine birakilan icerik, hiz ve sira
kontrollerinin, farkli kombinasyonlar1 bir araya getirilerek cesitli egitim ortamlari
tasarlanarak bu ortamlarin akademik basari iizerindeki etkileri de arastirilabilir.
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Summary

EFFECTS OF CONTENT, PACING AND SEQUENCE
CONTROLS ON ACADEMIC SUCCESS IN WEB BASED
DISTANCE EDUCATION

Ahmet MAHIROGLU" Mustafa COSAR™

Some ambiguities are reserving their own although lots of researches have
been established in letting out the learning control to the learner in training
environment. It seems rather hard to determine precisely how to control the quantity,
time and sequence of the learner’s training. Yet, the learners’ individual diversities
on their own learning paces and styles, have been overemphasizing the reality of the
need in varied researches about leaving the checking facilities to the learner.

In that study, the significantly of learner control has been searched to provide
more effective and permanent learning in web based distance learning. It has been
purposed to determine the effects of training performance which had gained by basic
learner control such as the pace of prepared learning atmosphere, the sequence of
topics and the preferences on the content. Structure of the research has been devised
by benefiting pretest and final test forms. The sample group of the experiment has
been formed by totally 90 students who have been divided into three groups for 30
students being educated in 2005-2006 Educational Year of Corum Vocational
School. The Computer Network Systems lesson has been arranged with web based
by adding content, pace and sequence control options and divided into three groups.
The lessons are arranged and carried out as in the following:

— Content control to the first group ,
— Content and pace control to the second group,

— Content, pace and order controls to the third and final group.

Address for correspondence: ‘Dog. Dr., Gazi Universi_pesi Teknik Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
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Chart 1
The Comparison of The Groups’ TUKEY HSD TEST
(i)Group (j)Group Average Different (i-j) S. Error P
| 2 -1,6833* 0.6851 0,040
3 -2,0667* 0.6851 0,008
5 1 1,6833%* 0.6851 0,040
3 -0,3833 0.6851 0,842
; 1 2,0667* 0.6851 0,008
2 0,3833 0.6851 0,842

There is not a major difference in success rate between the first and the
second group. When Ho Hypothesis P=0.05 is compared with the rate Ph=0,040
shown in chart 1 on p-statistics, the Ho Hypothesis is being rejected because of
P>Ph. According to that, it is concluded there is a significant difference between the
success rates of the first and the second group. As the average difference of these
two groups seen in chart 1, is in favor of the second group (1,6833), and it shows
that the second group has increased the success much more than the first group. By
that result, as a basic control, content control has increased the performance and
both content and pace controls have much more increase on success.

There is not a major difference in success rate between the first and third
group. When Ho Hypothesis 0.05 is compared with the rate PA=0,008 on P statistics,
Ho Hypothesis is being rejected cause P>Ph. According to that, it is concluded there
is a significant difference between the success rate of the first and third group. As
the average difference of these two groups, is in favor of the third group (2.0667),
and shows that the third group has increased the success much more than the first
group.

There is not a major difference in success rate between the second and third
group. When the Ho Hypothesis 0.05 is compared with the rate Ph=0,842, that
Hypothesis is accepted cause P<Ph. According to that, it is understood the success
rate between the second and the third group is increased at the same level. The
sequence control is the single difference between the second and the third group. As
it can be easily understood by test results, the effect of sequence control on
increasing success is not so much as the effect of pace control.
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