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AZ GOREN OGRENCILERE ELDELi TOPLAMA
OGRETIMINDE UYARLANMIS BASAMAKLI OGRETIM

YONTEMININ ETKIiSi

Pmar SAFAK"

Ozet

Bu arastirmanin amaci, az goren ogrencilere, basamakl dgretim yonteminin, ogretmenin sunumunun art arda
gelen basamaklarda farkli olmasi, buna karsin égrencinin art arda gelen basamaklarda ayni becerileri kullanarak tepki
vermesi seklinde hazirlanan bireysellestirilmis ogretim materyalinin, iki basamakll sayiyla tek basamakli sayiyt eldeli
toplamayla ilgili amaglar: gerceklestirmelerine yol a¢ip agmadigint arastirmaknr. Bu arastirmada, etkilesim iinitesinde
yer alan basamak sayist ve basamaklarin yerlerinin degistirilmesi yoluna gidilmistir. Ogretmenin sunumunun art arda
dort basamakta ayni olmasi, buna karsin ogrencinin art arda dort basamagin her birinde degisen becerileri kullanarak
tepki vermesi yerine, ogretmenin sunumunun art arda dort basamakta farkli olmasi, buna karsin égrencinin art arda
dért basamagin her birinde ayni becerileri kullanarak tepki vermesi seklinde yapilacak bir uyarlamanin, dgrencilerin
ogrenmelerini kolaylastirabilecegi vel6 basamak yerine 9 basamak kullanilmasinin ogretime ayrilan zamani
azaltabilecegi diisiiniilmiistiir. Arastirmanin deneklerini Mitat Eng Gorme Engelliler Ilkogretim Okulu az gorenler
swifina devam eden 2. ve 3. sinif 6grencilerinden 4 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmanin deseni tek denekli deneysel
desenlerden AB desenidir. Arastirma verileri “Eldeli Toplama Olgii Aract” ile toplanmuistir. Bulgulara gore, az giren
ogrencilere, basamakli dgretim yo inde ogretmenin ile ogrenci tepkisinin yer degistirilerek ve égretmenin
sunumundan sonra ogrencinin yapilami dykiinmesi, gostermesi ya da yazmas tepkilerini icerecek sekilde, 9 basamak
kullamilarak yapabildiklerine gore hazirlanan bireysellestirilmis ogretim materyalinin, iki basamakli sayiyla tek
basamakli sayiyt eldeli toplamayla ilgili amaglar: gergeklestirmelerine yol actigi izlenimi edinilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Az giren, ilkogretim, matematik égretimi, eldeli toplama ogretimi, basamakll ogretim
materyali.

Abstract

The aim of this study is to determine whether the stepped teaching method helped to realize the aim of in hand
addition of two digit numbers with one digit number for the semi-visual students considering the individualized teaching
material, when the teacher’s presentation is different with the steps that come one after the other student response to it.
In this research the method of the step number at interaction unit and changing the places of the steps has been used.

1t is thought that an application; instead of the same presentation of the teacher in all four steps but response
of the students by using the changing skills in all of the four steps, teachers presentation should be different in all four
steps but students should respond to four steps with the same skill, will simplify students learning and using 9 steps
instead of 16 will decrease the time given to education.

The experiment group consists of the study is 4 semi-visual students attending 2" and 3" grades of Mithat
Eng Visually Handicapped Primary Education School. The design of the study is AB design of the experimental design.
The data was gathered with In-hand Addition Measurement Instrument’.

According to the findings semi-visual students could realized the individualized teaching material, when the
teacher’s presentation was changed place with the student response and after the teacher’s presentation student
imitates, shows or writes the responses by using 9 steps. Therefore the impression that individualized teaching material
will help to realize the aims on in-hand addition of two digits number and one digit number was gathered.

Keywords: Partially sighted, primary, mathematics teaching, addition teaching, interactive unit, teaching
according to performanced level.
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Genel egitimde ve gorme yetersizliginden etkilenmis 6grencilerin egitiminde,
matematik islemlerin ve becerilerin 6grencilere sunulmasinda yas ve simif baglantili
programlar izlenmektedir. Ogretmenlerin geleneksel egitim sisteminde, matematikte
yer alan islemleri ve becerileri kazandirmada daha ¢ok kagit kalem etkinliklerini
kullanmakta olduklar1 bilinmektedir. Ogretim etkinlikleri anlatim ve 6rnekler ¢c6zme
seklinde yiriitiilmektedir. Gorme yetersizligi olan Ogrencilere matematik
ogretiminde de Ogretim etkinlikleri ayni sekilde yiiriitilmekle birlikte arac
gereclerde farkhilik olmaktadir. Gorme yetersizligi olan oOgrenciler ya kabartma
araglar ya da puntosu biiyiitiilmiis araclar kullanmaktadir.

Matematikte yer alan islem ve beceriler ardisiklik gostermektedir. Yani bir
islem ya da becerinin 6grenilmesi kendisinden 6nce gelen kavram ya da becerilerin
Ogrenilmis olmasin1 gerektirmektedir. Matematik iceriginin diizenlenmesinde
kavram, beceri ya da islemlerin birbirinin 6n kosulu olmalar1 gz Oniinde
bulundurulmalidir (Ozyﬁrek, 1984; Yikmis, 1999; Dagseven, 2001; Yikmis, 2005).
Bu nedenle Ogrencilerin yapabildiklerine gore Ogretimin diizenlenmesi
gerekmektedir. Ayrica matematik Ogretiminde ayni sinifta bulunan ayni yas
grubundaki dgrencilerin ayn1 iglem ve becerileri 6greneceklerini diisiinmek de yanlis
olur. Matematik islem ve becerilerinin, 6grencilerin diizeyleri belirlenmeden, biiyiik
basamaklar halinde sunulmasi onlarin basarisiz olmalarina neden olmaktadir.
Ogrencilerin basarisiz olma nedenleri ayni zamanda uygun Ogretim planinin
hazirlanmamasi ve uygun 6gretim yontemlerinin kullanilmamasidir. Etkili 6gretimin
yapilabilmesi icin  bireysellestirilmis  Ogretim  materyalinin  hazirlanmasi
gerektirmektedir. Bireysellestirilmis ogretim materyali ile 6grencinin o anda neyi
yapabildigi ve Ogrenciye bundan sonra ne Ogretilecegi kontrol listeleri ile
belirlenmelidir. Ne 6gretilecegi belirlendikten sonra, 6gretilecek olan bilginin ya da
becerinin kiiciik basamaklara ayrilarak, kolaydan zora ve basitten karmasiga
siralanmasi gerekir. Buna bilginin ya da becerinin analizi ad1 verilir (Timugin, 2000;
Ozyiirek, 2004). Analiz dogrultusunda &lgiit bagimli test hazirlanarak 6grencinin
ogretilecek konu ya da iinitede performansi belirlenir. Ogrencinin performansina
gore Ogretim amaglar1 belirlenir ve bu amacglar dogrultusunda ogretim plani
hazirlanir.

Etkili ogretim icin uygun Ogretim siireclerinin secimi de Onemlidir.
Matematik islem ve becerilerinin Ogretiminde yazili ve sozlii tekrarlara yer
verilmelidir. Cawley ve arkadaslarimn gelistirdikleri MATH projesi; Ogretilecek
matematik becerisinin, Ogrencinin basarili yasantilarini artiracak sekilde kiiciik
basamaklara boliinmesini, 6gretim siirecinin nesnelerle baslayip, resimli kartlarin ya
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da maket kartlarin kullanimina dogru bir asamalilik gostermesine dayali, 6gretimin
basamaklandirildig1 etkilesim tnitesini icermektedir (Cawley ve digerleri, 1978;
Tuncer, 1994; Dagseven, 2001). Basamakli 6gretim yontemi Ogretmenin sunusu
(girdi) ve Ogrencinin tepkisini (¢iktr) iceren 16 basamakli Ogretmen Ogrenci
etkilesiminden olusmaktadir. “Yap, goster, soyle ve yaz” olarak diizenlenen 16
basamakli dgretimin basamaklandirildigr etkilesim iinitesi, 6gretim etkinliklerinin
degisik kombinasyonlarindan ortaya ¢ikmaktadir (Yikmisg, 2005; Cawley ve Parmar,

2003; Foley ve Cawley, 2006) (Tablo 1.).

Tablo 1. Ogretimin Basamaklandirildigx Etkilesim Unitesi

Etkilesim Diizeyi
Basamaklar Girdi Cikt1
1. basamak yap yap
2. basamak yap goster
3. basamak yap sOyle
4. basamak yap yaz
5. basamak goster yap
6. basamak goster goster
7. basamak goster sOyle
8. basamak goster yaz
9. basamak sOyle yap
10. basamak soyle goster
11. basamak sOyle sOyle
12. basamak sOyle yaz
13. basamak yaz yap
14. basamak yaz goster
15. basamak yaz sOyle
16. basamak yaz yaz

Ogretimin basamaklandirildig1 etkilesim {initesinin yatay ve dikey olmak
tizere iki boyutu vardir. Etkilesim iinitesinin yatay boyutu 6gretmen sunusu (girdi)
ve dgrenci tepkisi (¢ikt1) olmak iizere 6gretmen - 6grenci etkilesimini iceren iki ana
boliimden olugmaktadir (Giirsel, 1993; Tuncer, 1994; Dagseven, 2001, Foley ve

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



30 P. Safak

Cawley, 2006). Ogretimin basamaklandirildig1 etkilesim iinitesinin dikey boyutu ise
Ogretmenin nesnelerle sunu yaptigi “yap”, resimlerle ya da maket kartlarla sunu

= =«

yaptig1 “goster”, sozlii sunu yaptigi
yaptig1 “yaz” basamaklarinin yer aldigi dort ana basamaktan olusmaktadir (Cawley
ve Reines, 1996; Yikmis, 2005; Foley ve Cawley, 2003; Cawley ve Parmar, 2003;

Foley ve Cawley, 2006).

sOyle” ve yazili matematik sembolleriyle sunu

Ogretimin basamaklandirildig1 etkilesim iinitesi, 6gretilecek icerigi kiiciik
basamaklara bolmekle beraber; yap, goster ve soyle basamaklari ile kolaydan zora
dogru basamaklari siralamaktadir. Her basamakta en az ii¢ 6rnegin (ii¢ islemin ya da
ti¢ becerinin) 6gretimi yapilmaktadir.

Tuncer (1994) gorme engelli 6grencilere basamak degeri ve eldeli toplama
ogretiminde basamakli Ogretim yontemiyle sunulan bireysellestirilmis 6gretim
materyalinin etkililigini arastirdifi c¢alismasinda, basamakli yontemle sunulan
basamak degeri ve eldeli toplama Ogretiminin, geleneksel yontemle sunulan
basamak degeri ve eldeli toplama Ogretiminden daha etkili oldugunu bulmustur.
Yikmis da (1999) zihinsel engelli 6grencilere temel toplama ve ¢ikarma islemlerinin
kazandirilmasinda etkilesim {initesi (basamaklandirilmig 6gretim yontemi) ile
sunulan bireysellestirilmis 6gretim materyalinin etkili oldugunu ortaya koymustur.

Basamaklandirilmis 6gretim yontemi (etkilesim iinitesi) zihinsel engelli ve
ogrenme giicliigii olan cocuklarin matematikte yasadiklar1 problemleri azaltmak
tizere desenlenmistir (Foley ve Cawley, 2006). Oysa gorme yetersizliginden
etkilenmis Ogrenciler, bagarili 6grenme yasantilarina sahiptirler. Bunun anlamu,
basamaklandirilmig 6gretim yontemi, zihinsel engelli ve Ogrenme giicliigii olan
cocuklar icin desenlendiginden daha farkli desenlenebilir. Bu nedenle, gorme
yetersizliginden etkilenmis ancak ek olarak zihinsel yetersizligi ya da Ogrenme
giicligii bulunmayan Ogrenciler icgin, basamaklandirilmig Ogretim yonteminde
icerigin uyarlanarak kullanilmasi uygun olabilir.

Ayrica basamaklandirilmig 6gretim yontemi 6gretmenin 6grenci ile degisik
sekillerde etkilesime girmesine ve bu etkilesimi 6grencinin gereksinimlerine gore
sekillendirmesine izin verir (Cawley ve Reines, 1996; Yikmis, 2005). Cawley ve
Parmar (2003) sadece yaz/yaz becerisi i¢in 400 farkli beceri olusturduklarini
belirtmektedir. Basamaklandirilmis 6gretim yonteminin 16 basamagin 16’s1 da bir
ogretimde kullanilabilecegi gibi Ogrencinin ve Ogretilecek islem, kavram ve
becerinin 6zelligine gore hangi basamaklarin kullanilacagi da belirlenebilir.
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Gorme  yetersizliginden etkilenmis Ogrencilerin  basarili  Ogrenme
yasantilarina sahip olduklar1 ve basamaklandirilmig 6gretim yonteminin, 6gretmenin
ogrenci ile degisik sekillerde etkilesime girmesine izin verdigi diistiniilerek bu
arastirmada, basamak sayisi ve basamaklarin yerlerinin degistirilmesi yoluna
gidilmistir. Ogretmenin sunumunun art arda dort basamakta ayni olmast, buna kargin
Ogrencinin art arda dort basamagin her birinde degisen becerileri kullanarak tepki
vermesi, O0grencilerin daha 6nce gormedikleri bir beceriyle ¢alismalart anlamina
gelmektedir. Bunun yerine, 6gretmenin sunumunun art arda dort basamakta farkli
olmasi, buna karsin 6grencinin art arda dort basamagin her birinde ayni becerileri
kullanarak tepki vermesi seklinde yapilacak bir uyarlamanin, Ogrencilerin
ogrenmelerini kolaylastirabilecegi ve Ogretime ayrilan zamani azaltabilecegi
diisiiniilmiistiir. Ayn1 zamanda 6gretmenin sunumundan sonra 6grencinin yapilani
Oykiinmesi, gOstermesi ve yazmasi tepkilerini iceren basamaklar kullanilirken,
Ogrencinin soyleme tepkilerini iceren basamaklarin kaldirilarak, 16 basamak yerine
9 basamagin kullanilmasi seklinde uyarlama benimsenmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Ogretimin Basamaklandirildig Etkilesim Unitesinde Girdi ve
Ciktilarmin Yer Degistirilmesi

Etkilesim Diizeyi
Basamaklar Girdi Cikt1
1. basamak yap yap
2. basamak goster yap
3. basamak yaz yap
4. basamak yap goster
5. basamak goster goster
6. basamak yaz goster
7. basamak yap yaz
8. basamak goster yaz
9. basamak yaz yaz
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Amag

Bu arastirmanin amaci; basamakli Ogretim yonteminin Ogretmenin
sunumunun art arda gelen basamaklarda farkli olmasi, buna karsin dgrencinin art
arda gelen basamaklarda ayni becerileri kullanarak tepki vermesi ve Ogretmenin
sunumundan sonra Ogrencinin yapilamt Oykiinmesi, gostermesi ya da yazmasi
tepkilerini icerecek sekilde hazirlanan bireysellestirilmis 6gretim materyalinin, az
goren 6grencilerin iki basamakli sayiyla tek basamakli sayiy1 eldeli toplamayla ilgili
amaclar gerceklestirmelerine yol agip agmadigini arastirmaktir.

Smrhliklar
Bu arastirma;

1. Mitat En¢ Gérme Engelliler Tlkogretim Okulu Az Gorenler sinifina devam
eden ve eldeli toplama i¢in belirlenen 6n kosul davranislarin1 yerine getiren biri kiz,
tigii erkek dort gorme engelli 6grenci ile sinirlidir.

2. Iki basamakli sayiyla tek basamakli sayiyr eldeli toplama &gretimi ile
sturhidir.

3. Her bir 6gretim yonteminin uygulanmasi i¢in ayrilan siire 50-60 dakikalik
bir 6gretim oturumu ile sinirhdir.

Yontem
Deneklerin Secimi

Denekler, Mitat En¢c Gorme Engelliler Tlkdgretim Okulu Az Gérenler sinifina
devam eden 2. ve 3. simif 6grencilerinden, iki basamakli sayiyla tek basamakli sayiy1
eldesiz toplayabilen, eldeli toplama icin 6n kosul olan becerilerden iki basamakl
saymnin birler ve onlar basamagini gosterebilen, gosterdigi basamagin basamak
degerini soyleyebilen Ogrencilerden secilmistir. Bu davramslarin  tamamini
gerceklestirebilen yalnizca 4 6grenciye rastlanmistir. Bu dort 6grenci arastirma
kapsamina alinmistir. Ogrencilerden biri kiz, ticti erkek; biri 8, ikisi 9, biri 10
yasindadir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, tek denekli deneysel desenlerden “AB deseni” kullanilmigtir.
Tek denekli deneysel desenler, arastirma ornekleminde yer alan denek sayisi bir
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oldugunda ya da birkag birey bir grup olarak diisiiniildiigiinde uygulanan deneysel
bir yontemdir (Alberto ve Troutman, 1986; Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).

Tek denekli deneysel desenlerden “AB deseninde A ile gosterilen evre
baslama diizeyi evresi, B ile gosterilen evre uygulama evresidir (Alberto ve
Troutman, 1986; Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997). AB desenine gore ilk olarak
bagimli degisken, dogal ortaminda birbirini izleyen en az ii¢ giin boyunca ve
kararlilik gosterinceye kadar gozlenerek baglama diizeyi belirlenir. Baglama
diizeyinde kararlilik saglandiktan sonra bagimsiz degisken iglem siirecleri uygulanir.
Uygulama sonunda bagimh degisken birbirini izleyen en az ii¢ giin boyunca tekrar
gozlenerek kayit edilir.

AB deseniyle toplanan veriler grafiksel olarak analiz edilir, degerlendirme
niteliksel olarak gerceklestirilir.

Bilgi Toplama Araclar1

Ogrencilerin Gereksinimlerinin Belirlenmesi: Hangi &grencilerle iki
basamakli sayiyla tek basamakli sayinin eldeli toplanmasinin calisilacagina karar
vermek icin Oncelikle bu beceriyi Ogrenmeye gereksinimi olan Ogrencileri
belirlemek gerekir. Ogrencilerin gereksinimleri kaba dlgiimleme araclariyla
belirlenebilir. Kaba oOl¢timleme araglari; aile goriigmesi, Ogretmen goriigmesi,
gozlem, kontrol listelerinin uygulanmasi ve portfolyonun incelenmesi olabilir. Bu
arastirmada iki basamakli sayiyla tek basamakli sayiin eldeli toplamay1 6grenmeye
gereksinimi olan 6grenciler belirlenirken 6nce 6gretmene, dgrencilerinin toplamada
neler yapabildikleri sorulmustur. Ogretmen goriisiiniin yam sira grencilere farkli
diizeylerde toplama becerileri sorularak yapmalari istenmistir. Tki basamakli say1yla
tek basamakli say1y1 eldesiz toplayabilen, ancak iki basamakli sayiyla tek basamakli
sayty1 eldeli toplayamayan Ogrenciler belirlenmistir. Daha sonra iki basamakl
saytyla tek basamakli sayiy1 eldeli toplayamayan Ogrencilere iki basamakli farkli
sayilar gosterilerek basamak degerleri sorulmustur. Boylece 6n kosul becerilere
sahip olan 6grenciler belirlenerek arastirma kapsamina alinmiglardir.

Verilerin Toplanmasi: Arastirma verilerinin toplamak  ve Ogretim
amaglarini olugturmak amaciyla 6l¢iit bagimli 6l¢ii araci kullanilmistir.

Eldeli Toplama Ol¢ii Aracimn Hazirlanmas:: Eldeli Toplama Olgii Araci
iki basamakli sayiyla tek basamakli sayinin eldeli toplanmasi isleminin, islem
analizi yapilmasi yoluyla hazirlanmustir. Islem analizi 6 basamaktan olusmaktadir.
Ogrencilerin islemi dogru olarak yapabilmis sayilabilmeleri icin, her islemde, bu
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islem analizindeki 6 basamagin tamamimi dogru olarak gerceklestirmeleri
beklenmistir.

Islem Analizi:
1. Tki basamakli say1y1 yazma,

2. Tek basamakli sayiyr iki basamakli saymin birler basamaginin altina
yazma,

3. Toplama isareti koyma,
4. Islem cizgisi cizme,

5. Birler basamagini toplayarak, dogru sonucun birler basamagini, islemin
birler basamaginin altina yazma,

6. Elde kalan bir onlugu, islemdeki iki basamakli saymin onluguyla dogru
toplayarak sonucu onlar basamaginin altina yazma.

Eldeli toplama ol¢ii aracinin giris kisminda 6grencinin kimlik bilgileri, 6l¢ii
aracinin amact ve kullamim yonergesi yer almaktadir. Daha sonraki bolimiinde
“bildirimler, olg¢iit, sorular, yapti/yapmadi ve nasil yapt1?” siitunlar1 yer almaktadir.
Bildirimler siitununda, iki basamakli sayiyla tek basamakli saymin eldeli
toplanmasina iliskin islem analizindeki becerileri icerecek sekilde bildirim, Ol¢iit
stitununda dort islemden tigiinii dogru yapmay gerektirecek % (%75) ol¢iitii, sorular
stitununda bu bildirimi 6lgmek icin kullanilacak iki basamakli sayiyla tek basamakl
saymin eldeli toplamasini gerektiren islem Ornekleri bulunmaktadir. Daha sonra
Ogrencinin toplama islemi islem analizi basamaklarinda neleri yapip neleri
yapamadiginin isaretlendigi “yapti/yapmadi” siitunu ve nasil yaptiginin agiklandig
“nasil yapt1?” siitunu bulunmaktadir. Eldeli toplama 6l¢ii araci baslama diizeyinin ve
Ogretim sonu diizeyin belirlenmesinde kullanilmustir.

Eldeli Toplama Olcii Aracinin Uygulanmasi: Eldeli toplama olgii araci,
okul idaresi tarafindan gosterilen bir odada 6grenciyle birebir, karsilikli bir masaya
oturularak arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Uygulamaya baslamadan oOnce
uygulamanin amaci Ogrenciye anlatilmis ve ne yapmasi gerektigi soylenmistir.
Eldeli toplama ol¢ii aract uygulanmasinda, 6grenciler, kendilerine sdylenen islemi
(“15 ile 7’yi yazarak topla ve sonucu sOyle” gibi) onlerindeki kdgida yazarak
cevaplamuglardir. Islem analizindeki basamakla ilgili hicbir ipucu verilmemistir.
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Ancak islem analizindeki her basamagi dogru yapip yapmadiklar1 kayit ¢izelgesine
kaydedilmistir. Islem analizinde dogru yapilan basamaklar kayit gizelgesine (+),
yanlis yapilan basamaklar (-) olarak isaretlenmistir. Ogrenci soru sorulduktan sonra
hicbir tepkide bulunmadan bekliyorsa 2-3 saniye bekleyip, soru arastirmaci
tarafindan tekrarlanmistir. Ogrenci yine cevaplamadan bekliyorsa, 2-3 saniye
bekleyip, kayit ¢izelgesine (-) isareti koyulup diger soruya gegilmistir.

Uygulama sirasinda 6grencinin dogru ya da yanlis hicbir cevabina tepkide
bulunulmamis, n6tr kalinmigtir. Ancak calisma davraniglar: (elleri sirada, arkasina
yaslanip sessizce oturmasi, yap denileni yapmasi gibi) betimlenerek pekistirilmistir.
Pekistirilirken “aferin, harikasin” gibi sosyal pekistirecler kullanilmistir. Uygulama
sonunda dgrenciye katilimi1 ve is birligi icin tesekkiir edilmistir.

Baslama Diizeyi Verilerinin Toplanmasi

Baslama diizeyini belirleme i¢in eldeli toplama ol¢ii araci kullanilmistir.
Ogrencilere kagit ve kalem verilerek, sozlii olarak islemler sorulmus ve ¢oziimlerini
onlerindeki kdgida yapmalari istenmistir. Yapabildikleri basamak i¢in (+) isareti,
yapamadiklar1 basamak icin (-) isareti konmustur. Islemin bitiminde, islemi nasil
yaptiklarimi anlattirilmigtir. Baglama diizeyi 3 oturumda yapilmis, her bir oturumda
4’ er islem olmak iizere 3 oturumda toplam 12 islem sorulmustur. Elde edilen veriler
grafige baglama diizeyi olarak islenmistir.

Deney Siireci

Opgretim, ogrencilerle birebir cahsilarak yapilmistir. Dokuz basamakli
etkilesim iinitesine gore belirlenen basamak sirasinda 6gretim desenlenmistir (Tablo
3). Opretim sirasinda eldeli toplama 6l¢ii aracinda kullamilan islemlerden farkli, 4
ayr islem kullamlmistir. Ogretim, her bir 6grenci icin 50-60 dakikalik, 30 dakika
sonunda 5 dakika ara verilerek tek oturumda yapilmistir. Ogretim sirasinda dogru
cevaplardan sonra Ogrencilere ‘“aferin, harikasin, ¢ok iyi oldu” gibi, sozlii
pekistirecler verilmistir. Yanlis cevaplardan sonra higbir tepkide bulunulmamis bir
onceki basamaga geri doniilerek sunum tekrarlanmistir. Basamaklandirilmig
Ogretime gore yapilan sunum i¢in bir 6rnek Tablo 3’te verilmistir.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi
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Tablo 3. Ogretimin Basamaklandirildiga Etkilesim Unitesinde Girdi ve

Ciktilarin Yer Degistirilerek Ogretimin Diizenlenmesine Bir Ornek

Etkilesim Ogretmenin Sunusu Ogrencinin Tepkisi
Diizeyi
Girdi | Cikti Girdi Cikt1
Ogretmen “Simdi fasulyelerle | Ogrenci 1 onluk torba ve 5 birlik
yap yap |15 ile 7’yi toplayacagim.” der. | fasulyeyi yan yana koyar ve 15

Bir onluk torba ve 5 birlik
fasulyeyi yan yana koyar ve
“Bak ben 5 birlik fasulye ve 1
onluk torbayla 15 yaptim.” der.
7 birlik fasulyeyi 5 birlik
fasulyenin altina koyar “5 birlik
fasulyenin altma 7  birlik
fasulyeyi koydum.” der. Birler
basamagindan toplamaya baslar
ve “Birler basamagindan
toplamaya bagliyorum.” der. 5,
7 daha 12 eder.” der ve eline bir
onluk torba ile 2 birlik fasulye
alir. “Bak elimde 1 onluk 2
birlik yani 12 var.” der. “12’nin
birler basamagindaki 2 birligi
birler basamaginin altina
koyuyorum.” der ve birler
basamaginin altina 2 fasulye
koyar. “Elde 1 onluk kaldi, bunu
onlar basamagina ekliyorum.”

der ve 15 sayisinin onlar
basmaginin iizerine gelecek
sekilde  koyar. “Simdi 2

onlugumuz oldu. 2 onlugumuzu
sonu¢ kismina koyalim.” der ve
eline 2 onluk torba alarak
islemin onlar basamaginin altina
koyar. “Bak sonucta 2 onluk ve
2 birligimiz var. Yani sonug
22.der.

“Simdi sen de Oniindeki birlik
fasulyeleri ve onluk fasulye
torbalarini kullanarak 15 ile 7’yi
topla.” der.

yapar. 7 birlik fasulyeyi 5 birlik
fasulyenin altina koyar. Birler
basamagindan toplamaya baslar.
5 ve 7 birligi toplayarak 12 i¢in
eline bir onluk torba ile 2 birlik
fasulye alir. 12’nin  birler
basamagindaki 2 birligi birler
basamaginin altina koyar. Eldeki
1 onlugu 15 sayisinin onlar

basmaginin  iizerine gelecek
sekilde koyar. Eline 2 onluk
torba alarak islemin onlar
basamaginin  altina  koyar.

Sonucu 22 olarak fasulyelerle
yaparak bulur.

Kis 2007, Cilt 5, Say 1
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Ogretmen 15 ile 7’ nin eldeli

Ogrenci 1 onluk torba ve 5 birlik

goster yap | toplandif1 ve sonucun 22 oldugu | fasulyeyi yan yana koyar ve 15
islemin yazili oldugu kart1 eline | yapar. 7 birlik fasulyeyi 5 birlik
alir. Ogrenciye gostererek “Bak | fasulyenin altina koyar. Birler
bu kart, 15 ile 7’nin toplama | basamagindan toplamaya baslar.
islemini dogru olarak | 5 ve 7 birligi toplayarak 12 i¢in
gosteriyor” der. “Burada 15 |eline bir onluk torba ile 2 birlik
sayilst ~ var.  Onun  birler | fasulye alir. 12’nin  birler
basamaginin altinda 7 sayist var | basamagindaki 2 birligi birler
toplama isareti ve islem cizgisi | basamaginin altina koyar. Eldeki
var.” diyerek kart: tanitir. “Once | 1 onlugu 15 sayisimn onlar
bir basamagina bakalim 5-7|basmagmin iizerine gelecek
daha 12 eder. 12’nin 2’si birler | sekilde koyar. Eline 2 onluk
basmaginin altina yazilmis. Elde | torba alarak islemin onlar
12’nin bir onlugu kalmisti. 1|basamagmin  altina  koyar.
onlugu onlar basamagina | Sonucu 22 olarak fasulyelerle
ekledik 2 onluk etti. 2 onlukta | yaparak bulur.
onlar basamaginin altina
yazilmis. Sonug 22.” der.

“Simdi sen de oOniindeki birlik

fasulyeleri ve onluk fasulye

torbalarini kullanarak 15 ile 7’yi

topla.” der.

Ogretmen bos kagidi ve kalemi | Ogrenci 1 onluk torba ve 5 birlik

yaz yap |alir. “Simdi 15 ile 7’yi yazarak | fasulyeyi yan yana koyar ve 15

toplayacagim” der. Kagida 15
yazarak “Once ilk saymmz 15’1
yazdim” der. Sonra 15 sayisinin
birler basamagindaki 5’in altina
gelecek sekle 7’yi yazar ve “15

sayisinin  birler basamaginin
altina 7 yazdim.” der. “Daha
sonra toplama isaretini
koyuyorum ve altina islem

cizgisini ¢ekiyorum.” der ve
toplama isareti koyarak altina
islem cizgisi ceker. “Toplamaya
birler basamagindan basliyorum.
5 -7 daha 12 eder. 12’nin birler
basamagindaki 2 sayisimi birler
basamaginin altina yaziyorum.”
der ve birler basamaginin altina

yapar. 7 birlik fasulyeyi 5 birlik
fasulyenin altina koyar. Birler
basamagindan toplamaya baslar.
5 ve 7 birligi toplayarak 12 i¢in
eline bir onluk torba ile 2 birlik
fasulye alir. 12’nin  birler
basamagindaki 2 birligi birler
basamaginin altina koyar. Eldeki
1 onlugu 15 sayisinin onlar
basmaginin iizerine  gelecek
sekilde koyar. Eline 2 onluk
torba alarak islemin onlar
basamaginin  altina  koyar.
Sonucu 22 olarak fasulyelerle
yaparak bulur.
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2 yazar. “Elde 12 sayisinin 1
onlugu var. 15 sayisimin onlar
basamagindaki 1 onlukla
topladim. 2 onluk etti. Bu 2
onlugu onlar basamaginin altina
yaziyorum.” der ve onlar
basamaginin altina 2 yazar.
“Sonug 22.” der.

“Simdi sen de Oniindeki birlik
fasulyeleri ve onluk fasulye
torbalarini kullanarak 15 ile 7’yi
topla.” der.

yap

goster

Ogretmen “Simdi fasulyelerle
15 ile 7’yi toplayacagim.” der.
Bir onluk torba ve 5 birlik
fasulyeyi yan yana koyar ve
“Bak ben 5 birlik fasulye ve 1
onluk torbayla 15 yaptim.” der.
7 birlik fasulyeyi 5 birlik
fasulyenin altina koyar “5 birlik
fasulyenin altma 7  birlik
fasulyeyi koydum.” der. Birler
basamagindan toplamaya baslar
ve “Birler basamagindan
toplamaya basliyorum.” der. “5
— 7 daha 12 eder.” der ve eline
bir onluk torba ile 2 birlik
fasulye alir. “Bak elimde 1
onluk 2 birlik yani 12 var.” der.
“12’nin birler basamagmdaki 2
birligi birler basamaginin altina
koyuyorum.” der ve birler
basamaginin altina 2 fasulye
koyar. “Elde 1 onluk kaldi, bunu
onlar basamagina ekliyorum.”

der ve 15 sayisinin onlar
basmaginin iizerine  gelecek
sekilde koyar. “Simdi 2

onlugumuz oldu. 2 onlugumuzu
sonu¢ kismina koyalim.” der ve
eline 2 onluk torba alarak
iglemin onlar basamaginin altina
koyar. “Bak sonucta 2 onluk ve

Ogrenci oniinde iki basamakli
ve tek basamakli sayilarin eldeli
toplanmasina iligkin dogru ve
yanlis orneklerin  bulundugu
kartlar1 inceler. 15 sayisinin
yazili oldugu, 7 sayisimin 15
sayisinin ~ birler  basamaginin
altinda yazili oldugu, toplama
isaretinin ve islem ¢izgisinin
dogru cizildigi ve sonuncun 22
oldugu, yani islem dogru olarak
yapildig1 kart1 gosterir.

Kis 2007, Cilt 5, Say 1
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2 birligimiz var. Yani sonug
22.der.

“Simdi sen de Oniindeki kartlara
bak ve 15 ile 7’nin dogru olarak
toplandigi karti bana goster.”
der.

goster | goster | Ogretmen 15 ile 7° nin eldeli | Ogrenci ©niinde iki basamakli
toplandig1 ve sonucun 22 oldugu | ve tek basamakli sayilarin eldeli
islemin yazili oldugu kart1 eline | toplanmasina iliskin dogru ve
alir. Ogrenciye gostererek “Bak | yanlis  6rneklerin - bulundugu
bu kart, 15 ile 7’nin toplama | kartlar1 inceler. 15 sayisinin
islemini gosteriyor.” der. | yazili oldugu, 7 sayisimin 15
“Burada 15 sayis1 var. Onun |sayisimn  birler basamaginin
birler basamagmnin altinda 7 |altinda yazili oldugu, toplama
saylst var toplama isareti ve |isaretinin ve islem ¢izgisinin
islem cizgisi var.” diyerek karti | dogru c¢izildigi ve sonuncun 22
tamtir. “Once bir basamagina |oldugu, yani islemin dogru
bakalim 5-7 daha 12 eder. | olarak yapildig: kart1 gosterir.
12’nin 2’si birler basmaginin
altina yazilmis. Elde 12’nin bir
onlugu kalmisti. 1 onlugu onlar
basamagina ekledik 2 onluk etti.
2 onlukta onlar basamaginin
altina yazilmis. Sonug 22.” der.
“Simdi sen de oniindeki kartlara
bak ve 15 ile 7’nin dogru olarak
toplandig1 karti bana goster.”
der.

yaz goster | Ogretmen bos kagidi ve kalemi | Ogrenci, oniinde iki basamakl

alir. “Simdi 15 ile 7’yi yazarak
toplayacagim” der. Kagida 15
yazarak “Once ilk sayimiz 15°i
yazdim.” der. Sonra 15 sayisinin
birler basamagindaki 5’in altina
gelecek sekle 7’yi yazar ve “15
sayisinin  birler basamaginin
altina 7 yazdim.” der. “Daha
sonra toplama isaretini
koyuyorum ve altina islem
¢izgisini ¢ekiyorum.” der ve
toplama isareti koyarak altina

ve tek basamakli sayilarin eldeli
toplanmasina iliskin dogru ve
yanlig  orneklerin  bulundugu
kartlar1 inceler. 15 sayisinin
yazili oldugu, 7 sayisimn 15
sayisinin  birler basamaginin
altinda yazili oldugu, toplama
isaretinin ve islem ¢izgisinin
dogru cizildigi ve sonuncun 22
oldugu, yani islemin dogru
olarak yapildig kart1 gosterir.
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islem cizgisi ceker. “Toplamaya
birler basamagindan basliyorum.
5 -7 daha 12 eder. 12’nin birler
basamagindaki 2 sayisini birler
basamaginin altina yaziyorum.”
der ve birler basamaginin altina
2 yazar. “Elde 12 sayisinin 1
onlugu var. 15 sayisimn onlar
basamagindaki 1 onlukla
topladim. 2 onluk etti. Bu 2
onlugu onlar basamaginin altina
yaziyorum” der ve onlar
basamaginin altina 2 yazar.
“Sonug 22.” der.

“Simdi sen de oniindeki kartlara
bak ve 15 ile 7'nin dogru olarak
toplandig1 kartt bana goster.”
der.

yap

yaz

Ogretmen “Simdi fasulyelerle
15 ile 7’yi toplayacagim.” der.
Bir onluk torba ve 5 birlik
fasulyeyi yan yana koyar ve
“Bak ben 5 birlik fasulye ve 1
onluk torbayla 15 yaptim.” der.
7 birlik fasulyeyi 5 birlik
fasulyenin altina koyar “5 birlik
fasulyenin altina 7  birlik
fasulyeyi koydum.” der. Birler
basamagindan toplamaya baslar
ve “Birler basamagindan
toplamaya basliyorum.” der. “5
— 7 daha 12 eder.” der ve eline
bir onluk torba ile 2 birlik
fasulye alir. “Bak elimde 1
onluk 2 birlik yani 12 var.” der.
“12’nin birler basamagmdaki 2
birligi birler basamaginin altina
koyuyorum.” der ve birler
basamaginin altina 2 fasulye
koyar. “Elde 1 onluk kaldi, bunu
onlar basamagina ekliyorum.”
der ve 15 sayisimin onlar
basmaginin  {izerine gelecek

Ogrenci kendisini verilen kAgidi
ve kalemi kullanarak once 15
yazar. Sonra 15 sayisinin birler
basamaginin altina 7 sayisi
yazar. Toplama isareti koyar ve
islem c¢izgisi ¢eker. Toplamaya
birler basamagindan baslayarak
5 ile 7’yi toplar ve sonucun
birler basamagindaki 2 sayisini
birler basamaginin altina denk
gelecek sekilde islem c¢izgisinin
altina yazar. Eldeki 1 onlukla 15
sayisinin  onlar basamagindaki
bir onlugu toplayarak onlar
basamaginin altina denk gelecek
sekilde islem c¢izgisinin altina 2
yazar. Sonucu 22 olarak bulur.

Kis 2007, Cilt 5, Say 1
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sekilde  koyar. “Simdi 2
onlugumuz oldu. 2 onlugumuzu
sonu¢ kismina koyalim.” der ve
eline 2 onluk torba alarak
islemin onlar basamaginin altina
koyar. “Bak sonucta 2 onluk ve
2 birligimiz var. Yani sonug
22.der.

“Simdi sen de Oniindeki kagit ve
kalemi kullanarak 15 ile 7’yi
yazarak topla.” der.

goster

yaz

Ogretmen 15 ile 7° nin eldeli
toplandig1 ve sonucun 22 oldugu
islemin yazili oldugu kart1 eline
alir. Ogrenciye gostererek “Bak
bu kart, 15 ile 7’nin toplama
islemini gosteriyor” der. “burada
15 sayist var. Onun birler
basamaginin altinda 7 sayisi1 var
toplama isareti ve islem cizgisi
var” diyerek karti tamtir. “Once
bir basamagina bakalim 5-7
daha 12 eder. 12’nin 2’si birler
basmaginin altina yazilmis. Elde
12’nin bir onlugu kalmisti. 1

onlugu onlar basamagina
ekledik 2 onluk etti. 2 onlukta
onlar basamaginin altina

yazilmis. Sonug 22” der.

“Simdi sen de Oniindeki kagit ve
kalemi kullanarak 15 ile 7’yi
yazarak topla” der.

Ogrenci kendisini verilen kagidi
ve kalemi kullanarak once 15
yazar. Sonra 15 sayisinin birler
basamaginin altina 7 sayisini
yazar. Toplama isareti koyar ve
islem c¢izgisi ¢eker. Toplamaya
birler basamagindan baslayarak
5 ile 7’yi toplar ve sonucun
birler basamagindaki 2 sayisini
birler basamaginin altina denk
gelecek sekilde islem ¢izgisinin
altina yazar. Eldeki 1 onlukla 15
sayisinin - onlar basamagindaki
bir onlugu toplayarak onlar
basamaginin altina denk gelecek
sekilde islem ¢izgisinin altina 2
yazar. Sonucu 22 olarak bulur.

yaz

yaz

Ogretmen bos kigidi ve kalemi
alir. “Simdi 15 ile 7’yi yazarak
toplayacagim” der. Kagida 15
yazarak “Once ilk sayimiz 15’i
yazdim.” der. Sonra 15 sayisinin
birler basamagindaki 5’in altina
gelecek sekle 7’yi yazar ve “15
sayisinin  birler basamaginin
alina 7 yazdim” der. “Daha

Ogrenci kendisini verilen kagidi
ve kalemi kullanarak once 15
yazar. Sonra 15 sayisinin birler
basamaginin altina 7 sayisin
yazar. Toplama isareti koyar ve
islem c¢izgisi ¢eker. Toplamaya
birler basamagindan baslayarak
5 ile 7’yi toplar ve sonucun
birler basamagindaki 2 sayisini
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42

Tablo 3.’iin devam

P. Safak

sonra toplama isaretini
koyuyorum ve altina islem
cizgisini ¢ekiyorum.” der ve
toplama isareti koyarak altina
islem cizgisi ceker. “Toplamaya
birler basamagindan basliyorum.
5 -7 daha 12 eder. 12’nin birler
basamagindaki 2 sayisini birler

birler basamaginin altina denk
gelecek sekilde islem ¢izgisinin
altina yazar. Eldeki 1 onlukla 15
sayisinin  onlar basamagindaki
bir onlugu toplayarak onlar
basamaginin altina denk gelecek
sekilde islem ¢izgisinin altina 2
yazar. Sonucu 22 olarak bulur.

basamaginin altina yaziyorum.”
der ve birler basamaginin altina
2 yazar. “Elde 12 sayisinin 1
onlugu var. 15 sayisimin onlar
basamagindaki 1 onlukla
topladim. 2 onluk etti. Bu 2
onlugu onlar basamaginin altina
yaziyorum.” der ve onlar
basamaginin altina 2 yazar.
“Sonug 22.” der.

“Simdi sen de oniindeki kagit ve
kalemi kullanarak 15 ile 7’yi
yazarak topla.” der.

Ogretim Sonu Degerlendirme

Ogretim sonu degerlendirme igin de eldeli toplama 6lcii arac1 kullanilmusgtir.
Ogrencilere baglama diizeyindeki islemler verilerek yapmalari istenmis,
yapabildikleri basamak icin (+) isareti, yapamadiklar1 basamak icin (-) isareti
konmustur. Islemin bitiminde islemi nasil yaptiklar1 &grencilere anlattirilmustir.
Ogretim sonu degerlendirme 3 oturumda yapilmis, her bir oturumda 4’er islem
olmak iizere 3 oturumda toplam 12 islem sorulmustur. Ogretim sonu
degerlendirmede baslama diizeyinde kullanilan islemler kullanilmustir.

Kis 2007, Cilt 5, Say 1
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1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci
A B A B A B A B
Baslama Ogretim Baslama Ogretim Baslama Ogretim Baslama Ogretim
Diizeyi Sonu Diizeyi Sonu Diizeyi Sonu Diizeyi Sonu

Gergeklestirilen Anmglar

OTURUMLAR

Grafik-1. Az Géren Ogrencilere Yapabildiklerine Gore Eldeli Toplama Ogretiminde
Uyarlanmis Sunulan Bireysellestirilmis Ogretim Materyaliyle Yapilan Ogretimde 1, 2,
3 ve 4. Ogrencilerin Eldeli Toplamayla flgili Amaglar1 Gergeklestirme Diizeyleri

Bulgular ve Tartisma

Grafik 1’de gorildugi gibi 1, 2, 3 ve 4. denekler, baslama diizeyinin
belirlendigi oturumlarda iki basamakli sayiyla tek basamakli say1y1 eldeli toplamada
higbir islemi yapamamislardir. Bu nedenle baslama diizeyi oturumlarinda sifirla
belirtilen diizeyde bulunmaktadirlar. Az goren Ogrencilere, basamakli 6gretim
yonteminin, 6gretmenin sunumunun art arda gelen basamaklarda farkli olmasi, buna
karsin Ogrencinin art arda gelen basamaklarda ayni becerileri kullanarak tepki
vermesi ve Ogretmenin sunumundan sonra Ogrencinin yapilani Oykiinmesi,
gostermesi ya da yazmast tepkilerini igerecek sekilde uyarlanarak hazirlanan
bireysellestirilmis 6gretim materyaliyle iki basamakli sayiyla tek basamakli sayinin
eldeli toplanmasinin dgretimi sonunda, 4 ogrenci de ogretim sonu degerlendirme
i¢in verilen islemleri %100 dogru olarak yapmislardir.

Buna gore, az goren 6grencilerin, uyarlanmis basamakli 6gretim yonteminin
Ogretmenin sunumunun art arda gelen basamaklarda farkli olmasi, buna karsin
Ogrencinin art arda gelen basamaklarda ayni becerileri kullanarak tepki vermesi ve
Ogretmenin sunumundan sonra Ogrencinin yapilani Oykiinmesi, gostermesi ya da
yazmast tepkilerini icerecek sekilde hazirlanan bireysellestirilmis Ogretim
materyalinin, iki basamakli sayiyla tek basamakli sayiy1 eldeli toplamayla ilgili
amaglar1  gerceklestirmelerini sagladigi izlenimi edinilmektedir. Ancak bu
uyarlamadan farkli bir uyarlama yapilmasinin daha etkili olup olmadig1 arastirmanin
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amaglari arasinda yer almamaktadir. Bunun i¢in ileri arastirmalara gerek vardir. Bu
nedenle bu uyarlamanin Ogretimde diger uyarlamalara gore daha etkili
kullanilabilecegi izlenimi edinilememektedir.

Dagseven (2001), zihinsel engelli 6grencilere temel toplama ve saat okuma
becerilerinin kazandirilmasinda dogrudan ve basamaklandirilmis Ogretime gore
hazirlanmig Ogretim materyallerinin etkililigini karsilastirdigi  arastirmasinda,
basamaklandirilmig 6gretim yontemini 9 basamakli olarak hazirlamistir. Ancak
Ogretmen sunumlart ve Ogrenci tepkilerini yer degistirerek uyarlama yoluna
gitmemistir. Arastirmasinin sonucuna gore, dogrudan Ogretime gore hazirlanmis
Ogretim materyalinin, basamaklandirilmis ogretime gore hazirlanmig G6gretim
materyalinden daha etkili oldugu sonucuna varmustir.

Girsel (1993) ve Yikmis (1999) zihinsel engelli 6grencilere, Tuncer (1994)
gorme engelli 6grencilere matematik becerilerini kazandirma ile ilgili yaptiklari
arastirmalarda, basamaklandirilmis Ogretim yonteminin matematik becerilerini
kazandirmada etkili oldugunu bulmuslardir. Ancak basamaklandirilmis Ggretim
yontemini, ogretmen sunumlar1 ve Ogrenci tepkilerini yer degistirerek uyarlama
yoluna gitmemislerdir.

Cawley ve Reines (1996) ve Yikmis (2005), basamaklandirilmis 6gretim
yonteminin farkli kombinasyonlarda etkili bir sekilde ve farkli 6grenci gruplariyla
farkli bir sekilde uygulanabileceginden séz ederler. Bu da bu arastirmanin
sonuglarini destekler bicimdedir.

Oneriler
ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Az goren Ogrencilerin yapabildiklerine gore hazirlanan eldeli toplama
ogretiminde uyarlanmis basamakli dgretim yontemiyle yapilan sunumun, az goren
ogrencilerin  yapabildiklerine gore hazirlanan eldeli toplama Ogretiminde
uyarlanmamig basamakli 6gretim yontemiyle yapilan sunuma gore daha etkili olup
olamadiginin karsilastirildigi deneysel bir arastirma desenlenebilir. Ayni1 zamanda
farkli engel gruplar1 ve engelli olmayan 6grencilerle, farkli simif diizeyleri ve farkli
matematik  becerilerinde amaclarin  gerceklestirilmesinde, uyarlanmig ve
uyarlanmamig basamakli Ogretim yontemiyle yapilan sunumlarin farklilasan
etkilerinin karsilagtirildigi ya da hangi grupta hangi basamakli 6gretim yontemiyle
yapilan sunumun daha etkili oldugunun karsilastirildigi deneysel arastirmalar
desenlenebilir.
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Uygulamaya Yonelik Oneriler

Az goren Ogrencilere ve gormeyen Ogrencilere iki basamakli sayilarla tek
basamakli sayilart eldeli toplama Ogretiminde uyarlanmamis basamakli 6gretim
yontemi kadar, uyarlanmig basamakli 6gretim yontemi de kullanilabilir.
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Summary

THE EFFECT OF STEPPED TEACHING METHOD IN THE
TEACHING OF IN-HAND ADDITION FOR SEMI VISUAL
STUDENTS AS TO THEIR PERFORMANCE

Pinar SAFAK"

Problem, Aim

Operations and skills of mathematics indicate consecutiveness. This means
learning of an operation or skill necessitates the learning the previous operation and
concept. Fort this reason teaching should be designed according to what students can
do. If Mathematics operations and skills are given in big digits without considering
the student this may cause students to be unsuccessful. For an effective teaching,
student levels should be determined and the aims should be given in small portions
and individualized teaching material should be prepared.

The selection of an appropriate teaching process is important for effective
teaching. Verbal repetitions should also be included on the teaching of mathematical
operations and skills. Stepped teaching Method is composed of 16 digits teacher-
student interaction including input, teacher’s presentation and output, student’s
response. The vertical dimension of the interaction unit which education was
stepped, is composed of 4 main steps as; teacher presented with objects “do”,
teacher presented with pictures or models “show”, teacher presented verbally “say”
and teacher presented with written mathematic symbols “write”.

Stepped Teaching Method is designed to reduce the problems that mentally
retarded students and students with learning difficulty come across in maths.
Students with visual inadequacy can have successful learning life style as the
stepped teaching method permits teacher-student interaction in various ways. In this
study changing of the steps was thought.

According to this, the aim of this study is to determine whether the stepped
teaching method helped to realize the aim of in hand addition of two digit numbers

_ Address for correspondence: * Ogr. Gor. Dr. Pmar Safak, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Ozel Egitim Bolumii Teknikokullar/Ankara, apinar@ gazi.edu.tr
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with one digit number for the semi-visual students considering the individualized
teaching material, when the teacher’s presentation is different with the steps that
come one after the other student response to it by using the same skill and after the
teacher’s presentation student imitates, shows or writes the responses

Method

Subjects were 4 semi-visual students attending 2" and 3" grades of Mithat
Enc¢ Visually Handicapped Primary Education School who can do without in-hand
addition of two digits numbers with one digit number. In this research, AB design of
single subject experimental designs was used. Data gathered with AB design were
graphically analyzed and assessed qualitatively.

To gather the research data and to constitute the teaching aims, process
analysis of the operation of in-hand addition of two digits numbers with one digit
number wad done and In-hand Addition Measurement Instrument’ was prepared.
This instrument was used in maintaining the beginning level and in the assessment
after teaching. Teaching was carried out with one to one study with the students.
Teaching was designed in turns determined according to the 9 stepped interaction
unit. In teaching four different operations were used rather than the measurement
instrument.

Findings, Discussion and Suggestions

According to the findings of the research the impression that the stepped
teaching method helped to realize the aim of in hand addition of two digit numbers
with one digit number for the semi-visual students considering the individualized
teaching material, when the teacher’s presentation is different with the steps that
come one after the other student response to it by using the same skill and after the
teacher’s presentation student imitates, shows or writes the responses was gathered.
Therefore the impression gathered is that if the individualized teaching material is
prepared and taught, the use of 9 steps instead of 16 will decrease the time given to
education. Experimental studies can be designed and different applications can be
done with different students (semi-visual, blind and visual) in different class levels
with different maths skills. By this way the effectiveness of the method can be tested
better. To realize the aims, for semi- visual and blind students as unadapted stepped
teaching method for in-hand addition of two digits number and one digit number
adapted stepped teaching method can also be used.
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