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OGRETMENLERIN BASARISIZ OLARAK ALGILADIKLARI
OGRENCILERE YONELIK TUTUM VE DAVRANISLARI
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Ozet

Bu aragtirmanin amacwn, ilkogretim okullarinda gérev yapan birinci kademe sinif égretmenlerinin, basarist
diigiik o6grencilere yonelik tutum ve davranmiglarinin ogretmen algilarina gore belirlenmesi olusturmaktadur.

Arastirma, betimsel tarama modeli ¢ercevesinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin evreni, Ankara ili Altindag
ilcesi merkezinde yer alan ilkigretim okullarinda gérev yapan 1095 sumif ogretmeni olarak belirlenmistir. Arastirmanin
orneklemini ise Ankara ili Altndag ilcesi merkezinde yer alan 69 ilkigretim okulundan tesadiifi olarak secilen 32
llkégretim okulunda gorevli 330 sinif ogretmeni olusturmustur.

Alan yazin taranarak ogretmenlerin tutum ve davramislarini  belirlemek iizere 39 maddelik anket
hazirlanmistir. Hazirlanan anket Ankara ili Altindag ilcesi merkezinde tesadiifi yolla segilen 32 ilkogretim okulunda
gorevli simif dgretmenlerine uygulanmigstir.

Aragtirmada 295 6gretmenin goriislerinden olusan veriler islenirken, 6gretmenlerin basarisiz olarak algiladig
ogrencilerin basarisizliklarinda etkili oldugunu diisiindiigii en énemli ilk 5 faktoriin tespiti yapimgstir.

Ogretmenlerin; planlama, siuf i¢i uygulama, olumlu davranisi pekistirme, basarisiziik karsisinda uyarma
boyutlarinda basarisiz olarak algiladiklar: 6grencilere yonelik tutum ve davramislarinin analizi yapumigstir.

Ogretmenler, ders planlamasi yaparken basarisiz 6grencileri dikkate aldiklarin, onlarin seviyelerine uygun
davrandiklarini, olumlu davramislarint pekistirmeye yénelik calismalar yaptiklarini, motivasyon ve dikkat ¢ekme
davramist iginde olduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin basarisiziginin en onemli nedeni, 6gretmen goriislerine gore
“aile ilgisizligi” olarak tespit edilmistir.

Anahtar Sizciikler: Basarisiz 6grenci, gretmen algilar, ogretmen tutumlari, ogretmen davraniglari.

Abstract

The aim of this study is to determine the attitudes and behaviors of first grade primary education classroom
teachers’ to the students of low success.

Research is a descriptive study. 1095 classroom teachers, working in primary education schools situated in
Altindag, Ankara were included in the study. Research environment of the study was randomly selected 330 classroom
teachers from 32 primary schools from 69 schools.

A survey of 39 items was prepared to determine the attitudes and behaviors of the teachers and applied to
randomly selected 32 primary education classroom teachers.

In the data evaluation process of 295 teacher views; most important 5 factors which teachers thought as
effective for the students that teachers are perceived as unsuccessful were determined.

Analysis of the attitudes and behaviors directed towards the students that teachers perceived as unsuccessful
for the dimensions of planning, classroom applications, rewarding the positive behavior, warning for unsuccessful
situation were done.

Teachers were mentioned that while preparing the lesson plans they consider unsuccessful students, behave
considering their level, do the activities reinforcing the positive behaviors, have the behaviors to motivate and get the
attention. According to the teacher views the most important reason of unsuccessful students was determined as “the
lack of family interest”.
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Ogretmen, ogrencilerine istenilen davramslari Ogretmede ve Ogrenilen
davramiglar1 pekistirmede egitimin ilk sorumlusu olarak goriilmektedir. Ogretmen,
ogrenmeyi kilavuzlayan ve saglayan kisidir. Ogrenme, 6grencinin kendisi tarafindan
elde edilen bir sonuctur. Ogretmenin gorevi, cesitli Ogretim yontem ve
tekniklerinden yararlanarak Ogrenme yasantilar1 diizenlemek ve istendik
davranislarin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigini degerlendirmektir (Fidan
ve Erden, 2001). Ozellikle ilkogretim doneminde 6gretmenin dgrenciye yaklagimi
istendik davranislarin kazandirilmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir.

Aileden sonra yeni bir ortam olan okul, ¢ocugun yasamindaki ilk toplumsal
kurumdur. Bu donemde aile ve 6gretmen tutumlari, cocugun ilkokul doneminde ve
bundan sonraki yasaminda basarili olmasi acgisindan olduk¢a onem tagimaktadir.
Burada 6gretmene diisen gorev, yeni bir yasamu sekillendirmek ve 6grencinin bu
yasami Oziimsemesini saglamaktir. Bunun i¢in de Giiven’e (2004) gore, etkili bir
Ogretimin ilk sart1 6zenli ve iyi diizenlenmis 6grenme yasantilaridir.

Ogrenme-6gretme ortaminda bircok degisken yer almaktadir. Bu degiskenler;
ogretmen, 0grenci, okul, program, egitim ortami, sinif yonetimi, aile ve ¢evre olarak
siralanabilir. Bu degiskenlerden en 6nemlisi ve en kritik olan1 6gretmendir. Ciinkii
etkili bir sinif yonetimi igin gerekli olan egitim siireclerinin diizenlenmesinden ve
yiiriitilmesinden ogretmen sorumludur. Bu nedenle 6gretmenin liderlik roli 6n
plana ¢ikmakta ve grup dinamizmini bilmesi onem kazanmaktadir. Ogrenme ve
Ogretme ortaminda basariyi, erisiyi etkileyen simif icindeki davranislar ve sinifin
etkili yonetimidir (Calik ve digerleri, 2003:3; Cetin, 2001; Aydin, 1998:17; S6nmez
1994:108). Simifin yonetiminden sorumlu olan Ogretmenin smifta iletisim
becerilerini gosterebilmesi, uygun tutum ve davraniglarda bulunmasi beklenir.

Siif Yonetimi ve Ogrenci Basaris1 Arasinda iliskiler

Smuf yonetimi, sinifta etkili 6gretme - 6grenme siirecinin gergeklesebilmesi
ve sonugta beklenen egitsel basariya ulagilabilmesi i¢in 6gretmen tarafindan gerekli
ortam ve kosullarin hazirlanip siirdiiriilmesini ifade eder (Sisman, 2002).

Ogretmenin, etkin bir sekilde sinifi yonetebilmesinde her simf ortaminin
degisik biligsel, duyussal ve devinissel ozelliklere sahip ogrencilerden olustugunu
dikkate almasi gerekir. Her sinifin sosyal dokusu ve iklimi, Ogrencilerin hazir
bulunusluk diizeyi ile giidiilenmisgliginin de ayn1 olmadigini bilen 6gretmen, gerekli
O0grenme yasantilarini diizenler ve sinif1 yonetir (Giilerytiz, 2001).
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Ogretmen smifin iliski diizeninin kurulmasinda, diizeltilip gelistirilmesinde
yol gosterici bir lider ve sinif ikliminin yaraticisidir. O, simiftaki yasamin her 6gesini
ve anmi egitsel amaclar yoniinde planli bicimde kullanabilmeli, sinif bir tiyatro,
ogretmen de yonetmen olmalidir (Basar, 2003:73). Ogretmenin etkili bir lider
olmasi, etkili iletisim kurma ve Ogrenciyi motive etme becerisine sahip olmasiyla
miimkiin olabilir.

Ogretmenin sinifi iyi yonetmesi onun saglikh iletisim ortami olusturmasina
baghdir (fspir, 2002). Iletisim, davrams degisikligi meydana getirmek iizere
diisiince, bilgi, duygu, tutum ve becerilerin paylasilmas: siireci (Ergin,1995:48) ya
da insanlarin; bilgi, diisiince, duygu ve mesajlarini sozel olarak baskalarinin davranig
ve anlamalarin1 etkilemek amaci ile gondermeleri siireci (Fiscus ve Mandeli,
1997:49) olarak tanimlanabilir.

Swunifta Iletisim ve Ogrenci Basarist

Ogretme ve ogrenmenin gerceklesmesinde siif igi iletisim oldukca
onemlidir. Simif, Ogrenciler ve Ogretmenlerin egitsel amaclara ulasabilmek igin,
kendilerinde var olan ve cesitli iletisim araglariyla sagladiklar1 bilgi ve yasantilar
uygun bir diizenlenisle paylastiklart ortamdir (Basar, 2003:80). Baska bir ifadeyle
Ogretmen-0grenci iletisiminin en yogun yasandig: yerdir.

Sinif i¢i iletisim tanigma ile baslar. Tanigma, 6gretmen icin hem 6grencilerle
ilgili bilgi almak, hem de sinif iklimini yumusatmak icin iyi bir firsattir. Ogrenciler
acisindan ise, insan olarak Onemsenmenin ve Oz giiven gelistirmenin en iyi
firsatlarindan  biridir (Aydin, 1998:13). Ogretmen bu firsati iyi kullanmalidir.
Tamigma Ogrencilerle kuracagn saglikli  iletisimin ilk basamagi olarak
degerlendirilebilir.

Egitim ve 6gretim, ogrenci ile 6gretmenin etkilesimine, iletigsim ise alic1 ve
kaynak arasindaki etkilesime dayanan bir siirectir. Iletisim ve egitim-6gretim
stireclerinin ogeleri arasinda da benzerlikler vardir. Sistem olarak her ikisinin de
girdi, siire¢ ve ciktilar1 bulunmaktadir. Egitim-6gretim ve iletisim siirecinin
verimliligi i¢in her ikisinin de iyi bir organizasyona ihtiyact vardir (Oztas, 2001:22).
Egitim-6gretim yonetimi, sinif ici iletisimi de kapsayan bir siiregtir.

IIkogretim dgrencilerinin ev ortamindan ¢ikip, okul ortamina girdiklerinde,
onlardan yeni davramig bigcimleri geligtirmeleri beklenmektedir. Yeni davranis
bicimlerini kazanan 6grencilerin giiven duygulart gelismis olmalidir. Kendilerini
diizgiin ve giizel ifade edebilen, kisiler arasi iligkilerde basarili bireyler olarak
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topluma uyum saglayabilmelidirler. Ogretmen, &grencilerin iletisim becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in onlar1 cesaretlendirmeli ve davraniglarinin yanlig yanlarini
degil dogru yanlarina vurgu yapmalidir (Akkok, 1996:2; Basar, 2003:81). Cocuklar
yetigkinlerden ozellikle de Ogretmenlerden gelen Ovgii ve yergilere karsi cok
duyarlidir. Bir 6gretmenin etkinlik ve etkililik derecesi, yani basarisi gercek anlamda
o Ogretmenin Ogrencileriyle iletisim kurmada gosterdigi becerinin diizeyi ve
cesitliligiyle olciiliir (Giiglii, 2003:208; Ispir, 2002). fletisim, cocugun basarisinda,
sinifta 6grenme ortaminin olugmasinda ve sinif yonetiminde olduk¢a 6nemlidir.

Ogrenci Basarisimin Bazi Degiskenleri

Opgrencilerin  basar1 ya da basansizliklarinda birden ¢ok etmen
bulunmaktadir. Ogrenciler arasinda sosyo-ekonomik farkliliklarin yaninda ilgi,
deger ve tutum gibi duyussal ozellikler agisindan da farkliliklar bulunmaktadir.
Bacanli (2000:137-138) her bireyin, baskalarina benzeyen birtakim o6zelliklerin
yaninda benzemeyen birtakim 6zelliklere de sahip oldugunu, 6zellikle okul ortami
disiiniildiigiinde  ogrencilerin  ¢esitli  farkli  ozellikler — gosterebileceklerini;
ogrenmelerinde  zeka, yetenek, kisilik  oOzellikleri ve  davramislarinda
farklilasabilecegini belirtmektedir.

Basar1, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin
ne derece yararlandiginin bir olgiisii ya da gostergesidir. Okuldaki basari ise bir
akademik programdaki derslerden ©Ogrencinin aldigi notlarin ya da puanlarinin
ortalamasi olarak diisiiniilebilir (Ozgiiven, 2002). Ogrencinin ders basarisi {izerinde
etkili olan pek cok degisken bulunmaktadir. “Ogrenme degiskeni” olarak da
adlandirilan bu degiskenler hemen tiimiiyle fizyolojik, psikolojik ve toplumsal
durum ve kosullarla ilgilidir. Ogrenme degiskenleri, &grencinin “Ggrenme
durumu”nu, dolayisiyla da basari diizeyini olumlu ya da olumsuz olarak
etkilemektedir (Ulug, 1993). Okul basaris1 “zihinsel olmayan” bir¢ok faktor
tarafindan da 6nemli diizeyde etkilenmektedir. Bunlar arasinda basar1 giidiisii, kaygi,
ailenin nitelikleri, sosyo-ekonomik ozellikler, okul ve egitim kosullarinin yetersiz
olusu, genel ¢evre ozellikleri, beslenme, saglik kosullar1 ve benzerleri yer almaktadir
(Ozgiiven, 2002).

Basar1 seviyesi diisiik olan 6grencilerde genellikle yergilerin ve elestirilerin
daha etkili oldugu diistiniilse de, ¢ogu zaman istenen davranig degisikligi
gerceklesmez. Yargilayici, elestirici tepki ve tavirlar genellikle bireye dogru olanin
ne oldugunu gostermez. Bu yiizden olumsuz ifadeler yerine olumlu, tesvik edici ve
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yol gosterici ifadelere yer verilmesi gerekir. Bazi Ogrencilerin yetenekli, zeki ve
sorumluluk sahibi olduklarimi diisiiniir ve onlardan daha yiiksek beklentiler icinde
oluruz. Basarili 6grenciler giilimseme, bas sallama, goz kirpma gibi daha fazla
olumlu tepkiler almaktadirlar ve daha az ihmal edilmektedirler. Ogrencinin
ozellikleri ve basarist 6gretmen beklentisini etkilerken, 6gretmenin beklentileri de
ogrenci davramisim ve basarisim etkilemektedir. Ogretmen beklentisi ile 6grenci
davrams1 arasinda ¢ift yonli bir etkilesim vardir. Ogretmenlerin basarili
ogrencilerden beklentileri ve onlara karsi tutum ve davranmglart ile diigiik basari
gosteren 6grencilere karsi tutum ve davranislart arasinda biiyiik olciide farkliliklar
vardir (Kisag, 2003:109).

Ogretmenin  6grenciler hakkindaki beklentileri davramislarina  yansir.
Ogretmen, ogrencileri kendi algilarina gore basarili, orta basarili, basarisiz olarak
siniflandirir. Onlara beklentilerine uygun sorular sorar, pekistirec ve doniit verir.
Ogretimin niteligini beklentilerine uygun olarak diizenler. Ogretmenlerin diistiikleri
hatalarin basinda; basarili bulduklar1 6grencilere basarisiz 6grencilere gore daha giic
sorular sorup yamit vermeleri icin daha fazla zaman vermeleri, sozlerini daha az
kestikleri ve dogru yanit vermeleri icin onlara daha ¢ok ipucu vermeleri ve onlarla
daha ¢ok ilgilenmeleri ortaya konulmustur (Erden, 1998:98; Acikgoz, 2002:263). Bu
durum basarisiz olarak algilanan 6grencilerin basarilar1 6niindeki onemli engellerden
biridir.

Basar1; ¢ocuga kazandirilacak davramg degisikligiyle miimkiin olacagina
gore bu davranis degisikligini meydana getirecek Ogretim siirecinin en Onemli
unsurlarindan biri de disiplindir. Ancak, disiplin Navaro’ya (1997:51) gore, uyumlu
bireyler yetistirmek icin, onlarin davranislarimi siirekli kontrol altinda tutmak
degildir. Onlarin ne yapip ne yapmamasi gerektigini kendilerinin bilmelerinin
saglanmasi, bu sorumlulugun verilebilmesidir.

Ogretmen Tutum ve Davramslarinin Ogrenci Basarisi Uzerindeki Etkileri

Ogretmenin degerleri, tutumlari, deneyimleri; 6grencilerini, toplumu, kendi
mesleki gelecegini, meslektaslarini etkiler ve dogal olarak onlardan da etkilenerek
kisisel ve mesleki varligim1 bigimlendirir (Bilen, 2002:16). Simif 6gretmeni, gelecek
kusaklarin bilissel gelisimini besleyen; topluma ve kendi digindaki diinyaya karsi
tutumlarinin  ¢ercevesini cizen; iletisim, arastirma ve yaraticiik becerilerinin
gelisimini hizlandiran; duyugsal ve devinigsel gelisimini yonlendiren bir kisidir
(Senemoglu, 1992; Tasdemir, 1995:16).
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Ogretmenler, ogrencilerine istenilen davramslari 6gretmede ve ogrenilen
davranislant pekistirmede egitimin ilk sorumlusu olmuslardir (Basaran, 1994:76).
Ogretmenin 6grencilerini tanimasi hem 6grencilerin hem de Ggretmenin basarisim
genig Olgiide etkiler. Bireyin taminmasi icin ilgi ve yetenekleri, basari ve
basarisizliklari, kisisel ve sosyal uyum diizeyleri, sorunlari, zayif ve gii¢lii yanlari,
ilgi tavir ve deger yargilari, yetistigi cevrenin gelistirici ve engelleyici etkileri gibi
ve daha pek ¢ok 6zelliklerinin ayrintih olarak bilinmesi gerekir (Ozgiiven, 2002:43-
44). Bu bilgi, 6gretmenin 6grenci ile iletisiminde 6nemlidir. Ogretmen, 6grenci
hakkinda ne kadar ¢ok bilgi edinirse sinif i¢i uzlasma ortaminin saglanma ihtimali o
derece yiikselir. Kisaca “miizakere” olarak tanimlanabilecegi gibi uzlasma genis
anlamda, insanin kendi icindeki ve cevresiyle kendi arasindaki sorunlari, catismalart,
kendisinin ve ilgili diger kisilerin/seylerin cikarlarin1 gozeterek ¢ozmesi demektir
(D6kmen, 1999:343). Ogretmen sinifta  Ogrencilerle anlasmak, uzlasmak
durumundadir. Onlart ikna ederek yeni davramiglar gelistirmelerini saglayabilir.
Ogretmenler uzlasmak icin degisik stratejiler kullanmaktadir. Ogretmenin sinifta
uzlagsma stratejilerine karsin Ogrenciler de uzlasma stratejileri gelistirmektedirler
(Bacanli, 2000:231). Ogretmenin bu noktada yapmasi gereken en 6nemli davranis,
Ogrenci ile empati kurmaktir. Empati, insanin karsisindaki insanin i¢ diinyasina
girmesi, onun duygularim1 ve diisiincelerini dogru anlamasi ve anladigin1 ona
bildirmesi demektir (Dokmen, 1999:351). Ogretmen, ogrencilerinin ilgilerini,
yeteneklerini, tutumlarini bilerek ona gore davrams gelistirmelidir. Kendi
davraniglarinda olumlu tutum ve davramis gelistiren Ogretmen de Ogretimi
kolaylastiracaktir (Sahin, 2004). Kendini ve dgrencisini taniyan ogretmen, dgrenci;
basarinin artmasinda etkili olacaktir.

Her ¢ocuk, kalitimsal 6zelliklerin, ¢cevrenin ve iligkide bulundugu insanlarin
bir iiriiniidiir. Ogretmenler kisa zamanda siniflarindaki 6grencilerin birbirlerinden
pek ¢ok yonden farkli oldugunu Ogrenirler. Bu farkliliklar1 kabul eden ve her
cocugun ihtiyaclarimi degerlendirerek bu ihtiyaclar1 karsilayacak 6gretim stratejileri
gelistirme isini stlenen 6gretmen, uzman ogretmendir (Hollingsworth ve Hoover,
1999:20). Basar1 odakl1 6grenciler yetistirilmesinde bu 6gretmenler etkilidir.

Bu calismanin konusuyla ilgili baz1 aragtirmalar bulunmaktadr:

Celenk (2003) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin okul basarilarinin
tizerinde aile faktoriiniin oynadigi rol incelenmigtir. Arastirma ile egitim agisindan
destekleyici bir tutum icinde bulunan ailelerden gelen ¢ocuklarin okul basarilarinin
daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bagar (2002) arastirmasi ile
ogretmenlerin duyussal Ozelliklerinden kaynaklandigi varsayilan tutumlar ile

Kis 2007, Cilt 5, Say 1



Ogretmenlerin Basarisiz Olarak Algiladiklar1 Ogrencilere Yonelik Tutum ve Davramslar: 141

ogretmenlerin  O0grencilerinin  duyussal yasantilarint  diizenleyici etkinlikleri
arasindaki iliskiyi ortaya cikarmustir. Giinay’in (2003) simf yonetiminde simf
ogretmenlerin iletisim becerilerine iliskin algilar1 tizerine yaptigi arastirma
sonuglarina gore, ogretmenlerin kendi iletisim becerilerine iligkin algilarinin ¢ok
olumlu oldugu ve kidem arttik¢a kendi iletisim becerilerine iligkin algilarinin yiiksek
oldugu ortaya cikmistir. Ulay (2004) tarafindan ilkogretim 1. kademe
ogretmenlerinin  0gretme-ogrenme siireclerinde pekistirec kullanmaya iliskin
tutumlarim belirlemek amaciyla yapilan arastirmada simif 6gretmenlerinin pekistireg
kullanma tutumlari ile kidemleri ve okulun sosyo-ekonomik diizeyi arasinda anlaml
farklihik bulunmustur. Oztiirk, Koc ve Sahin (2003) tarafindan yapilan arastirma ile
sinif O6gretmenlerinin Ogrencilerine karst ayirim yapip yapmadigl, Ogrencilerin
bundan nasil etkilendigi ve farkli davranilan 6grencilerin sinif icindeki akademik ve
sosyal davranislar1 belirlenmistir. Sonuclar gostermektedir ki, 6gretmenlerin %92,8’1
yiiksek ve diisiik beklenti gelistirdikleri dgrencilere farkli davranmaktadirlar. Oztas
(2001) tarafindan yapilan aragtirmada simf Ogretmenlerinin simif i¢i Ogrenme-
Ogretme siirecindeki iletisim yeterlilikleri Ogretmenlerin, ©grencilerin ve
gozlemcilerin goriisleri ile tespit edilmeye c¢alisilmistir. Sinif 6gretmenlerinin sif
ici iletisim davramslarinda Ogretmenlerin kendilerine gore yeterli, ogrenci ve
gozlemci goriislerine gore kismen yeterli oldugu tespit edilmistir. Ancak
ogretmenlerin smif ici iletisim davranislarint  gosterme sikhiginin - gézlemci
goriislerine gore oldukga diisiik oldugu belirlenmistir. Cetin (2002) tarafindan
ilkogretim 4. ve 5. siuf 6gretmenlerinin simfta karsilastiklar: disiplin problemleri ile
ilgili goriislerini belirlemek amaciyla genel tarama modelinde betimsel bir ¢alisma
yapmistir. Ogretmenler, disiplin problemlerinin baslica sebebi olarak aileden
kaynaklanan olumsuzluklari, medya araclarini ve kalabalik siniflar1 gostermislerdir.
Cicekdemir (2003) ilkogretim I. kademede gorev yapan simif Ogretmenlerinin
fiziksel cezaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla arastirma yapmustir.
Arastirmada sonug olarak, 6gretmenlerin gorev yaptiklart okullarin sosyo-ekonomik
diizeylerine, cinsiyetlerine, yaslarina, mezun olduklart kuruma ve mesleki
kidemlerine gore fiziksel cezaya yonelik tutumlari arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bulucu (2003) tarafindan yapilan arastirma ile sinif 6gretmenlerinin,
sinif davranis yonetiminde Ogretmen yetkinlik algilarinin, mezun olduklar1 okul
tiirii, cinsiyet ve kidem degiskenlerine gore anlamli bir farklililk gosterip
gostermedigi arastirilmistir. Elde edilen veriler, yiiksek yetkinlik diizeyindeki
ogretmenlerin istenmeyen davraniglarla bag etmede olumlu, etkili ve uzun vadeli
yontemleri daha cok tercih ettikleri; diisiik yetkinlik diizeyindeki 6gretmenlerin ise
olumlu yontemler yaninda emretme, bagirma, fiziksel ceza uygulama gibi olumsuz
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ve kisa vadeli ¢oziimlere yoneldikleri saptanmistir. At¢i (2004) tarafindan yapilan
arastirma, ilkogretim 4. ve 5. sinif Ogretmenlerinin simiflarinda karsilastiklart
problem davranislar ve bu davranislara karsi miidahalelerinin neler oldugunu
belirlemeye yoneliktir. Arastirmaci, problem davranislar karsisinda 6gretmenler
tarafindan sikca kullanilan yontemlerin; goz iletisimi kurma, ismini soyleme,
azarlama, soru sorma, tehdit etme, fiziksel yakinlik, mizah kullanma ve elestirme
oldugu goriislerine ulagmistir.

Basarisiz 6grencilere yonelik olarak egitimcilerin pedagojik formatta bir
davranig gostermeleri beklenmektedir. Bu beklenti ile arastirmanin amaci,
ilkogretim okullarinda gorev yapan birinci kademe sinif 6gretmenlerinin, basarisi
diisilk ogrencilere yonelik tutum ve davranmislarinin Ogretmen algilarina gore
belirlenmesidir.

Arastirmanin amacina yonelik olarak asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Smf Ogretmenlerinin, basarisiz olarak algiladiklar1  6grencilerin
basarisizliklarinda etkili olan faktorler ve etki diizeyi hakkindaki goriisleri nedir?

2. Simf Ogretmenlerinin, ders planlamasi yaparken basarisiz olarak
algiladiklar1 6grencileri dikkate alma tutum diizeyleri nasildir?

3. Smf Ogretmenlerinin, simf i¢i uygulamalarinda basarisiz olarak
algiladiklar 6grencileri dikkate alma tutum ve davranis diizeyleri nedir?

4. Smuf 6gretmenlerinin, basarisiz olarak algiladiklar1 6grencilerin olumlu
davraniglarim pekistirmeye yonelik tutum ve davranislart ne diizeydedir?

5. Smf Ogretmenlerinin, basarisiz olarak algiladiklar1  6grencilerin
basarisizliklar1  karsisinda, uyarmaya yonelik tutum ve davraniglart hangi
diizeydedir?

Yontem

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evreni,
Ankara ili Altindag ilgesi merkezinde yer alan ilkogretim okullarinda gérev yapan
1095 sinif Ogretmenidir. Arastirmanin Orneklemini Ankara ili Altindag ilcesi
merkezinde yer alan 69 ilkogretim okulundan tesadiifi olarak secilen 32 Ilkogretim
okulunda gorevli 330 siif 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlere verilen 330
anketin 295’1 geri donmiistiir. Arastirma, 6gretmenlerin basarisiz olarak algiladiklari
ogrencileri kapsadigindan, 6grenci basarisizliginda oOgretmenlerin roliiniin hangi
diizeyde oldugu test edilmemistir.
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Olcegin Gelistirilmesi ve Verilerin Toplanmast

Veri toplama aracini gelistirmek amaciyla alan yazin incelenmistir. Elde
edilen verilerden taslak 6lgme araci olusturulmustur. On uygulama yapmak icin
hazirlanan 6lcek, 3 boliimden olusmustur. {1k boliimde ankete katilan 6gretmenlerin
kisisel ve mesleki bilgileri yer almustir. Ikinci boliimde &gretmenlerin 6grenci
basarisizliginda nelerin hangi derecede etkili oldugunu diisiindiikleri sorulara yer
verilmistir. Ugiincii boliimde ise basarisiz 6grencilere yonelik olarak 6gretmen tutum
ve davramislarini belirlemeyi amaclayan ifadeler yer almistir. Son boliimde 46
madde besli likert tipinde diizenlenmistir. Ogretmenlerden, verilen “Hi¢cbir zaman”,
“Nadiren”, “Ara sira”, “Sik sik”, “Her zaman” segeneklerinden kendilerine uygun
olani isaretlemeleri istenmistir.

Madde analizi asamasinda ise 6lgege secilecek maddeleri belirlemek igin her
bir maddenin toplam puanla olan Pearson Momentler Carpimi korelasyon kat
sayisina bakilmigstir. Toplam puanla korelasyon kat sayis1 0.30 (p<.01) ve iizeri olan
39 madde oldugu saptanmustir.

Olgegin yap1 gecerliligini saptamak icin 6n deneme uygulamasinda ulasilan
142 ogretmenden elde edilen veriler iizerinden faktor analizi yapilmistir. Yapilan
faktor analizi sonunda dlgegin dgretmen tutum ve davraniglarini 4 boyutta olctiigii
goriilmiistir. On deneme uygulamasindan elde edilen verilerle Cronbach Alfa
katsayis1 hesaplanmis 46 madde igin Croanbach alfa kat sayisi1 .80, olarak tespit
edilmis ve korelasyon kat sayis1i 0.30 (p<.0l) altinda olan 7 madde olcekten
cikartilmistir (islemeyen 7 madde cikartilip 295 6gretmene yapilan asil uygulama
sonrast .80 olan gecerlik ve giivenirligin .89’a yiikseldigi belirlenmistir). Alan
yazinda 0.70 ve iistii giivenirlik icin yeterli kabul edilmektedir. Sonug, olgegin
giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu durumda olgegin Ogretmenlerin basarisiz
olarak algiladiklar1 6grencilere yonelik tutum ve davranislarim Olgmek igin
kullanilabilecegi sonucuna varilmistir. Verilerin analizinde SPSS Paket Programi
kullanilmigtir.

Bulgular

Smf Ogretmenlerinin Basarisiz Olarak Algiladiklar1  Ogrencilerin
Basarisizliklarinda Etkili Olan Faktorler ve Etki Diizeyi

Ogretmenlerin bagarisiz olarak algiladiklar1 6grencilerin basarisizlik sebepleri
ve bu sebeplerin basarisizlik tizerindeki etki derecelerine iliskin frekans ve yiizdeleri
incelendiginde, ankete cevap veren Ogretmenlerin biiyik kismi Ogrencilerin
basarisizliginda “ailenin ilgisizligini” birinci sirada gostermislerdir. Ogretmenlere
gore etkili olan faktorlerin 6nem siralamasi su sekilde gerceklesmistir (Tablo 1):
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- Ailenin ilgisizligi (% 91)

- Aile ortaminin huzursuz olmasi (%63)

- Aile bireylerinin egitim seviyesinin diisiik olmas1 (%60)

- Ailesinin ekonomik sorunlari (%57)

E. Sama - K. Tarim

- Ogrencinin zihinsel gelisiminin sinif diizeyinin gerisinde olmasi (%51)

Ogretmenler, basarisiz olarak algiladiklar1 6grencilerin basarisiziginda etki
eden diger sebepleri siralamaya almamuslardir. Siralamaya alinmayan maddeler
Ogrenci-6gretmen olumsuz

sunlardir:

Ailenin ogrenciden yiiksek beklentisi,

iletisimi, okul arkadaslarinin olumsuz yaklasimlari, acelecilik ve dikkatsizlik gibi
bireysel ozellikleri, 6grencinin fizyolojik sorunlari, 6grencinin psikolojik sorunlari,
Ogrencinin evinin okula uzak olmasi, O6grencinin sinif arkadaslariyla olumsuz
iletisimi, 6grencinin disiplin kurallarina uymamast.

Tablo 1. Ogretmenlerin Basarisiz Olarak Algiladiklar1 Ogrencilerin
Basarisizliklarinda Etkili Gordiikleri Faktorler

Basarisizhk 1.
sebepleri Derecede

Derecede
Onemli

Derecede
Onemli

Derecede

5.
Derecede

Siralamaya
Almayanlar

Toplam

Onemli
f %
Ailenin 182 62
ilgisizligi
Aile 6 5
bireylerinin
egitim
seviyesinin
diisiik
olmasit
Ailesinin 7 2
ekonomik
sorunlari
Aile 20 7
ortaminin
huzursuz
olmasi
Ogrencinin
zihinsel
gelisiminin
sinif
diizeyinin
gerisinde
olmasi

F
41

81

26

43

24

%
14

27

14

f
26

44

76

49

18

%
9

15

26

Onemli

f
12

26

35

52

36

%
4

12

18

12

Onemli
f %
7 2

11 4

23 8

20 7

33 11

f
27

117

128

111

146

%
9

40

43

37

49

f
295

295

295

295

295

%
100

100

100

100

100
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Smf Ogretmenlerinin Giinliilk Ders Planlamasi Yaparken Basarisiz
Ogrencilere Yonelik

Tutum ve Davramslar:

Sif Ogretmenlerinin giinliikk ders planlamasi yaparken basarisiz olarak
algiladiklart 6grencilere yonelik tutumlart incelenirken “sik sik” ve “her zaman”
secenekleri birlikte degerlendirilmistir. Buna gore Ogretmenler, basarisiz olarak
algiladiklar 6grencilerin;

- Akademik diizeylerini dikkate aldiklarini (% 72,9),
- Onlara 6zel zaman ayirdiklarini (% 65,4),

- Farkli yetenekteki Ogrencilerin yeteneklerinin ortaya cikmasi igin
calistiklarint (% 61,1) belirtmislerdir (Tablo 2).

Tablo 2. Ogretmenlerin Ders Planlamasi Yaparken Basarisiz Olarak
Algiladiklar1 Ogrencilere Yonelik Tutumlar:

Hicbir
zaman
Nadiren
Ara sira
Sik sik
Her zaman

Planlama Boyutu

Ders planlamasi

yaparken basarisiz
ogrencilerin akademik 5
diizeyini dikkate

alirim.

Ders planlamasi

yaparken basarisiz
(jgrencﬂer 191[1 ozel 2 0,7 9 3,1 91 30,8 134 454 59 20,0
zaman ayiririm.
Ders planlamasi
yaparken farkli
yetenekteki
ogrencilerin bu
yeteneklerini ortaya
cikarmak i¢in zaman
ayirirm.

1,0 16 5,6 61 20,7 134 454 81 275

6 20 16 54 93 31,5 122 414 58 197
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Smf Ogretmenlerinin Smf Icerisindeki Uygulamalarinda Basarisiz
Olarak Algiladiklar1 Ogrencilere Yonelik Tutum ve Davramslar

Ogretmenlerin  simf igi uygulamalarinda, basarisiz olarak algiladiklari
ogrencilere yonelik tutum ve davramislarinda “sik sik” ve ‘“her zaman” secenekleri

birlikte degerlendirildiginde,

- Biiyiik ¢ogunlugunun ders anlatimi sirasinda ¢ocuklarin seviyesini dikkate

aldig1 ve herkesin anlamasina dikkat ettigi (% 89,8),

- Biiyiik ¢ogunlugunun basarisiz olarak algiladiklari Ogrencilerle birebir
goriigerek basarisiz olma sebeplerini ve eksikliklerini yumusak bir dille anlattig1 (%
79),

- Yaridan fazlasinin, derse baslamadan once basarisiz olarak algiladiklari

ogrencilere yonelik motivasyon ¢alismalar1 yaptirdigi (% 65,8),

- Yaridan fazlasinin derse baslamadan once basarisiz olarak algiladiklar

ogrencilere yonelik dikkat cekme calismalar1 yaptirdigt (% 69,8),

- Yaridan fazlasinin, derse baslamadan once basarisiz olarak algiladiklar
ogrencilerin onceki 0grenmelerini kontrol ederek eksikliklerini ve yanlisliklarin
diizelttigi (% 67,8),

- Yaridan fazlasimin bireysel gelisimlerini gozlemleyip, gozlemlerini kayit
ettigi (% 61,7),

- Yaridan fazlasinin ders diginda etkin ve verimli calismanin yollarini

gosterdigi (% 69,1) anlasilmaktadir.

Bu maddelerin disinda kalan “Basar1 seviyesi diisiik 6grencilerle bir siire
ilgilendikten sonra ilerleme géremezsem artik ilgilenmem/ilgim azalir.” boliimiinde
ise “hicbir zaman ve nadiren” siklarim isaretleyen Ogretmenlerin % 60 oraninda

oldugu goriilmektedir (Tablo 3).
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Tablo 3. Ogretmenlerin Simf ici Uygulamalarma iliskin Tutum ve Davramslar

S
= [+ ]
= = ) = =l
= S = @ @ §
Uygulama Boyutu > g = = 2 8
T g 3 = 7 5
V4 < 5}
=
f % f % f % f % f %

Derse baslamadan 6nce
basarisiz 6grencilere
yonelik motivasyon 4 4 18 61 79
caligmalar1 yaptiririm.

Derse baslamadan 6nce
basarisiz 6grencilere
yonelik dikkat cekme 1 03 18 61 70
calismalar1 yaptiririm.

Derse baslamadan,
basarisiz 6grencilerin
onceki 6grenmelerini
kontrol eder, 0 0,0 14 4,7 81
eksikliklerini ve
yanligliklarint diizeltirim.

Ders anlatirken
cocuklarin seviyesini
dikkate alirim ve 178 60,3
herkesin anlamasina
dikkat ederim.

Basari seviyesi diigiik
ogrencilerin bireysel
gelisimlerini gozlemler 9
ve gozlemlerimi
kaydederim.

Basari seviyesi diigiik
ogrencilerle bir siire
ilgilendikten sonra
ilerleme goremezsem 101
artik ilgilenmem/ilgim
azalir.

Basari seviyesi diigiik
ogrencilere ders disinda
etkin ve verimli
calismanin yollarini
gosteririm.

Basari seviyesi diigiik
ogrencilerle birebir
goriiserek basarisiz olma
sebeplerini ve 3
eksikliklerini onlara
yumusak bir dille
anlatirim.

26,8

&)
»
~

122 414 72

23,7 27,1

126 42,7 80

27,5 24,4

128 434 72

26,8 23,7

3,1 25 8,5 79 112 38,0 70

342 20,3

76 60 36 122 22 75

52,7 22,4 5464 22,7

17 5.8 66 137 67

15,9 103 34,9

1,0 12 4,1 47 130 44,1
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Smf Ogretmenlerinin Basarisiz Olarak Algiladiklar1  Ogrencilerin
Olumlu Davramslarim Pekistirmeye Yonelik Tutum ve Davramslar:

“Sik sik” ve “her zaman” giklarini isaretleyen Ogretmenler 6nemli bir

oranda, basarisiz olarak algiladiklar1 6grencilerin olumlu davraniglarimi pekistirmeye

yonelik tutum ve davraniglar gosterdiklerini ifade etmislerdir (Tablo 4).

Tablo 4. Ogretmenlerin Basarisiz Olarak Algiladiklar1 Ogrencilerin Olumlu

Davramslarini Pekistirmeye Yonelik Tutum ve Davranislar

= ®
,b = 5} S é =
SE 5 a Z  ZE

Pekistirmeye Yonelik £ g :2 2 7 ]
Tutum ve Davram
Boyutu } f % f % f % f % f %
Basart icin ol¢iitler koyarim
ve bunlar1 dgrenciye 03 25 85 66 224 126 42,7 77 26,1
anlatirim.
Sorulara dogru cevap
verdiklerinde ovgii ve 2 0,7 3 1,0 17 58 70 23,7 203 6838
takdir iceren geri
bildirimler (evet dogru,
aferin vb.) ile 6grencilerimi
motive ederim.
Basarili olduklarinda
motive etmek igil’l somut 4 14 20 68 75 254 93 31,5 103 349
odiller (kalem, silgi, seker
vb.) veririm.
Jest ve mimiklerle dogru

0,3 4 14 21 7,1 114 38,6 155 525

sOyledigini/yaptigini
pekistirir onu
cesaretlendiririm.

Tablo 4 incelendiginde;

- “Sorulara dogru cevap verdiklerinde 6vgii ve takdir igeren geri bildirimler
(evet dogru, aferin vb.) ile 6grencilerimi motive ederim.” maddesi (% 92,5) ve “jest
ve mimiklerle dogru sdyledigini/yaptigin1 pekistirir onu cesaretlendiririm.” maddesi

(% 91,1) dgretmenlerden kabul goriirken,
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- “Bagarili olduklarinda motive etmek icin somut-maddi odiiller (kalem,

silgi, seker vb.) veririm.” maddesi (% 66,4) ve “Basar1 icin Ol¢iitler koyarim ve

bunlar1 6grenciye anlatirrm.” maddesi (% 68,8) diisiik oranda kabul gérmiistiir.

Smf Ogretmenlerinin Basarisiz Olarak Algiladiklar1 Ogrencilerin

Basarisizliklar1 Karsisinda Uyarmaya Yonelik Tutum ve Davranislari

Ogretmenlerin, uyarmaya yonelik tutum ve davranislarina iliskin frekans ve

yiizdeler incelenmistir. Sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Basarisiz Olarak Algiladiklar1 Ogrencilerin

Basarisizliklar1 Karsisinda Uyarmaya Yonelik Tutum ve Davranislari

Uyarmaya Yonelik
Turum ve Davranms
Boyutu

Donem icerisinde
basarisiz olan
ogrencilerin yerlerini
degistiririm.

Basarisiz 6grencilere
verilen cezalarin basariy1
artirdigina inanirim.
Basarisiz 6grenciler
calismadiklart zaman
sinif icinde isim
vermeden sinifin genelini
uyaririm.

Basarisiz 6grencilerin
basarisizligini sinifta dile
getiririm.

Basarisizlik kargisinda
fiziksel ceza (kulak
cekme, tokat atma, tek
ayak cezasi vb.) veririm.

Hicbir

Zaman

Nadiren

Ara sira

Sik sik
Her
zaman

19

123

23

113

185

6,4

41,7

7.8

62,7

25

67

36

100

69

%

8,5

12,2

23,4

71

61

76

42

% f % f

24,1 109 369 71 24,1

20,7 29 98 15 5.1

103 349 57

142 28 95 12 41

6,1 13 44 10 34

Tablo 5

incelendiginde,

Ogretmenlerin  basarisiz

Ogrencileri uyarmaya yonelik tutum ve davranis ifadeleri,

olarak algiladiklari
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- “Sik sik+her zaman”, onlarin yerlerini degistirdikleri (% 61),

“Sik sik+her zaman”, basarisiz 6grencileri isim vermeden sinifin genelini
uyardiklar1 (% 54,2),
“Nadiren+ara sira+sik sik+her zaman”, verilen cezalarin basariyt
artirdigina inandiklar1 (% 58,3),
- “Nadiren+ara sira+sik  sik+her zaman”, basarisiz  dgrencilerin
basarisizliklarin sinifta dile getirdigi (% 61,7),
- Ogretmenlerin yaridan biraz fazlasi 6grencilere fiziksel cezayr hicbir
zaman uygulamadiklar (% 62,7), ancak digerlerinin uyguladiklar1 seklindedir.
- Uyarmaya doniik diger tutum ve davrams ifadelerinin seceneklerinde
oransal dagilim bakimindan 6nemli bir farklilik goriilmemistir.

Tartisma ve Sonuclar

Ogretmenlerin algilarina gore, ogrencilerin basarisizliklarinda “Ailenin
Ilgisizligi” en onemli sebeptir. Bu hususta etkili olan diger faktorlerin dnem
siralamast; “Aile ortaminin huzursuz olmasi”, “Aile bireylerinin egitim seviyesinin
diisik olmas1”, “Ailesinin ekonomik sorunlari”, “Ogrencinin zihinsel gelisiminin
siif diizeyinin gerisinde olmasi” seklindedir. Basarisizlikla ilgili on yedi madde
olmasina karsilik Ogretmenlerin aileyle ilgili ilk dordii tizerinde yogunlasmis
olmasindan hareketle ¢ocugun okul basarisinda ailenin Oneminin vurgulandigi
sOylenebilir. Celenk (2003) tarafindan yapilan aragtirma da bu sonucu
desteklemektedir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun goriisiine goére, 6gretmenler ders planlamasi
yaparken Ogrencilerin seviyesini dikkate almakta, yaridan fazlasi ise ders planlamasi
yaparken basarisiz ve farkli yetenekteki 6grencilerin bu yetenegini ortaya ¢ikarmak
icin zaman ayirmaktadir. Cikan sonug, Basar (2002) tarafindan yapilan aragtirma
bulgulariyla ortiismektedir.

Ogretmenlerin basarisiz olarak algiladiklar1 6grencilere yonelik olarak;

- Ogretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun ders anlatinu sirasinda ¢ocuklarin
seviyesini dikkate aldig1 ve herkesin anlamasina dikkat ettigi, basarisiz 6grencilerle
bire bir goriiserek basarisiz olma sebeplerini ve eksikliklerini yumusak bir dille
anlattig,

- Ogretmenlerin yaridan fazlasinin, derse baslamadan o©nce basarisiz
ogrencilere yonelik motivasyon ve dikkat cekme caligmalar1 yaptirdigi, onceki
ogrenmelerini kontrol ederek eksikliklerini ve yanligliklarini diizelttigi, bireysel
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gelisimlerini gozlemleyip, gozlemlerini kayit ettigi, ders disinda etkin ve verimli
calismanin yollarim gosterdigi ve ayrica bagarilarinda ilerleme gormese dahi ilgisini
kesmedigi anlasilmaktadir.

Giinay (2003) tarafindan yapilan arastirma sonucu ile bu sonug
desteklenmekte iken Oztiirk ve digerleri (2003) tarafindan yapilan arastirma ile bu
sonug ¢elismektedir. Bu durumun, arastirmalarin birinin 6gretmen, digerinin 6grenci
goriisleri alinarak yapilmis olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Ogretmenler, basarisiz olarak algiladiklar1 6grencilerin, olumlu davranislarini
pekistirmeye yonelik tutum ve davramislart 6nemli Olciide gergeklestirdiklerini
belirtmiglerdir. Ulay (2004) tarafindan yapilan arastirma sonucu ile bu sonug
desteklenmekte iken Oztiirk (2000) ve Oztas (2001) tarafindan yapilan arastirmalar
sonuglart ile bu sonug¢ celismektedir. Bu durumun, verilerin elde edildikleri
kaynaklarin Ogretmen, Ogrenci ve gozlemci gibi farkli kisiler olmasindan
kaynaklandig: disiiniilmektedir.

Basarisiz  olarak algilanan  Ogrencilerin  basarisizliklart  karsisinda
ogretmenlerin yaridan fazlasinin 6grencilerin yerlerini degistirdikleri, isim vermeden
sinifin genelini uyardiklari, nadiren de olsa basarisizliklart sinifta dile getirdikleri,
fiziksel cezayr hicbir zaman uygulamadiklari, yarisinin ise nadiren de olsa verilen
cezalarin basariyr artirdigina inandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerden bu goriise
destek verenlerin olmasi beklenmeyen ve sasirtict bir sonugtur. Cetin (2002),
Cicekdemir (2003), Bulucu (2003), At¢1 (2004) tarafindan yapilan arastirmalar da bu
sonucu desteklemektedir.

Oneriler

Bu arastirma sonucu elde edilen bulgulardan hareketle agagidaki Oneriler
gelistirilmigtir:

- Ogrenci basarisinda en dnemli iki kurum olan aile ve okul arasinda daha
stki bir iletisim kurulmasi Ogrencilerin basarist icin ¢ok Onemlidir. Dolayisiyla
ogretmenlerimizin 6grenci basarisizliginda en 6nemli faktor olarak gordiigi “ailenin
ilgisizligi” tespiti dogrultusunda ailelerle daha siki iletisim kurulmali, ailelerin
okulla olan baglari gii¢lendirilmelidir.

- Ogrencilerin basarisizliklar1 karsisinda onlara ceza vermek yerine dogru
davranis1 gostererek onlari yonlendirmenin basariya daha cok katki saglayacagi
diistiniilmektedir.
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Summary

TEACHERS’ ATTITUDES AND BEHAVIORS TOWARDS
STUDENTS PERCEIVED AS UNSUCCESSFUL

Erdogan SAMA* Kiirsat TARIM™*

There are various factors in students’ unsuccessful states. Besides socio-
economic differences, there also exist differences in peculiarities as interests, values
and attitudes. Expectations of teachers from the students are reflected in behaviors.
Teachers classify the students in terms of their own perception as successful, mid
successful and unsuccessful. They ask expected appropriate questions to students,
they give reinforcement and feedback. They organize the quality of education
appropriately to their expectations.

There are various variables effective on student’s course success. These
variables, also called as learning variables, are totally related with physiological,
psychological and social states and conditions. Learning variables affect student’s
“learning situation”, consequently affects success level positively or negatively.
Teachers, accepting the individual differences of the students and developing
teaching strategies evaluating the needs of each student, can be effective in the
education of success focused students.

The aim of this study is to determine the attitudes and behaviors of the
classroom teachers charged at the first level primary education to the students of low
success level.

Considering the aim of the study answers to the following questions were
regarded:

1.What are the views of the classroom teachers about the effective factors
and their effect level for the students they perceived as unsuccessful?

Addresses for correspondence: “ Yard. Dog. Dr. Erdogan Sama, Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Tlkogretim Boliimii Teknikokullar/Ankara, Turkey. esama@gazi.edu.tr ** Kiirgat Tarim, Tiirk
Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Bagkanligi, Ankara, Turkey.
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2.What is the considered attitude level of the classroom teachers for the
students they perceived as unsuccessful while preparing the lesson plan?

3.What is the considered attitude level of the classroom teachers in in-class
activities for the students they perceived as unsuccessful?

4.What is the considered attitude level of the classroom teachers reinforcing
the positive behavior of the students they perceived as unsuccessful?

5.What is the considered attitude level of the classroom teachers directed
towards the warning considering the unsuccessful state of the students they
perceived as unsuccessful?

Method

Descriptive research model was used in this study. 1095 classroom teachers,
working in primary education schools situated in Altindag, Ankara were included in
the study. Research environment of the study was randomly selected 330 classroom
teachers from 32 primary schools from 69 schools. As the study includes the
students teachers were perceived as unsuccessful, the level of the teacher’s role on
unsuccessful students was not analyzed.

In the item analysis to determine the items for the scale, Pearson Correlation
co-efficiency for each item was considered. 39 items were determined which total
score correlation co-efficiency was 0.30(p< 01) and over. To find out the validity of
the scale factor analysis was done to the data gathered from 142 teachers in pre-
testing application. As a result of the factor analysis it is mentioned that the scale
measures the teachers’ attitudes and behaviors in 4 dimensions. With the data
gathered from the pre-test, fort he 46 items which cronbach alpha was calculated,
cronbach alpha was considered as .80 and 7 items of which their correlation co-
efficiency was below 0.30 (p<.01) were taken out of the scale. 0.70 and above is
accepted as enough for reliable. As a result, scale was accepted as reliable.

Discussion and Findings

According to the teachers’ perception the most important reason of
unsuccessful students is the lack of interest of the family. Other factors are; ‘peevish
family environment’, ‘low education level of the family members’, ‘economic
problems of the family’, ‘slow mental development of the student compared to the
level of the classroom’. Teachers focuses on the first four items related to the family
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as there exists 17 items for unsuccessful students shows the importance of the family
for student success.

According to the views of majority of teachers, teachers consider the level of
students while planning the course, more than half of the teachers separate time
while planning the course to determine the talent of the unsuccessful students and
the ones that have a different talent.

Teachers have been mentioned that they developed the attitudes and
behaviors inclined to the reinforcement of positive behaviors for the students they
perceives as unsuccessful. For the unsuccessful states of these students, more than
half of the teaches have mentioned that they changed the place of the student, they
warn the class in general without mentioning the name, rarely they mentioned the
unsuccessful states in the classroom, they never applied physical punishment, and,
even if it is rare, half of the teachers believe that the punishment given increases the
success. It is an unexpected and surprised result that there are teachers supporting
this view.

Suggestions

Results gathered from the study was developed the suggestions mentioned
below;

- It is very important to have a strong relation between two organizations,
family and school, that have an important role on student’s success. Consequently
for the most important factor of student’s success, ‘ the lack of family interest’
determined by the teachers, effective communication should be obtained with the
families and their ties with school should be stronger.

- Instead of punishments for unsuccessful situations, true behavior should be shown

and by this way it is thought that this will contribute much to the success.
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