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Ozet

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi giiniimiiz diinyasinda, bilgilerin hizla yenilendigi ve degistigi bir
gercektir. Bu noktada egitimin amaci, 6grencilere bilgi aktarmaktan c¢ok onlara bilgiye ulagma yollarimi
ogretmek olmalidr. Proje tabanli grenme yaklasimimin okullarda kullanimi bu amaca hizmet etmeye uygun
olabilir. Bu yaklasim 6grenme odakli bir siireci kapsamaktadir. Ana felsefesi 6grenmenin, ¢ocugun kendi
yasantisinda gerceklesmesini saglamaktir. Bu ¢alisma proje tabanli 6grenme iizerine bir derlemedir. Calismada;
tiim yonleri ile proje tabanli 6grenme yaklagiminin ne oldugu iizerinde durulmakta, proje tabanl ve probleme
dayali ogrenme yaklasimlar karsilastirilmakta ve ogrencilerin farkl disiplinleri 6grenmeye yonelik tutumlar
lizerine etkileri de, fen ve matematik dersleri bazinda ele alinmaktadwr. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin
ilkbgretim fen ve matematik ogretiminde kullamimina yénelik bir érnek verilmektedir. Bu ¢alismanmin proje

tabanli 6grenme tizerine yapilacak yeni arastirmalara yol gosterecegi ve katk saglayacagi umulmaktadir.
Anahtar sozcikler: Proje tabanl 6grenme, ilkégretim fen ve matematik 6gretimi

Abstract

In today’s world, where technology and science are developing rapidly, knowledge is under rapid
change and reformation. At this point, the purpose of education should be to teach students to reach knowledge
rather than transferring it. Research in education has revealed that students are not able to transfer the newly
acquired information and skills into daily life and not able to use by making sense of this knowledge. Project-
based learning seems to be a solution to these kinds of educational problems. Project-based learning covers a
learning-centred process. The rationale behind this approach is to help the child learn through his own life
experiences. The main points addressed in the study are the importance of project-based learning and its usage
in elementary science and mathematics instruction, the similar and different aspects between problem-based
learning and project-based learning. It is expected that this study will provide new insights for the future studies

in this field.
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1. ILKOGRETIMDE PROJE TABANLI OGRENMENIN YERI

Nitelikli bir egitim ortami, 6grencilerin yas ve gelisim &zelliklerine gore birlikte galisarak ve bilgiyi
anlamlandirarak 6grendikleri zaman etkili ve verimli olabilmektedir. Giiniimiizde egitim alaninda yapilan
arastirmalar, Ogrencilerin bilginin merkezinde oldugu ve bilgiye aktif olarak ulastiklar1 zaman daha iyi
ogrendiklerini ortaya koymaktadir. Son yillarda iilkemizde fen ve matematik egitimi alaninda yapilan ¢alismalar,
cesitli 6grenme yaklasimlarmin 6grencilerin 6grenmeleri iizerindeki etkilerinde yogunlagmaktadir. Bunlar
icerisinde dgrencilerin bilgiyi aktif olarak yapilandirdiklari ve birlikte calistiklart 6grenme yaklagimlarinin daha
¢ok 6n plana ¢iktig1 goze carpmaktadir. Ogrenciler 6grenmenin merkezinde ve bilgi ile baglantida olduklarinda,
daha st diizeydeki diisiinme basamaklarina daha kolay ulagmaktadirlar. Béylece 6grenciler, Bloom’un (1956)
da vurguladigi gibi, ezberlemekten &te, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina

¢ikabilmekte ve bilgi birikimlerini daha islevsel olarak kullanabilmektedirler.

Bu ¢alismada, tiim yonleriyle proje tabanli 6grenme iizerinde durulmaktadir. Proje tabanli 6grenmenin
temel dayanagi olan projeden hareket edilerek proje tabanli 6grenmenin ne oldugu tartigilmaktadir. Proje tabanl
6grenme siireci ve bu siirecte dgretmenin rolii ele alinmaktadir. Proje tabanli 6grenmenin yararli ve sinirli oldugu
yonler ortaya konularak, hangi O6grenme ortamlarinda kullaniminin uygun olduguna iligkin bilgiler
sunulmaktadir. Bunun yani sira proje tabanli 6grenmenin 6grencilerin fen ve matematik tutumlarina etkisi de ele
almarak, kullanimimnin &grencilerin duyussal 6zelliklerine olan etkisi de literatiir destegi ile ortaya konulmaktadir.
Son olarak siklikla birbirinden zor ayirt edilen proje tabanli 6grenme ve probleme dayali dgrenme iliskisi
tartisilmaktadir. Bu caligmanin, proje tabanli 6grenme iizerine ¢alisma yapmak isteyen aragtirmacilara katki

saglayacagi umulmaktadir.

1.1. Proje

Projeler, bir kavram ya da becerinin kazandirilmasiyla ilgili bir problemin ¢dzlimii i¢in, dgrencilerin
Ozgiir bir sekilde grup halinde veya bireysel olarak yaptiklart ¢alismalardir. Bir 6grencinin kendisine verilen
problemin ¢dziimiinii bulabilmek i¢in, problemi nasil ve hangi siray1 takip ederek ¢dzebilecegine bagimsiz bir
sekilde karar verebilmesi projenin temel 6zelligidir (Kubinova, Novotna ve Littler, 1998). Ayrica 6grenciler
gercek problemlerin ¢oziimiine odaklandiklarinda, agirlikli olarak, diigiinme, problem ¢dzme, yaraticilik, bilgiye
erisim, yeniden harmanlama, sorgulama, uzlasma gibi etkinlikleri gerceklestirir ve hem bireysel hem de ekip

caligmasi i¢in zaman ayirirlar.

Proje ¢aligmalariyla 6grenciler, Uriinler olusturarak veya tartismalar diizenleyerek baskalarina fikirlerini
anlatma, sonuglari diizenleme, verileri grafik haline getirme, tahminde bulunma, sorulari inceleme ve
cevaplandirmaya yonlendirilirler (Blumenfeld ve ark., 1991). Projeler, 6grencilere bilimsel aragtirma yapabilme
becerisi kazandirma ve yasayarak dgrenme imkani vermek (Raghavan, Coken-Regev ve Strobel, 2001). Ayni
zamanda projeler, 6grencilerin bireysel farkliliklarina, farkli 6grenme stillerine, zekalarina, yeteneklerine ya da

yetersizliklerine yonelik alternatif yaklagimlarin kullanilmasina da firsat vermektedir.



Shearer ve Quinn’e (1996) gore, proje ¢aligmalari sayesinde yaratict bir sinif ortami olusturularak,
6grencilerin matematik ve fen derslerine ilgileri arttirilabilir ve 6grencilerin;

a. Kendilerine giiven duygular1 gelistirme,

b. Gergek diinya ile fen-matematik kavramlari arasinda iligkiler kurma,

c. Matematik ve fen 6grenmenin 6nemini anlama,

d. Disiplinler aras1 (matematik ve fen) iliskileri gorerek, bilginin sadece tek disipline ait bir olgu
olmadiginin farkina varmasi sonucu disiplinler arasi ge¢is yapabilme,

e. Fen ve matematiksel problem ¢dzme becerilerini gelistirme,

f. Bireysel ve is birligine dayali 6grenme ortamlarinda ¢alisma imkéni bulmalari saglanabilir.

S6zii edilen smif ortamlarini olusturmak i¢in proje tabanli 6grenmenin temelini olusturan projelerde
olmasi gereken bazi 6zellikler bulunmaktadir. Projeler; o6grencilerin kendileri i¢in anlamli olan karmasik ve
gercek yasam problemleri ile ugrasmalarini, projeyi tamamlamak igin arastirma ve planlama becerilerini,
elestirel diistinme ve problem ¢dzme becerilerini kullanmalarint ve ¢ok disiplinli alanlarda calismalarini
gerektirecek sekilde yapilandirilmalidir. Projeler; baslangicta belirlenen amagclarla iligkili olarak konunun
derinlemesine anlasilmasini, hedefler ve 6grencilerin projedeki deneyimleri hakkinda elestirel disiinmelerini
saglayacak yansitici etkinlikleri icermelidir. Ayrica Ogrencilerin proje iizerinde ugrasirken akranlariyla ve
yetiskinlerle birlikte c¢aligmalar yapmalari, sosyal becerilerini gelistirmelerine olanak saglar ve ilerideki
yasamlarinda ve ig yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklari, zaman ydnetimi, bireysel sorumluluk, sosyal beceriler,
deneyimler yoluyla 6grenme vb. becerilerini gelismelerine yardimci olur. Projelerin sonunda 6grenilenlerin
sunuldugu iriinler ortaya konur ve Ogrenciler tarafindan da belirlenebilen kriterler yoluyla degerlendirilir

(Anonymous, 2003a).

Projeler ve ev odevleri birbirleri ile ¢ok karigtirilmakta, hatta kimi zaman birbirileri yerine bile
kullanilmaktadir. Oysa ev ddevleri ve projeler birbirini destekleyen ¢aligmalardir. Ev ddevleri ile ilgili olarak
cesitli kaynaklarda farkli tanimlamalar yapilmaktadir. Ev 6devi ile ilgili olarak yapilmis tanimlardan gl

asagidaki gibidir:

“Ev 6devi, okulun disinda, okulda takip edilen miifredat programimin gereklerinin yerine getirilmesi
(Cooper, 1994; Walberg ve Paschal, 1995), 6grencilere, sinif ¢caligmalarini uzatma ve ayrintilara girme amaciyla
diizenlenmis simif dis1 hazirliklar (Swanson, 2001) ve 6grencilerin ders dis1 zamanlarinda tek basma ya da grup
icinde yapacagi metin, ara¢ ve benzerlerini iceren ¢alismalar olarak (Okan, 1989) tanimlanabilmektedir” (Akt:

Ozcan, 2003).

Doyle ve Barber (1990), ev 6devlerini kendi igerisinde hazirlanma, pratik yapma (alistirma) ve kapsamli
(proje) calisma olarak tice ayirmustir. Ev 6devinin ii¢ ¢esidi de iyi organize edilip, diizenli kullanildiklarinda
o6grenmeye yardim edebilir (Foyle, 1985). Kapsamli 6devler, sinif ¢alismalarina paralel olan uzun zamanlt
projelerdir. Ogrenciler, bilimsel projeler veya donem 6devleri bigiminde yapilan bu galismalarda, daha énceki

6grendiklerini uygulamak zorundadirlar (Swanson, 2001).



Ev &devi verilmesi tek basina yeterli degildir. Bu, sadece eger &grenciler uygun zamanlarmi ev
Odevlerini yapmak i¢in harcarlarsa etkili olabilir (Creemers, 1994). Ev 6devi ¢alismasi basit bir girisim degildir,
¢linkii ev 6devinin etkinligi birgok etkene bagli olabilir (Cooper, 1994).

Goriildiigli gibi ev odevleri 6zellikle derste dgrenilenlerin tekrarlanmasi ya da uygulanmasi seklinde daha ¢ok

ders dis1 bir faaliyet olarak goriilmekte, projeler ise 6gretim sirasinda gergeklestirilmektedir.

2. PROJE TABANLI OGRENME

Proje tabanli 6grenme, Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini ve diger anlamli 6grenmelerini
kapsayan, dgrencilerin bilgilerini yapilandirmalart i¢in kendi kendilerine ¢aligsmalarina ve gergekei bir sekilde
calismalarint sonuglandirip kendi {iirlinlerini ortaya koymalarina olanak saglayan, odak noktasi kavramlar ve
bilimsel ilkeler olan egitim ve &gretim modelidir (Cole ve ark., 2002; BIE, 2002). Proje tabanli &grenme
anlayisinda, tasariya dayali ve siire¢ yonelimli yapisinin geregi olarak dgrenme, 6grenenin zihinsel yapisinin
stirekli yeniden oOrgiitlenmesi anlamima gelmektedir. Buradan da goriildiigii gibi proje tabanli 6grenme; siireg
odakli ve sinif i¢i etkilesimli ortamlart gerektiren bir 6grenme anlayisidir. Bu 6grenme ortamlari, 6grencilerin
kendi O6grenmelerini kurgulayip yonlendirdikleri ve bdylece yaraticiliklarii gelistirdikleri, karsilastiklar
sorunlart is birligi icinde ¢ézmeye calistiklari, basarilart konusunda karar verici olduklari, yasamin sinifa
tasindigy, ailelerin aktif olarak 6grenme siirecine katildigi, teknoloji tabanli 6grenme ortamlaridir (Erdem, 2002).
Proje tabanli 6grenme siirecinde 6grenciler bireysel veya grup olarak c¢alisabilirler. Bu yaklagimi uygulamak igin
belli bir ders saati yoktur. Ogrenciler uygun olduklari her yerde ve her zaman projeleri ile ilgili galismalar
yapabilirler. Bu yaklasimin ana felsefesi, ¢ocugun yasadigi ¢evrede hayati kiigiik dlciide de olsa yasamasidir.

Bdylece hayatta ise yaramayan bilgilere 6gretimde yer verilmemis olur (Akgiin, 2000; Yenice, 2003).

Proje tabanli 6grenmede 6grenciler, farkli disiplinlerden gercek bir konu ya da sorun {izerinde birlikte
caligarak projelerini bir sunu ile sonuglandirirlar (McGrath, 2002; Wolk, 2001). Solomon’un (2003) da belirttigi
gibi proje tabanli 6grenmede Ogrenciler 6zgiin, programla iligkili ve ¢ogunlukla disiplinler arasi problemleri
¢ozmek icin gruplar halinde calisirlar. Ogrenenler probleme nasil yaklasacaklarina ve hangi etkinlikleri
yapacaklarina kendileri karar verirler. Cok ¢esitli kaynaklardan bilgi toplarlar ve analiz, sentez yaparak bilgiye
ulagirlar.  Ogrenciler, projeler ile ¢alismaktan daha gok zevk aldiklar ve yasayarak dgrenme imkanina sahip
olduklar1 igin, konular1 daha iyi anlamaktadirlar (Winn, 1997). Ogrenciler, proje tabanli 6grenme ile agik uclu
sorularin yanitlarin1 bulmak amaciyla matematik, sosyal bilgiler, edebiyat ve fen gibi dersler arasinda iligki
kurmakta ve boylece 6grenme i¢in heyecan duymaktadirlar (Curtis, 2002). Proje tabanli 6grenmede konular
gercek hayatla baglantilidir. Bu baglamda, 6grenci 6grenmelerinin gergek hayatla iliskili olmasi ve bilgiye kendi

cabalariyla ulagmalari nedeniyle, kendilerine 6zgii ve degerli oldugu séylenebilir.

Ogrenciler, arastirmalar1 ve birikimleri yardimiyla gercek yasamla dogrudan iliski kurarak, bilgiyi
kendileri insa edebilirler. Ayrica slire¢ boyunca Ozgiirce davranabilir, kararlar alabilirler. Bu durum ise,
ogrencilerin ¢alismaya yonelik motivasyonlarmi arttirir, stratejik diisinme ve tahmin etme yeteneklerini
gelistirir. Proje tabanli 6grenme, isteksiz 6grencileri de derse kattigindan farkli bir sinif diizeni saglar, farkli 6n

6grenme ve yeteneklere sahip 6grencilerin de daha esit olduklari bir grenme ortami yaratir (Solomon, 2003).



Iyi hazirlanmis bir proje, dgrencilerin ilgi ve isteklerini artirmali, 6grenme igin anlamli ve dzgiin bir
icerik saglamali, 6grencilerin liderligi ele almalarima, karar vermelerine olanak saglamali, yansima ve 06z
degerlendirme firsat1 vermeli ve 6grencilerin ne 6grendiklerini gdsteren kullanigh iiriinler, sergiler ve sunumlarla

sonu¢lanmalidir (Solomon, 2003).

2.1. Proje Tabanh Ogrenme Siireci

Projeler “basi, ortast ve sonu olan iyi hikadyelere” benzetilmektedir (Chard ve Katz, 2000’den akt.
Hamurcu, 2003). Projenin 6n hazirlik asamasinda 6grencinin ilgi ve isteklerine uygun olarak once caligilacak
konu belirlenmekte, daha sonra beyin firtinasi yapilarak konuyla ilgili yapilmasi gereken ¢alismalari igeren bir
kavram ag1 hazirlanmakta ve bu agsamadan sonra 6grenciler alanla ilgili ¢alismaya baslamaktadirlar (Hamurcu,

2003).

Proje tabanli 6grenme siirecini Anonymous (2003b) alt1 asamada ifade etmektedir.

Soru-Sorun Asamast: Bu asamaya, gercek yasamla ilgili bir konu secilerek c¢alismaya, dnemli ve dikkat
cekici bir soruyla baglanmalidir. Bu sorunun 6grenciler igin 6nemli ve anlamli oldugundan emin olunmasi bityiik

O6nem tagimaktadir.

Planlama agamasi: Bu basamakta, 6grencilerin soruyu cevaplarken hangi hedeflere ulagacagi 6nceden
belirlenmelidir. Bu noktada 6grencilerin konuyu belirleme, planlama ve projeyi yapilandirma siirecine katilimlar1
saglanmalidir. Bu siiregte Ogretmen ve oOgrenciler arastirmayr destekleyici etkinlikleri beyin firtinasiyla
belirlemelidir.

Programlama asamasi: Bu asamada ise, 6gretmen ve 6grenciler proje ile ilgili zaman ¢izelgesi yapmali

Yonlendirme agamasi: Bu basamakta 6gretmen, proje siirecini kolaylastirmali, siirece rehberlik etmelidir.

Degerlendirme (Assessment) asamasi: Bu asamada ise degerlendirme otantik (6zgiin) olmali, kullanilan

degerlendirme araglari ¢esitlendirilmeli, 6z degerlendirme araglari (rubrikler) kullanmalidir.

Degerlendirme (Evaluation) Asamasi: Bu basamakta bireysel ve grup olarak yansimalara zaman
ayrilmali, duygular ve deneyimler paylasilmali, iyi isleyen noktalar, yapilmasi gereken degisiklikler

tartigilmalidir. Yeni arastirmalar ve projelere zemin hazirlayacak fikirler paylasiimalidir.

Erdem (2002) ise, proje tabanli 6grenme anlayisina dayali bir 6grenme siirecindeki temel adimlari sdyle
siralamaktadir:

1. Hedeflerin belirlenmesi

2. Yapilacak isin ya da ele alinacak sorunun belirlenip tanimlanmast

3. Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunus bigiminin belirlenmesi

4. Degerlendirme 6lgiitlerinin ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi

5. Takimlarin olusturulmast



6. Alt sorunlarin belirlenmesi, bilgi toplama siirecinin planlanmasi
7. Calisma takviminin olusturulmasi

8. Kontrol noktalarinin belirlenmesi

9. Bilgilerin toplanmasi

10. Bilgilerin orgiitlenip raporlastirilmasi

11. Projenin sunulmast

Her iki arastirmacinin belirledigi temel basamaklarin ortak catiya sahip oldugu goriilmektedir. Proje

tabanli 6grenme siireci, bu adimlar géz 6niine alinarak gergeklestirilmelidir.

2.2. Proje Tabanh Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Proje tabanli 6grenmenin gergeklestirilmesi siirecinde 6gretmen, projenin ne ile ilgili oldugu konusunda
acik, calisma grubunun belirlenmesinde secici ve dikkatli olmalidir. Ogrenciler gercek bir takim olarak calisma
yapma konusunda cesaretlendirilmeli, takim kurallar1 6nceden belirlenmeli ve Ogrencilerin bir is plani
cerevesinde hareket ederek esit roller iistlenmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin énceden planlanmis diizenli

toplantilar yapmalarini saglamak da 6gretmenin dikkat etmesi gereken bir diger husustur.

Wolk (2001) proje tabanli 6grenmede 6gretmenin rollerini agagidaki gibi belirtmektedir:

» Ogretmenler, &grencilerin giincel, yaratic1 ve ilging projeler gelistirmelerinde cok dnemli bir role
sahiptir.

+ Ogretmenler yasam boyu dgrenme i¢in model olmalidir.

+ Ogretmenler 6grencilerin siki ¢alismasini, dgrencilerin dgrenmelerini ciddiye almalarini, diisiinceli

olmalarini, kendilerini agsmalarini ve kaliteli calismalar iiretmelerini beklemelidir.

2.3. Proje Tabanh Ogrenmenin Yararlar

Proje tabanli 6grenmenin derslerde kullanimi, 6grencilerin bilgileri anlamli olarak edinmesine katki
saglamaktadir. Proje tabanli 6grenmeyle 6grenim goren Ogrencilerin standart testlerdeki basarilari, geleneksel
Ogretim uygulamalarindan daha fazladir (Thomas, 2000). Bu yaklasim, konularin ve kavramlarin derinlemesine
anlagilmasini sagladig gibi, 6grenilen bilgi ve becerilerin kaliciligini ve yeni durumlarda kullanilma becerisini
de gelistirmektedir (Solomon, 2003). Ayrica O0gretmenler ve aileler dgrencilerin projede istekli ve diizenli

¢alismalarindan memnun olmaktadirlar (Curtis, 2002).

Proje tabanli 6grenme; d6grencilerin veri analizi, problem ¢dzme, karar verme vb. 6zelliklerini de igeren
tst diizey bilissel becerilerini gelistirir ve fiziksel ve sosyal ¢evrelerine karsi sorumluluk duygularinin artmasini
saglar (Dori ve Tal, 2000). Ayrica proje tabanli 6grenme, dgrencilerin elestirel diislinme becerilerini olusturma
ve arttirmada yardimci olabilir. Ogrencilerin proje siirecine aktif katilimlari onlarin kendi fikirlerini
sekillendirmelerini ve bakis acilarini ortaya koymalarini saglar (Zoller, 1991) ve &grenciler, 6zel ihtiyag ve

ilgilerine yonelik etkinlikleri yapma sansina sahip olurlar.



Proje tabanli 6grenmenin yukarida belirtilen yararlari saglayabilmesi i¢in, proje ¢alismalari sirasinda her
bir projenin, konuyla ilgili bir gergek problemi yansitmasi, 6grencilerin yaraticiligimi zorlamasi ve problemin
anlasilmasi i¢in dgrencilerin kisisel stratejilerini ortaya koymalaria imkan vermesi énemlidir. Bununla birlikte
proje konularinin 6grencilerin yalnizca pedagojik yoniinii degil, 6zellikle de 6grencilerin kendi pratik g¢alismalar1

ve uygulamalar1 sayesinde bilissel yeteneklerini gelistirmesi gerekmektedir.

Yukarida ifade edilenlerden her biri proje tabanl 6grenmenin gerceklestirilmesinde mutlaka g6z oniine
alinmasi gereken noktalardir. Ancak bu siiregte 6zellikle dikkat isteyen nokta, projenin olusturulmasi ve 6grenci
rollerinin belirlenmesidir. Projenin ne ile ilgili oldugu konusunda agik olunmalidir. Genellikle takim
caligmasinin basinda 6grenciler proje kapsaminda nerede neyi yapacaklarina iligkin ikilemlere diismektedirler.
Her ne kadar bu siire¢ 6grenciler agisindan yaratici diisliincenin gelismesinde énemli olsa da, 6grencilerin bir an
once projede kendilerinden yapilmasi istenenleri belirleyebilmesi bilylik nem tagimaktadir. Bunun i¢in projenin
amacinin ne oldugu, ne dgrenilmesinin ve hangi becerilerin gelistirilmesinin beklendigi sorularinin yanitlanmasi

Oonem tagimaktadir.

Ayrica ¢aligma grubunun belirlenmesinde de secici ve dikkatli olunmasi gerekmektedir. Bunun yani sira
gruplarin heterojen olmasi ve ¢aligmanin 6zelligine uygun sayida 6grenciden olugmasi yerinde olacaktir.
Proje yapma siirecinde uyulmasi gereken kurallar, 6nceden belirlenmelidir. Grubun mutlu olacagi ve verimli
calisabilecegi bir ortam i¢in “iiyeler herkesin katilimini saglamaya g¢alismali, tartismalara ve kararlara herkesin

katkisinin degerli olacagini kabul etmeli” gibi temel kurallar konulmalidir.

Ogrenciler proje sunumlarm iyi organize ederek hazirlamalidir. Projenin hazirlanmasi kadar, sunum
asamas1 da 6nemlidir. Ogrencilerin uzun bir siirecte hazirlamis olduklar1 projeleri digerleriyle paylagmalari
motivasyon saglayacaktir. Bunun yani sira dgrencilerin sunum yapma ve bir topluluk 6niinde konusma becerileri

de gelisecektir.

2.4. Proje Tabanh Ogrenmenin Simirliiklar

Proje tabanli 6grenmenin egitim yoniinden bazi sinirlt yanlar1 da bulunmaktadir (Cilenti, 1985).

1. Bu yaklasimda bagimsiz ¢alisma becerisi gelistirilmemis dgrenciler biiyiik sikint1 ¢ekebilirler.

2. Grup projelerinde, iiyelerden her birinin ne kadar ¢alistigin1 ve katkida bulundugunu belirleyebilmek
oldukca zordur.

3. Bu yaklasim, 6gretmenin sinif iiyelerini ayn1 6gretim diizeyinde tutmasini giiglestirebilir.

4. Ogretmenin, her dgrencinin veya grubun ¢alismasini izlemesi gii¢ olabilir.

5. Proje tabanli 6grenme zaman alict bir yaklasimdir. Ogretmenin egitim programinda belirtilen

konular1 zamaninda bitirebilmesini zorlastirabilir.

Biitlin bu sinirh yanlarina ragmen, proje tabanli 6grenmenin, 6zellikle de grup proje ¢alismalarinin
iniversite diizeyinde degerlendirme agamasinda énemli bir rol oynadig1 yapilan ¢alismalarda da ifade edilmistir

(Sezgin ve ark., 2001). Bu tiir proje ¢alismalariyla, 6grencilerin kendilerine olan giivenleri artmakta ve bagimsiz



birer §grenen olmalari saglanabilmektedir. Bu baglamda, fen bilimlerinde proje tabanli 6grenmeye yer verilmesi,

bu yaklasimin gerekliligini daha ¢ok ortaya koymaktadir (Kaptan, 1999).

Ne var ki, lilkemizde proje tabanli 6grenmeyle ilgili baz1 aragtirmalarda, liselerde ve 6gretmen yetistiren
kurumlarda proje calismalarina yeterince onem verilmedigi ve Ogrencilerin proje hazirlama becerilerinin
istenilen diizeyde olmadig1 saptanmistir (Akdeniz ve Keser, 2000; Akdeniz ve Devecioglu, 2001). Buna karsin,
proje tabanli 6grenme yaklagimina dayali fen 6gretiminin uygulandigi 7. sinif grencilerinin akademik basarilari,
akademik benlik kavramlar1 ve calisma siireleri artmistir (Korkmaz ve Kaptan, 2002). Ayni arastirmacilarin
(Kaptan ve Korkmaz, 2002) ayn1 6rneklem iizerinde gerceklestirdikleri arastirmada ise, fen 6gretiminde proje
tabanli 6grenmenin Ogrencilerin yaratici diigiinme, problem ¢6zme ve akademik risk alma diizeylerini olumlu
etkiledigi bulunmustur. Bu baglamda, proje tabanli 6grenmenin, olumlu katkilart nedeniyle her diizeydeki egitim

kurumlarinda uygulanmasi gerektigi sdylenebilir.

2.5. Proje Tabanl Ogrenmede Degerlendirme Siireci

Degerlendirme, proje tabanli 6grenmenin 6nemli bir pargasidir. Projeleri planlarken 6gretmenler
6grencilerin hem proje siirecinde hem de bitiminde 6grenmelerini nasil 6lgeceklerini belirlemelidir. Proje tabanl
ogrenmede degerlendirme otantik (6zgiin) olmalidir. Ornek olarak; yazili 6devler, gézlemler, sunumlar, informal
tartismalar, sorular ve sene sonu iiriinleri verilebilir. Oz degerlendirme araglari (rubrik) da 6grencilerin onlardan
beklenenleri baglangicta bilmelerini saglayarak olumlu etki yapabilir. Rogers, 6z degerlendirme araglarinin,
calismalarin kalitesine elestirel bir sekilde bakmay1 ve 6grencileri acik, dogru, diiriist bir sekilde degerlendirmeyi

sagladigini belirtmektedir (Rogers’ten akt. Solomon, 2003).

Proje tabali 6grenmede 6lgme ve degerlendirme siireci Sekil 1°deki gibi gosterilebilir.

Sekil 1. Olgme ve Degerlendirme Siireci (Tal, Dori ve Lazarowitz, 2000)

Sekil 1°de de goriildigi gibi, 6grenci projelerinin degerlendirilmesinde dersin yiritiiciisii olan
6gretmen, bu konudaki uzman kisiler ve dgrencilerin kendileri devreye girmektedir. Projeler uzun bir siirecte
gerceklestirildiginden, dgrencilere ait kisisel gelisim dosyalarinin tutulmasi da degerlendirme siirecinde énem
kazanmaktadir. Yukarida belirtilen kriterlere dayanarak degerlendirme yapmada Cizelge 1°deki ydntemler

kullanilabilir.



Cizelge 1. Proje Tabanli Ogrenmede Degerlendirme Yontemleri (Tal, Dori ve Lazarowitz, 2000)

Degerlendirme Yontemi Uygulayan Kriterler

Calisma Ogretmen Problemi tanimlama
Hipotezleri ortaya koyma
Olast yollar1 tartigma
Bir yol belirleme

Portfolyo Ogretmen ve uzmanlar ~ Konuyla ilgili kavramlar belirleme
Saglikli veri toplama
Problem ¢6zme ve karar vermede
sistematik diisiinme
Yansitici diisiinme
Kavramsallastirma

Sunum Uzmanlar Uriin dizayni
Sunum dizayni
Pazarlama ve reklam
Takimin s6zel sunumu

Kendini Degerlendirme Ogrenciler Takim toplantilarina katilma
Takim iiyelerini dinleme
Grupga caligabilme
Takim igindeki giriskenlik
Projede katildig1 gorev sayisi
Takim etkinliklerine katilim
Projenin okul yasantisina etkisi
Grup i¢indeki sosyal durumu ve

Ogretmenle iletisimi

Belirtilen degerlendirme yontemleri gz Oniine alinarak projelerin degerlendirilmesi uygun olacaktir.

Degerlendirme 6grencilerin bilgilerini gelistirmek ve eksik yonlerini tamamlamak amacini tagimalidir.

2.6. Probleme Dayali Ogrenme-Proje Tabanl Ogrenme
Proje tabanli 6grenme ve probleme dayali 6grenme zaman zaman birbiriyle karistirtlmaktadir. Aslinda

probleme dayali 6grenme ve proje tabanli 6grenmenin farkliliklar: kadar benzer yonleri de vardir.

Oncelikle bu yaklagimlarm her ikisi de olusturmacilifa (constructivism) dayanmaktadir. Ogrencilerin
grup icinde is birligi yaparak ¢aligmalarimi gerektirir. Her iki 6grenme yaklasimi da 6grencilerin 6grenmelerini
zenginlestiren gergek yasam problemleriyle ugrasmalarmi amaglar ve ogrencilere ger¢ek yasamlarinda
kargilagmalar1 olasi, ¢oziilmesi i¢in birden fazla yaklasim gerektiren agik uglu sorular verilir. Bu iki yaklagim da

ogrenci merkezlidir ve d6grenci kendi 6grenmesinden sorumludur. Ogretmen ise, 6grenme siirecinde yonlendirici
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ya da kolaylastirict bir role sahiptir. Ogrenciler her iki yaklasimda da is birligine dayali gruplar halinde ve genis
bir zaman siirecinde, ¢ok cesitli bilgi kaynaklarindan faydalanarak caligirlar. Her iki yaklagim da genellikle

otantik, performansa dayali 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimlarini kullanir.

Bununla birlikte probleme dayali 6grenme ile proje tabanli 6grenmenin farkli yanlar1 da bulunmaktadir.
Proje tabanli 6grenme, ilkdgretim seviyesi i¢in olduk¢a uygundur. Probleme dayali 6grenme de ilkdgretim

diizeyine uygun olmakla birlikte, ¢ikis noktasi tip ve diger meslege hazirlik egitimi programlaridir.

Probleme dayali 6grenme siireci 6grencinin ¢ézmek istedigi ve egitim kurumunun dgrenim amag ve
hedefleri dogrultusunda hazirlanmis bir problemle baslar. Genellikle bu problemler bir senaryo veya drnek olay
seklindedir. Problemi ¢dzebilmek icin gerekli bilgi, beceri ve tutumlarin 6grenci tarafindan fark edilmesi ve
kazanilmas1 hedeflenir. Ogrenciler konuyla ilgili 6n bilgilerini organize ederler, yeni sorular eklerler ve bilgiye
ihtiyag duyduklari alanlar1 belirlerler. Ogrenciler bilgi toplamak igin plan yaparlar. Gerekli arastirmalari
yaptiktan sonra yeni bilgilerini 6zetleyerek birbirleriyle paylasirlar. Ogrenciler arastirmalariyla elde ettikleri
sonuglarmi sunarlar, ancak bu proje tabanli 6grenmedeki gibi sonug iriinii seklinde degildir. Probleme dayali
6grenmede problem ¢6zmek bir amag degil aragtir; 6grencilerin, problem takimlarini ¢ézerken birtakim bilgilere
ulagmalari {izerinde durulur. Proje tabanli 6grenmede siire¢ sonunda bir {iriin ya da sunumun ortaya konulmast

mutlaka beklenir.

2.7. Proje Tabanh Ogrenme-Matematige ve Fene Yonelik Tutum liskisi

Fen ve matematik dersleri 6grenci merkezli olmayan yontemlerle iglendiginde; 6grenciler bilgileri kisa
siirede unutmakta, kendilerine sunulan bilgileri anlamlandiramadiklar: siirece de, bu derslere iliskin olumsuz
tutumlar gelistirebilmektedirler. ilkdgretim diizeyinde fen bilgisi 6gretimi ile genelde ilk kez karsilasan
ogrencilerin bu derse ve derste yapilan etkinliklere yonelik olarak, 6gretim sirasinda kazandiklari tutumlari,
onlarin ileriki yasamlarinda 6nemli yer tutmaktadir (Cetin, Hamurcu ve Giinay, 2001). Fene yonelik tutumlar;
ogrencilerin “feni sevme ya da hoslanmama” gibi 6zel duygularinin belirleyicisi olarak tanimlanmaktadir
(Shringley ve ark., 1988; Simpson ve ark., 1994). Ayrica fene yonelik tutumlarm 6grenmeyi etkiledigi de
saptanmistir (Shepardson ve Pizzini, 1990; Koballa, Crawley ve Shringley, 1990; Stables, 1990; IAEP, 1992;
Breakwell ve Beardsell, 1992; Linn, 1992; Simpson ve ark., 1994; Germann, 1994; Houtz, 1995; Weinburgh,
1995; Boone, 1997; Kanai ve Norman, 1997; Neathery, 1997; Francis ve Greer, 1999; Serin ve ark., 2000;
Saracaloglu, Serin ve Bozkurt, 2001; Saracaloglu ve ark., 2002). Cesitli arastirmalarda (Hofstein, Maoz ve
Rishpon, 1990; AAUW, 1992; Greenfield, 1996; Kanai ve Normann, 1997; Francis ve Greer, 1999) fen ve
matematige iliskin tutumlarin ilkokulda daha olumlu oldugu, yas biiylidiik¢e tutumlarin géreli olarak diistiigii
saptanmustir. Bu durum 6grencilerin biiyiidiikkge yeteneklerine iligkin giivenlerini yitirdiklerine, lisede fen ve
matematik derslerine daha az ilgi gostermelerine neden olduguna baglanmistir (Francis ve Greer, 1999; Serin ve
ark. 2000; Saracaloglu, Serin ve Bozkurt, 2001). Bununla birlikte, genel anlamda okulda verilen egitimin fen
tutumlarimi olumlu etkiledigi bulunmustur (Mdletshe ve ark., 1995; Hammrich, 1998; Hall, 1990; McGinnis ve
ark., 1997, 1998). Ayrica 6gretmen adaylari iizerinde yapilan arastirmalarda (Young ve Kellogg, 1993; Talsma,
1996) onlarin ilk ve ortadgretimdeki fen 6gretmenlerinden ¢ok giiglii bir sekilde etkilendikleri ortaya konmustur.

Ustelik tutum ile basar1 arasindaki olumlu korelasyonlarin (Baykul, 1990; Berberoglu, 1990; IAEP, 1992;
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Simpson ve ark., 1994; Soran ve Orug, 1994; Weinburgh, 1995; Neathery, 1997) yan1 sira, tutumlarin basariyi,
basarinin da tutumlari etkiledigi yoniinde bulgular (IAEP, 1992; Neathery, 1994; Mdletshe ve ark., 1995; NFER,
1996; Riesz ve Stephen, 1996; Boone, 1997; Hammrich, 1998; Henderson, Fisher ve Fraser, 1998) mevcuttur.

Ne var ki, en zor dersler siralamasinda matematikten sonra fen bilgisi ve biyoloji dersleri gelmektedir
(Mdletshe ve ark., 1995). Fen tutumlar1 motivasyon, gruba katilim, arastirma ve yansitict tutumlar olarak dort
kategoriye ayrilmustir. Fene yonelik tutumlar ¢ocuklarin yasantilarinin sonucudur. Bu yiizden 6grencilerin
tutumlarini gelistirmek i¢in bu yasantilari etkileyen ¢ok yonlii yaklagimlar kullanilmalidir (Johnston, 1996). Fen
tutumlart su ii¢ faktor nedeniyle Ogrenmede c¢ok Onemlidir. Birinci faktdr, tutumlarin 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyini etkilemesidir. Ikinci faktor, tutumlarm dogustan getirilmedigi, deneyimler yoluyla
kazanildig1 ve degistirilebildigidir (Halloran, 1970; Oskamp, 1977’ den akt: Martin ve arkadaslari, 1998). Ugiincii
faktor ise, ¢ocuklarin deneyimlerinin sonucudur. Sonugta tutumlar, karar vermede ve degerlendirme yapmada

etkili olan duygusal ve entelektiiel tavirlari olusturmaktadir (Martin ve arkadaslari, 1998).

Daha once de ifade edildigi gibi, en zor dersler siralamasinda matematik en 6nde yer almakta ve
6grencilerin bircogu matematigi sikici, sevilmeyen, zor bir ders olarak algilamaktadir (Mdletshe ve ark., 1995;
Hendley ve ark, 1996: Chisko, 2004). Kimi ¢aligmalarda negatif tutumun matematikte diisiik basariya neden
oldugu iddia edilirken, kimi ¢aligmalarda da diisiik matematik basarisinin negatif tutuma neden oldugu
belirtilmektedir (Riley, 1997). Matematik kaygisinin da ilkdgretim ikinci devrenin ilk yillarindan itibaren
basladig1 ifade edilmektedir (Tobias, 1976). Tipki fene yonelik tutumlar gibi, matematik tutumlar1 da 6grenmeyi
etkilemektedir (Ernest, 1988; Kiziloglu ve Konyalioglu, 2002; Baser ve Yavuz, 2001; Koleza ve Iatridou, 2003).
Matematige yonelik olumsuz fikri olan &grenciler, kendilerini matematikle karsilagacaklari durumlardan uzak
tutmay1 tercih etmekte ve kendilerinin kapasitesiz olduklari inanglarini pekistirmektedirler (Koleza ve latridou,
2003). Ogrencilerin matematik dersinden uzaklasmalarinin en &nemli nedenleri arasinda; matematik dersini
sevmemeleri, bu dersin zor oldugunu ve bu dersten basarili olamayacaklarini digiinmeleri yer almaktadir
(Kiziloglu ve Konyalioglu, 2002; Baser ve Yavuz, 2001). Nitekim Hadfield ve Maddux (1998) da 6grencilerin
matematik problemlerine kars1 tepkilerinin, onlarin 6grenim tarzina bagli olarak degisebilecegini agiklamistir.
Bununla birlikte yapilan arastirmalarda matematige yonelik tutumlar olumlu bulunmus (Baykul, 1990; Moral1 ve
Saracaloglu, 1995; Drzewiecki ve Westberg, 1997; Baser ve Yavuz, 2001; Baser ve ark., 2002) ve matematik
tutumlart ile basar1 arasinda anlaml pozitif bir iligki oldugu saptanmistir (Baykul, 1990; Morali ve Saracaloglu,

1995; Ma ve Kishor, 1997).

Bunun yani sira, proje tabanli 6grenme yaklagiminin da Ogrenci tutumlarimi olumlu etkiledigi
saptanmistir (Sezgin ve ark., 2001; Yenice, 2003). Bu nedenle Hasan’in (1985) ifade ettigi gibi, fen ve
matematik egitimcileri fene yodnelik olumlu tutumlarin edinilmesinde gerekli ortamin yaratilmasini
saglamalidirlar. Bu baglamda, 6grencilerin matematik ve fen konularina yonelik gelistirdikleri olumsuz
tutumlart; sikici ders ortamlari yerine, bir oyun ortami icinde verilerek giderilebilir (Kubinova, Novotna ve

Littler, 1998; Ticha ve Kubinova, 1998).
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3. TARTISMA

Proje tabanli 6grenme, 6grenciyi merkeze alan bir 6grenme yaklasimidir. Batida uzun yillardan bu yana
uygulanmakta olan bu yaklasim, disiplinler arast ¢aligmay1 gerektirdigi i¢in fen ve matematik kavramlarimnin
biitiinlestirilmesine olanak saglar (Lewis ve ark., 2002). Bu da, okulda &grenilenlerle giinliik yasam arasinda
baglanti kurulabilmesini kolaylastirir. Ogrenciler, galistiklar1 bir projeyi basarili bir sekilde sonlandirip bir {iriin

ortaya koyarlar. Bu durum da, 6grenmenin 6ziinii teskil eder (Bickel, 1994).

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin her konu i¢in uygun olmasi beklenmemelidir. Ciinkii fen ve
matematik kendi i¢inde soyut kavramlar1 barindiran bir yapiya sahiptir. Proje konulariin 6grencilerin meraklari
ve ilgileri sonucu ortaya ¢ikmasi ve ayni zamanda dersin amaglarma uygun olmasi, proje tabanli 6grenme
yaklagiminin etkililigini artiracaktir. Ogretmenlerin, dgrencilerin ilgilerini ve yeteneklerini tanimasi, onlara

secenekler sunmasi ve dgrencilerini bilimsel arastirma yapmaya tesvik etmesi dnemlidir.

Fen ve matematik, birbirini destekleyen ve Ogrenilen bilgilerin uygulamalarinin agik¢a goriilebildigi
alanlar olmasi nedeniyle proje konularmim olusturulmasinda 6zellikle bu iki disiplin arasinda entegrasyonun
yapilmasi gerekmektedir. Bunun igin her iki alanin 6gretmenlerinin birlikte calismasi da O6grencilerin
O0grenmelerine katki saglayacaktir. Bunun yani sira proje tabanli 6grenmenin tim okul c¢apinda
yayginlastirilmasi, 6gretmen, okul idarecileri, okul personeli ve tiim dgrencilerin birlikte ¢alismasi ile pek ¢ok
amaca ulasilip, biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda ilerleme saglanabilecektir. Proje ¢aligmalar1 sirasinda
ogrenciler, hem birbirleriyle hem de yetiskinlerle iletisim kurmak durumunda kalacagindan, dil becerileri,

iletisim ve sosyal etkilesim becerileri de gelisecektir.

Proje calismalar1 baslangicta kiigiik bir grupla yapilabilmesine ragmen, dogal bir siire¢ igerisinde
kapsami genisletilebilir. Tiim okul ¢apinda yiiriitiilen projeler yayginlastirilip, iilke ¢apinda hatta uluslararasi

projelere de doniisebilir.

Sonug olarak; proje tabanli 6grenme yaklasimi uygun konularda, yeterli donanima sahip 6gretmenler ve
uygun fiziksel kosullar saglandiginda egitim-6gretime; dzellikle fen ve matematik konulariin 6gretiminde etkili
ve verimli bir yaklagimdir. Wolk’un (2001) da belirttigi gibi, 6grenciler egitsel ve entelektiiel ilgi ve meraklara
sahiptir. Bunun yan1 sira onlarin yagam hakkinda anlamli sorulari ve dogustan bilme ve anlama isteklerinin
oldugunun farkinda olunmalidir. Ogrenciler 6grenmeye ve bu 6grenme igin de ¢ok caligmaya isteklidir. (Wolk,
2001). Bu nedenle, proje tabanli 6grenme yaklagimi ile arastirma ve inceleme yapmaya istekli, tiretken, problem

¢Ozen, elestiren ve yaratici diisiinen bireyler yetisebilecektir.
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EK 1

Proje Problemi

Simif Seviyesi: lkégretim 8. Simif

Ders: Fen Bilgisi- Matematik

Hedefler:

Fen Bilgisi dersi ile ilgili hedefler:

* Gen, DNA, kromozom, mutasyon, modifikasyon kavramlari, kalitsal hastaliklar, akraba evliligi, tiir, ¢esitlilik
kavramlarini agiklayabilme,

« Bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilme,

 Kalitim, genetik ve biyoteknolojinin dneminin farkina varabilme

* Genetik ve biyoteknoloji alanlarindaki gelismeleri takip edebilme.

Matematik dersi ile “Olasilik ve Olasilikla Tlgili Bilgileri Kavrayabilme” hedefine ve ait davramslar:
* Yapilan bir deneyde elde edilebilecek ¢ikanlari sdyleme

* Bir olay1 tanimlama

* Bir olaymn olasiligini tanimlama

+ Imkéansiz ve kesin olaylar1 tanimlama

* Olaylarla ilgili olasiliklar1 bulup yazma/sdyleme

* Veri toplama, kaydetme, siniflama yapma,

* Verileri tablolastirma ve grafik héline getirebilme,

Diger hedefler:

* Sozlii ve yazili ifade becerileri.

* lletisim ve is birligi becerileri, grupla calisma yapmaktan zevk alis, sorumluluk alma, liderlik becerileri
yeterligi.

* Bir metinde/olayda gegen kendi diizeyine uygun problemleri ¢ozebilme.

* Elde edilen bulgularin raporlastirabilme.

* Elde edilen bulgulari ve ulagilan sonuglar1 sunabilme.

* Veri toplama ve yorumlama, ¢ikarimda bulunma, yordama.

Arac-gerecler: Her grup proje siirecini kendisi planlayarak, proje sonunda proje iiriiniinii veya sunusunu

hazirlayacaktir. Bu amagla asagidaki malzemeler kullanilabilir:

» Kaynak kitaplar, yapiskanli kagitlar, bilgisayar, internet, tepegdz, video kamera, renkli kartonlar, renkli

kalemler, grafik ¢izmek i¢in kagitlar, aile albiimiinden ¢ikarilacak fotograflar.

GEN HARITASI
“Ailenizde bulunan kisilerin fiziksel 6zelliklerini inceleyerek, bundan sonra dogacak olan bireylerin fiziksel

6zellikleri hakkinda ¢ikarsamada bulunabilir miyiz?
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Belirtilen proje problemine ait dgrencilerden gdstermeleri gereken performans, yani projenin olasi adimlari
asagidaki gibi belirlenebilir:

1. Ailelerinden hareketle bireylere ait ortak 6zellikleri belirleme ve ailelerinde bulunma sikliklarini
ortaya koyma,

2. Gruptaki diger iiyelerde ayni &zelliklerin bulunma sikliklari ile kendi bulgularini karsilagtirma ve
¢ikarimda bulunma,

3. Ogrencilerin gekinik ve baskin dzellikleri, kendi aile agaclarini arastirmalar1 sonucu ortaya koyma,

4. Belirlenen ozelliklerin siralanmasi sonucu elde edilen bilgilere dayanarak, farkli kombinasyonlarla

dogacak bireylerin o 6zelliklere sahip olma olasiliklarini oran ve yiizde olarak belirleme

Boyle bir proje yaptirtlmasinin iki amaci bulunmaktadir:

1. Ogrencilerin genetik ile ilgili temel kavramlar1 ve kavramlar arasi temel iliskileri gorebilmelerini
saglamak,

2. Ogrencilerin olasilik ile ilgili evren, kesin olay, imkansiz olay gibi temel kavramlara ulasmalarin

saglamak

Ogrencilere temel kavramlarin kazanilmasindan sonra “Gelecekte sahip olacagin cocugunun mavi gozlii
ve sar1 saglt olmasini istiyorsun. Evlenecegin kisinin fiziksel 6zellikleri nasil olursa, bebegin istedigin 6zelliklere
sahip olma olasilif1 artar?” gibi yeni bir alt proje konusu verilerek edinilen bilgileri igsellestirilebilmesi

saglanabilir.
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Summary

PROJECT-BASED LEARNING IN ELEMENTARY EDUCATION

A. Seda SARACALOGLU" Giizin OZYILMAZ AKAMCA**
Sibel YESILDERE ***

Project-based learning is an instructional model that covers the problem solving skills of the students,
ensuring working on their own to construct information and to finalize their studies in a realistic manner (Cole
et. al., 2002; BIE, 2002). Taking the project-based and process-oriented structure of the model into
consideration, the project-based learning means a constant re-organization of the mental structure of the learner.
The rationale behind this approach is to help the child learn through his own life experiences. Thus, unnecessary
knowledge for life is not included in the instruction (Akgiin, 2000; Yenice 2003). Students make relations with
the lessons such as mathematics, social science, literature and science in order to find the answers of the open-
ended questions by project based learning so that they feel the excitement for learning (Curtis, 2002). Students
can construct the knowledge by themselves by means of making direct relations with the real life with the help of

their research.

Projects are assimilated into stories which have a beginning, a progression and an end (Quoted from
Chard and Katz 2000 by Hamurcu, 2003). At the preparation stage of the project, first the subject appropriate for
students’ interests and demands on which he or she is going to work is determined. Second, a concept net is
prepared to cover the works that are necessary to be done relating to the subject by means of brain storming, and

in the third stage students begin working on the subject in question (Hamurcu, 2003).

The teacher must be clear about what the project is during the execution of the project based learning.
He/she must be selective and careful about determination of the working group. The students must be
encouraged about a real team work, the rules must be determined previously and it must be ensured that the

students undertake equal roles in working plan.

The uses of project based learning in the lessons contribute to the meaningful acquisition of the
information by the students. Chances of success the students who are instructed by project-based learning on the
standard tests are more than the traditional instruction applications (Thomas, 2000). Just as this approach

provides the deeply understanding, so it improves the skill of the use of the information in new cases and keeps

Address for correspondence: “Prof. Dr. Seda Saracaloglu, Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii. **Ars. Gor. Giizin Ozy1lmaz Akamca, Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii, guzin.ozyilmaz@deu.edu.tr. ***Ars. Gor. Sibel Yesildere, Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi, Ilkdgretim Boliimii, Sibel.yesildere@deu.edu.tr.
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them permanent as well (Solomon, 2003). Furthermore, the teachers and the families are satisfied with the use of

project-based learning as well because of students’ willingness (Curtis, 2002).

The evaluation must be authentic in project based learning. When planning the project, the teachers
must determine how they would measure the students’ learning during the project and at the end of it. For
instance, written works, observations, presentations, informal discussions, questions, rubrics and final products

may be presented.

Project-based learning is a student-centered learning approach. As project-based learning requires
interdisciplinary work, it allows the integration of the concepts in science and mathematics (Lewis et. al., 2002).
And this facilitates the relation between the acquired information and daily life. The students successfully finish
their projects that they have been working on, and exhibit a product (Bickel, 1994). As a result, project-based
learning is an effective and an efficient approach for proper subjects when adequately equipped teachers and

appropriate physical conditions are provided.



