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Ozet

Bu arastirmanin amaci, biiyiik siniflarin etkilerine iliskin 6gretmen goviislerinin  belirlenmesidir.
Istanbul’'un Kadikoy ilgesinde gorev yapan 115 6gretmenden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde, Kruskal
Wallis Testi ve Mann Whitney U Testi kullanmilmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
21-40 yas araliginda yer aldigi ve % 44 ’tiniin 41-50 arasi mevcutlu suiflarda ¢alistigr goriilmiistiir. Biiyiik
swmiflarin  egitim-6gretim ortaminda ve oOgrenci basarisindaki etkisine dair Ogretmen goériisleri, cesitli
degiskenlerle iliskisi acisindan incelenmistir. Arastirma sonuglarmma gore sinif mevcutlart 51 ve iizeri olan
ogretmenler, sinif mevcutlart 20-30 arast olan Ogretmenlere gére biiyiik siniflarin  6grencilere  sert
davranmalarina, siniflarin temiz kalmamasina, giiriiltiiye neden oldugunu belirtmiglerdir. Sinif mevcutlar: 41-50
arasi olan ogretmenler, simf mevcutlart 20-30 arast olan ogretmenlere gore ogrenciler arasinda cete
gruplarimin olustugunu, derste konu igeriklerinin tam olarak verilemedigini, egitim teknolojilerinin etkin bir
sekilde kullanilamadigini, ders konulariyla ilgili yeterli 6rnekler verilemedigini ifade etmislerdir. Diger taraftan
smif mevcutlart 51 ve idizeri olan dgretmenler, smif mevcutlart 31-40 arasi olan Ogretmenlere gore
arag/gere¢/malzemelerin  stkca  bozulup kirildigint  belirtmislerdir. Ayrica brans ogretmenlerinin  sinif
ogretmenlerine gore dgrenci isimlerini daha ¢ok karistirdigr gériilmiistiir. Biiyiik sehirlere gé¢ etmenin oniine
gecilerek buralardaki sinif biiyiikliigiiniin azaltilmasi, gerekli planlamanin yapilarak egitim politikalarinin buna
gore belirlenmesi ve biiyiik siniflarda grup ¢alismasinin uygulanmas bi¢iminde birtakim oneriler getirilmistir.
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Abstract

This study aims to identify teachers’ opinions about the effects of large classes. The data was collected
from 115 randomly-chosen teachers working in Kadikoy Township in Istanbul province. For the data analysis,
Kruskal Wallis Test and Mann Whitney U test were used. According to the results of the study, teachers who
have 41-50 students stated that the crowd in the class caused gang groups to arise, preventing teachers from
teaching the content, from using the education technologies in an effective way, and from giving examples about
the lesson content. Further, when compared with teachers who have 31-40 students, teachers who have 51 or
over students expressed that the crowd in the classroom caused the equipment / materials used in the lessons to
wear out in a little while. Furthermore, it was observed that branch teachers had more difficulty learning
students’ names compared with classroom teachers. Consequently, it is suggested that immigration to big cities
should be prevented so as to reduce the number of students, and that planning problems for education should be
handled more carefully and educational policies should be made for needs analysis, so that student achievement
can improve.
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Yeni degerlerin ve bireye verilen énemin doruk noktalarina ulastigi yirmi birinci yilizyilda, egitim
sisteminde On plana ¢ikan problemlerden birisi de biiylik smniflarin 6grencinin akademik gelisiminde ve
Ogretmen-6grenci iletisiminde ortaya ¢ikardigi aksakliklardir. Kargilagilan bu problemin sergiledigi olumsuz

durumlar1 ortadan kaldirmak, sliphesiz egitime olan paradigmal bakis agisinin degismesiyle miimkiin olabilir.

Tiirk egitim sisteminin bilinen fakat pek de tartisilmayan 6nemli sorunlarindan biri olan kalabalik sinif

sorununu gelismis iilkeler ¢c6zmiis olmasina ragmen bu sorunun iizerinde iilkemizde yeterince durulmamaktadir.

Gelismekte olan iilkeler sinifinda yer alan Tiirkiye’de geng niifus oranmin fazla olmasina paralel olarak
siniflardaki 6grenci sayisinin fazlaligi, egitime olumsuz bir sekilde yansimaktadir. Bu durum, sinif mevcutlarini
incelemenin geregini ortaya koymakla birlikte su an i¢in Tiirkiye’de tartisilmasi gereken 6nemli bir sorun olma

6zelligini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Tiirk egitim sisteminde nitel ve nicel pek ¢ok sorun yasanmaktadir. Bunlardan biri okullagsma oraninin
diisiik, bir derslige diisen 6grenci sayisinin yiiksek olmasidir (MEB, 2001). Bir derslige diisen ortalama 6grenci
sayisi ilkogretim okullarinda 56, liselerde 52°dir (Sarp, 2000:14). Tiirkiye’de niifus, 6zellikle 1980°1i yillardan
sonra hizli bir sekilde sehirlere dogru kayma egilimine girmistir. Kentlerde koyiinii yasamaya ¢alisan ve bu
ortami da tam olarak bulamayan insanlarin yeni bir yerlesim bicimi ortaya cikarmas: ve gecekondularin
cogalmasi, sehirlerde niifusa olan baskiy1 artirmistir (Y1ildirim, 2003). Niifus yogunlugu yiiksek olan ve okul bina
sayisinin yeterli olmadigi kentlerde, sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve ikili 6gretimin normal bir uygulama
haline gelmesi egitimin niteligini olumsuz olarak etkilemistir (Tezcan, 1998). Okul sayisinin yetersizligi, mevcut
okullarin ve siniflarin kalabalik olmasina; kalabalik smiflar ise egitimin niteligi ile ilgili yeni sorunlara neden
olmaktadir (Ogiilmiis ve Ozdemir, 1995). Yapilan arastirmalar, 6grenci sayisi ile akademik basari arasinda iliski
oldugunu, 6grenci sayisinin az oldugu siniflarda akademik basarinin ve dgrenmenin, dgrenci sayisi ¢ok olan

siniflara gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir (Uludag ve Odaci, 2002).

Smuf biiyiikliigii Avrupa Birligi’ne iiye lilkelerden Liiksemburg’da 17-18, Portekiz’de 20-26 arasindadir
(www.eurydice.org). Gelismis iilkeler, siiflarda verilen egitimin niteligini artirmak i¢in olanca hizlariyla sinif
mevcutlarin azaltma yoluna gitmektedirler. Amerika’da sinif mevcutlarin azaltilmasina iligkin yapilan
caligmalarin nedenlerini Finn (2002) soyle ifade etmektedir (Akt, Giiclii, 2002:56): Son giinlere kadar egitim,
devlet diizeyinde oldukc¢a 6nem kazanmustir. Ekonominin iyi olmasi okul gelistirme ¢aligmalar igin yeterince
kaynaga sahip olunmasina zemin hazirlamigtir. Ayrica 6gretmen, ebeveyn, politikaci, millet meclisi {iyesi hatta

mahkemeler dahi 6grenme/6gretmede sinifin kiigiik olmasi konusunda hemfikirdirler.

[Ikogretimde mevcudu az smiflarin sagladig1 yararlardan hareket eden Biddle ve Berliner’in (2002),
sinif mevcutlarinin  azaltilmasina iligkin yaptiklar1 c¢aligmalarda ulastiklart sonuglardan birisi de sudur:
ilkdgretimin ilk smiflarinda  siif mevcudu azaltildifinda, tiim &grenci tipleri mutlak surette yarar

saglayabilmektedir. Bu yararlar 6zellikle 6grenme gii¢liigii olan 6grenciler i¢in daha fazladir (Akt, Giiglii, 2002).



Duke ve Trautvetter’in (2001) biiyiik okullarin olumsuz etkilerini azaltma iizerine yaptiklar1 ¢caligmada,
dort farkli bakis agist mevcuttur: Kiigiik okullar inga etme, uydu okul modelinden faydalanma, mevcut okullarda
(alanlar1 daha kiigiik birimlere ayirarak) yer tahsis etme ve yeniden diizenleme/restorasyondur. Pehlivan,
(2002:116) kiigiik okulu, 6grenci sayisi az olan ve &grencilerin daha fazla bilgi edinme firsati bulabildikleri,
ogretmenlerin daha iyi bir sinif yonetimi sergiledikleri, daha az sayida ve daha sicak iliskiler i¢inde personele
sahip, 0grencilerin daha iyi 6grenebildikleri ve daha basarili olduklari, egitimcilerle aileler arasinda daha yakin
iliskilerin kuruldugu, siddet igeren davraniglardan armmis, Ogretim programinin sosyal etkinliklerle
desteklendigi, yoneticilerin 6grenci-veli ve 6gretmenlere daha fazla zaman ayirabildigi okullar ve siniflar olarak

tanimlamaktadir.

Smuf biiyiikligii, okul denilen 6rgiitiin bir alt sistemi olan siniflardaki 6grenci sayisinin azligi ya da

¢oklugu olarak tanimlanabilir. Calismada sinif biiyiikliigi kavrami, bu tanimi temel almaktadir.

Cin’de siniflardaki 6grenci sayisi 30 ile 70 arasinda olup ¢ogunlukla 50-60 kisilik siniflarda ders
yapilmaktadir (Jin ve Cortazzi, 1998:739). Japonya’da ise ilkokullarda siiflardaki ortalama 6grenci sayist 40’tir.
Bu iilkede biiyiik smiflarin getirebilecegi olumsuzluklar ‘kiigiik ¢alisma gruplari’na boéliinerek giderilmektedir
(www . japonya.8m.com). Biyiikk smifta anlatim yonteminde israr etmek yerine, gruplar olusturarak simifi
kiiciiltmek, kiiciik grubun ozelliklerinden yararlanmak gerekir. Grup yontemi, derse ilgiyi de artirir (Tuncer,
2004). Boylece oOgretmen merkezli yontemler kullanilmasi yerine oOgrencilerin merkeze alinip gruplar
olusturularak egitim/6gretim yapilmasi, sinif biyiikliigliniin 6grencinin akademik basari iizerindeki olumsuz

etkisini kismen azaltmis olacaktir.

Kiiciik okullarda bireyler arasi iletisimin 6nemli 6gelerinden biri olan igtenlik Seifert’e (1991) gore,
dgretmenin 6grenciyle iliskilerinde gergek duygularini yasamasidir. Ogrenciye deger verme ve saygi duyma,
6grencinin benlik saygisini yiikseltmekte, empatik anlayis ise 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir (Akt, Giiglii, 1998:
63). Diger taraftan 6gretmenin sinif igerisinde zorlandig1 en 6nemli konulardan biri de empatik iletisimi siirekli
kilmaktir. Biiyiik siniflarda etkili ve verimli iletisim diizeyi oldukga diisiik olmakta, giiriiltii ve ugultuyu ortadan

kaldirmak isteyen d6gretmen de ¢6ziim olarak sesini yiikseltmek ya da siddete bagvurmak zorunda kalmaktadir.

Smuf yonetimi, ¢ok yonlii ve uzun cabalar isteyen gii¢ bir istir. Her giin saatlerce kalabalik bir 6grenci
grubuyla beraber olmak, yapilacak her davranisi ayrintisiyla planlamak, gergeklesmesini saglamak ve smiftaki
her seyden her an haberdar olmak kolay degildir (Balki, 2003). Buna bagli olarak biiyiik siniflarda 6gretmenin
sinifin biitiinlinii kontrol altinda tutmasi da miimkiin degildir. Sinifta ayni anda birkag farkli durum meydana
geldigi disiiniiliirse yeterli kontrol saglanamadifi zaman Ogrenme faaliyetlerinden uzaklagmalar ortaya
¢ikabilmektedir (Oztiirk, 2003:138). Bu durumla ilgili bir 6grencinin ifade ettigi asagidaki ornek olay, durumu
ozetlemektedir (Tutkun, 2003:139): “Ingilizce 6gretmenimiz her &grenciye bir paragraf verdi, onunla ilgili
sorular1 yanitlayacagiz. Dersin bitmesine yirmi dakika var. Sinifimiz ¢ok kalabalik oldugu i¢in bana bu ders yine
sira gelmeyecek nasil olsa. Ogretmenimiz hep 6n siradan basliyor, ben duvar kenarinda son sirada oturdugum
icin hi¢ s6z alamiyorum. Her ders ¢ok rahatim. Su sorulari da bosu bosuna ¢6zmeme gerek yok. Bulmacam

yarim kalmisti ¢ikarip ¢dzebilirim gimdi.”



Tablo 1: Ogrenci Davramislarim Etkileyen Cevresel Faktorler

Fiziksel faktorler

Sosyal faktorler

Egitimsel faktorler

Siniftaki ¢alisma ve

Sinif biiylikliigii ve diizeni

Egitimsel gorev, egitim siiresi

hareket alan1 ve egitimsel giliclikler

Oturma diizeni Ogrencilerin bireysel ya da Ogretmenin konuyu

grupla ¢aligmast sunma bi¢imi

Materyallerin dagittmi ~ Simf kurallar Aragtirmalar1 ve anlatilan
konular1 yazma
Girilti diizeyi Ogretmenin, 6grenci ve smifa Bir giinde ve bir derste yapilan

yonelik davranisi uygulama 6rnekleri
Ogrencinin diger 6grenciye ve
Ogretmene yonelik davranigi

Kaynak: Bull ve Solity’den (1996:18) aktaran; Celik, 2002:87.

Yukaridaki tabloda, 6grencilerin smif igi davranislarini etkileyen fiziksel, sosyal ve egitimsel faktorler
arasinda O0grenci sayisina bagli olan konulara dikkat ¢ekilmektedir. Nitekim Griffth’in yaptig1 bir arastirmada,
kiigiik smiflarin 6grencileri, 6grenci sayisinin az olmasinin kendilerini psikolojik olarak olumlu yoénde
etkiledigini, sinif i¢i aktivitelere daha ¢ok katildiklarini, kendilerini ¢ok daha yeterli hissettiklerini, daha dakik ve
daha diizenli olarak okula devam ettiklerini ve sinirli olma ile okuldan uzaklagsma duygularini daha az

yasadiklarini ifade etmislerdir (Akt; Uludag ve Odaci, 2002).

Okul ve sinif biiyilikliigiiniin asagiya ¢ekilmesi aslinda bir egitim politikasi sorunudur ve oldukga biiyiik
finansal yatirimlar gerektirmektedir. Kalabalikta ‘farklar’, fark edilememekte, torpiilenmekte ve ayni veya
benzer olmanin erdemi On plana g¢ikarilmaktadir. Ciinkii smif ve okulda diizenliligin hep ayni olma ile
saglanacag1 zannedilmektedir. Biiylik siniflarda fark: ile degerli oldugunu hissedemeyen 6grenci, hayatta da
kalabaliklar i¢inde kendisini degersiz olarak algilayacak veya Oyle algilanmasini pek de sorgulamayacaktir
(Bakioglu ve Polat, 2002). Sinif biiyiikliigiiniin egitim sistemine yansiyan bu boyutu, dnemli bir sorun olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Uline ve digerlerine (1998) gore, okullar icin temel Slgiit 6grenci basarisidir. Ciinkii herkes temel
becerilerdeki iyilesmenin, etkili okulun énemli bir bileseni oldugunu kabul etmektedir (Akt, Giiclii ve Ozden,
2000: 68). Etkili okullarin olusumunda ve hedeflenen akademik basar1 diizeyine ulasmada, 6grenci bagarisina
etki eden dis etkenlerden birisi de biiylik sinif olarak da tanimlanan kalabalik siniflardir. Bu aragtirmanin amact,
biiylik siniflarin etkilerine iligkin dgretmen goriiglerini belirlemektir. Bu amaca ulasmak icin cinsiyet, yas,
kidem, 6grenci sayist ve brans degiskenlerine gore Ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigi arastirilmistir. Calisma, biiyiik siniflarin egitim/6gretim ortamina ve dgrencilerin akademik basarisina

olan etkilerinin belirlenmesi agisindan 6nem tasimaktadir.



Yontem

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2003-2004 egitim ve &gretim yilinda Istanbul ili Anadolu yakasi Kadikdy
ilgesinde bulunan 76 resmi ilkogretim okulunda goérev yapan 2747 6gretmen olusturmaktadir. Bu bélgedeki okul
adlar1 torbaya konularak iclerinden 10 okul kurayla belirlenmis ve bu okullardaki gorevli dgretmenlerden

tesadiifi 6rnekleme yontemiyle drneklem alinmustir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Degiskenler Ozellikler Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Erkek 38 33,0
Kadmn 77 67,0
Yas 21-30 44 38,3
31-40 32 27,8
41-50 22 19,1
51 ve tizeri 17 14,8
Kidem 1-5 28 243
6-10 25 21,7
11-15 17 14,8
16-20 13 11,3
21 ve tzeri 32 27,8
Brang Sinif 6gretmeni 36 31,3
Brans 6gretmeni 79 68,7
Sinif biiytikligii 20-30 19 16,5
31-40 33 28,7
41-50 50 43,5
51 ve tizeri 13 11,3
Toplam 115 100,0

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yiizde 67’si (77 kisi) kadinlardan olusmaktadir. Ogretmenlerin yiizde
66°s1 (76 kisi) 21-40 yas araligindadir ve yiizde 28’1 (32 kisi) 21 yil ve daha tizeri kideme sahip olup yiizde 44’1
(50 kisi) 41-50 arast smif biiyiikliigiine sahiptir.

Veri Toplama Araci
Arastirma, tarama modeliyle gerceklestirilmis betimsel bir nitelik tagimaktadir. Konuyla ilgili literatiir

taranmis ve buna dayanarak gelistirilen 35 maddeden olusan Olgme araci, kapsam gegerligi i¢in alanda

uzmanlasmig 6gretim {iyeleri tarafindan incelenmis, onlarin elestiri ve goriisleri alinmustir.



Verilerin Analizi (islem)

Kadikoy ilgesinde gorev yapan dgretmenlere dagitilan 300 veri toplama aracinin 115°1 geri donmiis ve
tamami kabul edilir nitelikte bulunan veri toplama araclarindan elde edilen veriler, SPSS 11.0 paket programina
aktarilarak istatistik analizleri yapilmistir. Olgme aracmin 2, 3, 5, 6, 7, 8, 9, 17, 18 ve 19. maddeleri tersten
okunarak yorumlanmistir. 5°li Likert tipinde uygulanan 6l¢me aracinda ‘hi¢ katilmiyorum’ (1), ‘cok az
katiliyorum’ (2) ‘kismen katiliyorum’ (3), ‘biiyiik dl¢iide katiliyorum’ (4), ‘her zaman katiliyorum’ (5) olarak
ifade edilmistir. Ayrica arastirmada kullanilan veri toplama aracinin bilyiik siiflarm etkilerini 6lgebilecek yeterli
bir dlgme aract oldugu varsayilmistir. Ogretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin frekans (n) ve yiizde (%) degerleri
alinmistir. Verilerin analizinde p<.05 giivenirlik diizeyi kabul edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik smiflarin
etkilerine yonelik goriisleri normal dagilim géstermediginden, bu ¢alismada nonparametrik testler kullanilmustir.
Cinsiyet degiskeni icin Mann Whitney U Testi yapilip anlamli fark bulunanlar yorumlanmstir. Yas, kidem, sinif
biiyiikliigi ve brans degiskenleri i¢in Kruskal Wallis Testi kullanilmig, farkin anlamli oldugu maddelerde,
anlamli farkin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini belirlemek icin de ikili karsilagtirmalarda Mann

Whitney U Testi kullanilmistir.

Bulgular

Tablo 3: Cinsiyete Gore Ogretmenlerin Biiyiik Simiflarla ilgili Diisiincelerine fliskin Mann Whitney U

Testi Degerleri

Cinsiyet N Sira Sira Z U p
Ortalamasi Toplanm

Egitim teknolojilerini Erkek 38 66,61 2531,00 -2,080 1136,00 ,038

derslerde kullanirim. Bayan 77 53,75 4139,00

Ogrencilerin Erkek 38 49,54 1882,50 -2,039 1141,50 ,041

teneffiislerde Bayan 77 62,18 4787,50

dinlenme ve
dolagma imkani

¢ok smirhdir.

Ogrencilerin spor, Erkek 38 47,74 1814,00 -2,540 1073,00 ,011
miizik gibi Bayan 77 63,06 4856,00
etkinliklerden

yeterince yararlanma

imkanlar1 yoktur.

Siniflar biiyiik Erkek 38 66,76 2537,00 -2,134 1130,00 ,033
oldugu i¢in Bayan 77 53,68 4133,00

Ogrencinin isimlerini

karigtiririm.




Tablo 3 incelendiginde, erkek dgretmenlerin bayan dgretmenlere gore egitim teknolojilerini derslerde

daha fazla kullandiklari ve smif biyiikliigiinden dolay1 &grencilerin isimlerini daha ¢ok karistirdiklar

goriilmektedir. Bayan ogretmenler lehine anlamli fark bulunan maddeler sunlardir: Bayan O6gretmenler,

ogrencilerin teneffiislerde dinlenme/dolagsma imkanlarinin sinirlt oldugunu diisiinmekte ve onlarin spor, miizik

gibi etkinliklerden yararlanma imkaninin olmadig1 kanaatini erkek dgretmenlere gore daha fazla tagimaktadirlar.

Tablo 4: Yasa Gore Ogretmenlerin Biiyiik Simiflarla ilgili Diisiincelerine iliskin Mann Whitney U Testi

Degerleri
Yas N Sira Sira V4 U p

Ortalamasi Toplam
Ogrencilere bireysel 21-30 44 34,24 1506,50 -2,237 516,50 ,025
farkliliklarimin 31-40 32 44,36 1419,50
bilincinde olarak
davranirim.
Siniflar biiyiik 21-30 44 35,09 1544,00 -3,128 194,00 ,002
oldugu icin smifa 51 ve tizeri 17 20,41 347,00

hakim olmada

zorluk ¢ekmekteyim.

Tablo 4’e gore 31-40 yas aralifinda olan Ggretmenler, 21-30 yas araligindaki 6gretmenlere gore

ogrencilere bireysel farkliliklarini daha ¢ok dikkate alarak davrandiklarini, 21-30 yas araligindaki d6gretmenler

ise 51 ve lizeri yasa sahip olan 6gretmenlere gore biiyiik siniflara hakim olmakta daha ¢ok giigliik ¢ektiklerini

belirtmistir.



Tablo 5: Simf Biiyiikliigiine Gore Ogretmenlerin Biiyiik Simflarla ilgili Diisiincelerine iliskin Mann

Whitney U Testi Degerleri

Say1 N Sira Sira V4
U P
Ortalamasi Toplam
Siniflar biiyiik oldugu ~ 20-30 19 13,55 257,50 -2,317 67,50 ,021
icin giiriiltd 51 ve lizeri 13 20,81 270,50
cok fazla olmaktadir.
Siniflar biiyiik oldugu ~ 20-30 19 12,82 243,50 -3,021 53,50 ,003
icin derste dgrenciye 51 ve tizeri 13 21,88 284,50
¢ok sert davranirim.
Siniflar biiyiik 20-30 19 13,16 250,00 -2,601 60,00 ,009
oldugu i¢in 51 ve lizeri 13 21,38 278,00
temiz olarak kalmaz.
Sinif biiytikligi, 20-30 19 13,29 252,50 -2,488 62,50 ,013
cete gruplarinin 51 ve iizeri 13 21,19 275,50
olusmasina sebep olmaktadir.
Sinif biiytkligi, 20-30 19 25,66 487,50 -2,721 297,50 ,006
ders igeriginin tam 41-50 50 38,55 1927,50
verilmesinde gii¢liik olusturur.
Egitim teknolojilerini 20-30 19 45,42 863,00 -2,838 277,00 ,005
(bilgisayar, 41-50 50 31,04 1552,00
tepegdz vb.)
derslerde kullanirim.
Siniflar biiyiik 20-30 19 24,45 464,50 -2,915 274,50 ,004
oldugundan konuyla 41-50 50 39,01 1950,50
ilgili yeterli
ornekler veremiyorum.
Sinif biiytkligi, 31-40 33 20,56 678,50 -2,582 117,50 ,010
arag/gerecin sikga 51 ve tizeri 13 30,96 402,50

bozulmasina neden olmaktadir.

Tablo 5’e gore, smf biiyiikliigii 51 ve iizeri olan 6gretmenler, sif biyiikliigii 20-30 arasi olan
Ogretmenlere gore biiylik smniflarin daha ¢ok giiriiltiiye neden oldugunu, &grencilere sert davranmak zorunda
kaldiklarini, smiflarin temiz kalmadigini, bu durumun 6grenciler arasinda ¢ete gruplarinin olusmasina sebep
oldugunu belirtmislerdir. Siif biiyiikligii 41-50 arast olan Ogretmenler, sinif biiyiikligii 20-30 arasi olan
Ogretmenlere gore dersin igerigini tam olarak vermekte giicliik ¢ektiklerini, ders konulartyla ilgili yeterli 6rnekler
veremediklerini ve egitim teknolojilerini derslerinde yeterli kullanamadiklarint belirtmiglerdir. Smif biytikligi

51 ve iizeri olan &gretmenler, smnif biyiikligi 31-40 arasinda olan &gretmenlere gore

malzemelerin daha sik bozulup kirildigini belirtmislerdir.

arag-gerec ve



Tablo 6: Bransa Gore Ogretmenlerin Biiyiik Stmiflarla ilgili Diisiincelerine iliskin Mann Whitney U Testi

Degerleri
Brang N Sira Sira V4 U p
Ortalamasi Toplam
Basaris1 hakkinda Sinif C)gretmeni 36 67,29 2422.50 -2,236  1087,50,025
ogrenciye sozli Brang 6gretmeni 79 53,77 4247,50
bildirim veririm.
Ogrencilere bireysel Simif Ogretmeni 36 70,15 2525,50 -3,058 984,50 ,002
farkliliklarinin Brans 6gretmeni 79 52,46 4144,50
bilincinde olarak davranirim.
Ogrenciler sinifta Simf Ogretmeni 36 68,64 2471,00 -2,519 1039,00 ,012
arkadaslariyla Brang 6gretmeni 79 53,15 4199,00
iletisimde sorun yasamazlar.
Siniflar biiyiik Sinif Ogretmeni 36 39,13 1408,50 -4,416 742,50 ,000
oldugu i¢in Brans 6gretmeni 79 66,60 5261,50

Ogrencinin

isimlerini karistiririm.

Tablo 6’ya gore smif dgretmenleri brang 6gretmenlerine gore dgrenciye basarist hakkinda daha ¢ok
sozIi bildirim verdiklerini, 6grenciye bireysel farkliliginin bilincinde olarak davrandiklarini ve 6grencilerin
siifta arkadaslariyla iletisimde daha az sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Brans o6gretmenleri ise sinif
Ogretmenlerine gore siniflarin biiyilk olmasindan dolayr 6grencilerin isimlerini daha ¢ok karigtirdiklarini
belirtmistir.

Tartisma

Kentsel ¢ekicilik, kentin kirsal alanlardan daha gelismis yagama standartlari sunmast ile ilgilidir. Kirsal
kesime yeterince gotiiriilmeyen saglik, egitim, kiiltiirel hizmetler ve saglikli calisma kosullari, kentleri kirda
yasayanlar i¢in ¢ekici kilabilmektedir (Tekin ve Giinlii, 1992). Buna bagli olarak kentlerde niifusun okullasma
talebinin artmasina ragmen okul ve derslik sayilarmin yeterince artmamasi, biiyiik smniflarda egitim gérme
zorunlulugunu getirmekte bu da hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan verimin diismesine yol agmaktadir
(Yildirim, 2003). Egitim sistemindeki sdz konusu yogunlugu azaltmak amaciyla saglikli bir niifus politikasi
belirlenip kirsal bolgelerdeki insanlara temel ihtiyaglarini karsilayabilecekleri yasam kosullari saglanarak biiyiik

sehirler lizerindeki go¢ yiikil azaltilmaya caligilmalidir.

Ozdayr’min (2002) yapmis oldugu bir arastirmada, dgrencilerin % 31’1, siniflarin kalabalikligindan
sikayet etmis ve bu durum egitimdeki {igiincii sorun olarak ifade edilmistir. Yaman ve Beyreli tarafindan yapilan
bir aragtirmada da bayan 6gretmen adaylari, erkek 6gretmen adaylarina gore biiyiik okul ve biiyiik siniflarla ilgili
daha fazla korku duyduklarini belirtmistir. S6z konusu bulgular, aragtirmanin genel sonucunu desteklemektedir.
Teneffiis, 6grencilerin yasayisi bakimindan oldugu kadar, zaman ve mekan olarak da egitim/6gretimin 6nemli bir
boliimiidiir. Cocuklarin giiniin biiylik bir bolimiinii okulda gegirdikleri diisiiniiliirse, okulun ¢ocuklarin temel

ihtiyaglari1 giderebilecekleri, oyun oynayip c¢esitli etkinlikleri gerceklestirecekleri sekilde diizenlenmeye
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gidilmesine gerek vardir (Kincal ve Geng, 2002:88). Arastirmamiz bulgularinda bayan 6gretmenler, dgrenci
sayisinin fazlaligindan dolayr dgrencilerin teneffiiste dinlenme ve dolasma imkanin sinirli oldugunu ve onlarin
spor, miizik gibi etkinliklerden yeterince yararlanma imkani olmadigini belirtmektedirler. Dolayisiyla
ogrencilerin s6z konusu ihtiyaglarin giderilmesi, hem onlarin psikolojik olarak rahatlamalarini hem de asir
enerjilerini bosaltmalarini saglayacagi igin derslerinde daha basarili olmalarina zemin hazirlayacag:

diigiiniilmektedir.

Giicli’ye (2002) gore biiyiik siniflarda, 6gretmenin bireysel 6gretim igin harcayacagi zaman miktari
azalmaktadir. Cagdas egitim anlayisinin bir geregi olan bireysel Ogretim, biiyiikk siniflarda miimkiin
goriinmemektedir. Biiyiik smiflar, 6grenme giigliigii olan ¢ocuklar acisindan daha fazla olumsuz gelismelere
neden olabilmektedir. Aragtirmamiz sonuglarina gore mesleki kariyer olarak orta evrede olan 31-40 yas
grubundaki 6gretmenler, 21-30 yas grubundaki 6gretmenlere gore dgrencilere bireysel farkliliklariin ¢ok daha
bilincinde olarak &gretim yaptiklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda dgretmenler, biiylik siniflarda &grenciyi
yeterince tanima firsat1 bulamamaktadirlar. Nitekim Haris’e (1991) gore diisiik yetenekli 6grencilerin ¢ogunlukta
oldugu siniflarda daha ¢ok zamana ihtiyag vardir. Ayrica arastirmamiz sonuglarinda, yas¢a biiyiik (51 yas ve
fazla) olan 6gretmenlerin mesleki tecriibelerinin 21-30 yas arasi olanlara gére daha fazla olmasi, onlarin bitylik

siniflarda simifa hakim olmakta daha az zorluk ¢ekmesine zemin hazirladigi seklinde diisiiniilebilir.

Arastirmamiz sonuglarmma gore smif ogretmenlerinin brang 6gretmenlerine gore Ogrenciye basarist
hakkinda sozli bildirim vermesi, 6grenciye bireysel farkliligini dikkate alarak davranmasi ve 6grencilerin simif
arkadaslariyla iletisimde sorun yasamadigini belirtmesi, sinif 6gretmenlerinin ayni smifta ders yapmasi ve
Ogrencilerini daha yakindan gdzlemleyip tanima firsatt bulmasiyla agiklanabilir. Bransg 6gretmenlerinin, sinif
ogretmenlerine gore 6grencilerin isimlerini daha fazla karistirdigini belirtmesi, brang 6gretmenlerinin daha fazla
smifta ve farkli birgok 6grenciyle derse girmesiyle aciklanabilir. Nitekim Smith ve Laslett’a (1996) gore
ogrencilerin isimlerini bilmek smif disiplini olusturmay1 kolaylastirir. Ciinkii taltif veya kinama, bu yolla hedef

ogrenciye direkt olarak ulastirilabilir.

Tiirkiye’de Ogrencilerin yiizde 60’1, mevcudu 31 ve daha biiyiik smniflarda 6grenim gormektedir
(www.insankaynaklari.com). Orta 6gretimde okul binalarinin ve siniflarin biyiikligii, 6gretimde kullanilan
yaklasimlara bagl olarak iilkeden iilkeye degismektedir. Istanbul ili sinirlar1 icinde bir ortaokula diisen ortalama
cevre niifusu yaklasik 16.000°dir. Uluslararasi dlgiilere gére bir ortaokul i¢in uygun goriilen gevre niifusu ise
10.000-15.000 civarindadir. Ayrica, uluslararasi degerlere gore, orta 6gretimde sinif biiyiikliigiiniin 20-25
arasinda olmas1 gerekmektedir (Hesapgioglu ve Merig, 1994). Ulkemizde bu rakamm iki katindan daha fazla
ogrenciyle smiflarda dgretim yapilmaya ¢ahisilmaktadir (Bakioglu, 1999). Oyleyse biiyiik olan okul ve sinif
mevcutlarinin, tim 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayabilecek sekilde programlanip diizenlenmesi gerekir. Ciinkii
Ogrencilerin oyun oynayip stres atacak, cesitli etkinliklere katilacak ve arkadaglariyla sohbet edip, gezip
dolasacak alanlara en az egitim/0gretim faaliyetinin gergeklestirildigi siiflar kadar ihtiya¢ vardir (Kincal ve
Geng, 2002:88). Nitekim arastirmamiz bulgularina bakildiginda biiyiik siniflarin &grencilerin teneffiislerde
dinlenme ve dolasma imkanimi smirh héle getirdigi goriilmektedir. Bu baglamda okul binalari inga edilirken

planlar1 iyi yapilmali, mimari asamadayken metrekareye diisen 6grenci sayilari hesap edilmeli ve okul binalari,
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engelli 6grencilerin de kullanimina imkéan verecek ve de okul yas grubunun fiziksel 6zelliklerine/ihtiyaglarina

uygun sekilde dizayn edilmelidir.

Kiigiik siniflarin yararlarindan biri, 6gretmene sagladigi kolayliklardir. Bu siniflar, 6gretmene ek zaman
kullanimi, az kaynakla yetinebilme, her 6grenciye daha fazla zaman ayirabilme, 6grenci gelisimini kolay
izleyebilme, sinifi daha etkili yonetebilme ve etkin 6grenmeyi kolaylastirabilme firsatlar1 verir (Celep, 2002).
Biiyiik smiflar, yeterli kontrolii engellediginden 6grencilerin kullanabilecegi sinif ortami, birbirlerini rahatsiz
etmeyecek bigimde diizenlenmelidir (Ozdemir, 2004). Arastirmamiz sonuglarma gore smif biiyiikligi 51 ve
tizeri olan Ogretmenler, sinif biyiikliigi 20-30 arasi olan Ogretmenlere gore Ogrenciye ¢ok daha sert
davrandiklarini, siniflarin ¢ok daha kirlendigini ve ¢ok daha fazla giiriiltii oldugunu, ayrica 6grenciler arasinda
cetelesmeye zemin hazirladigini ifade etmislerdir. Bu sonug, biiyiikk simiflarin, sinif ortaminin bozulmasina ve

beraberinde sinif yonetimi agisindan da bir¢ok sikintiya neden oldugunu gostermektedir.

Oztiirk’e (2003) goére smif biiyiikliigii arttikga davranis problemlerinin ortaya ¢ikmasinda bir artis
gozlenmektedir. Basar’a (1999) gore okul ve sinif bityiikliigiiyle, okulu terk etme, dersten kagma, sinif tekrar
arasinda iliski bulan arastirmalar yaninda, bulamayanlar da vardir. Bakioglu'na (1999) gore ise biiyiik okullarda
okul yoneticisi bazen 6grenci hareketlerini denetlemekten aciz kalmakta, ¢etelesme, adam dovme, korkutma,
yaralama ve hatta 6ldiirme olaylar giindeme gelmektedir. Arastirmamiz bulgularina gore de sinif biiyiikliigii 51
ve lizeri olan &gretmenlerin, sinif biiylikligii 20-30 aras1 olan 6gretmenlere gore biiyiik siniflarin &grenciler

arasinda getelesmeye sebep oldugunu belirtmesi, séz konusu bulgular1 destekler niteliktedir.

Yapilan bir arastirmada 6gretmenlerin % 47’sinin (360 kisi) sif biiytikligiintin 10-20, % 50’sinin ise
21-30 6grenci arasinda olmasi gerektigini belirtmeleri diger bir ifade ile bu 6gretmenlerin yiizde 97’sinin, ideal
sinif biiyilikligiini 10 ile 30 dgrenci arasinda tanimladiklart goriilmiistiir (www.indirogretmenim.com). Glass ve
arkadaslari, 40 ve daha fazla 6grenci bulunan smiflarm, 6grencilerin akademik basarilarini olumsuz ydnde
etkiledigini, 18 ve daha az sayida 6grenci bulunan siniflarin ise olumlu yonde etkilediklerini belirtmistir (Akt,
Erden, 2001:139). Nitekim arastirmamiz sonuglarinda, sinif biiyiikliigii 41-50 arasi olan Ogretmenler, sif
biylkligi 20-30 olan 6gretmenlere gore dersin igerigini tam olarak vermekte giigliik c¢ektiklerini, ders
konulariyla ilgili yeterli 6rnekler veremediklerini belirtmislerdir. Diger taraftan sinif biiyiikliigii 20-30 arasinda
olan &gretmenlerin, sinif biiylikligi 41-50 aras1 olan 6gretmenlere gore smifta egitim teknolojilerini daha ¢ok
kullandigini belirtmeleri, bilyiik siniflarin 6gretim teknolojilerinin kullanimini olumsuz yonde etkilediginin bir

isareti olarak distniilebilir.

Giglii’'ye (2002) gore biiyiik siniflarda saglik ve temizlik sorunlart bir hayli fazla yagsanmakta, bu
siniflar daha kolay ve daha c¢abuk kirlenebilmektedir. Arastirmamiz bulgularina gore de smif biiyiikligi 51 ve
iizeri olan Ogretmenlerin, sinif biiyiikliigii 20-30 arasi olan 6gretmenlere gore siniflarin temiz kalmadigini
belirtmesi bu goriisii desteklemektedir. Buna dayali olarak okullardaki temizlik gorevlilerinin artirilmasi, -hatta
bu hizmetlerin 6zellestirilmesi- sinifta saglik/temizlik kolu iiyelerinin belirlenerek nobet sisteminin gelistirilmesi
ve Ogrencilere toplu yasama bilinci/sorumlulugunun etkili bir sekilde asilanmasi ve bu sorumlulugu alan

siniflarin okul ydnetimince 6diillendirilmesi onerilebilir.



12

Biiyiik kentlerde 80-100 6grencinin egitim gordiigii asirt biyiik siniflar da mevcuttur. Biiyiik siniflar
yonetme giigliigli, 6gretmenin is stresini artirmakta ve is doyumunu diisirmektedir (Celik, 2002:87-88). Biiyiik
smiflarda derse giren dgretmenlerin durumlar1 222 sayili {lkégretim ve Egitim Kanunu’nun 50. maddesinde
‘Birlestirilmig siniflar da dahil olmak iizere bir 6gretmene diisen dgrenci sayist 40°dan fazla olamaz’ seklinde
belirtilmistir. Norm Kadro Yonetmeligi’'nde ise bir dgretmene diigen 6grenci sayisi 30 olarak belirtilmistir. Bu
yasa ve yonetmelige uygun olarak siniflarda 30 veya daha az 6grenci sayistyla egitim yapan 0gretmenlerin ig
yiikiiyle smnif mevcutlart 30’un iizerindeki 6gretmen arasinda, ayni iicreti almalarina ragmen bilyiik siniflarda
derse giren 6gretmen aleyhine fark olugsmaktadir (Kandemir, 2004). Bundan dolay1 30 ve {izeri 6grencisi olan

ogretmenlerin ek ders iicretlerinde yeni bir diizenlemeye gidilmelidir.

Sinif biiyiikliigliniin etkileriyle ilgili 6gretmenlere hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmeli, biiyiik
siniflarda yaganabilecek sorunlarin ¢oziimleri ve bu siniflarin yonetimiyle ilgili stratejiler ve smif disiplini,
Ogretmen-ogrenci iletigimi, saglik-temizlik konulari, 6grencinin bireysel farkinin 6nemi, motivasyon-giidiileme
gibi konularin tizerinde 6zellikle durulmalidir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan sinif biiyiikligii standartlart olusturulmalidir.

Ayrica etkili bir egitim planlamasi ve egitim politikasi izlenerek sinif biiyiikliiklerini azaltma yoluna

gidilmelidir.

Bunun yaninda yapilan bu arastirma -varsa eksiklikleri giderildikten sonra- bilyiik simiflarm etkilerini
ortaya koyacak bir profil ¢ikarmak amaciyla, tim Tiirkiye genelinde 6gretmen ve Ogrencilere uygulanarak

sonuglar1 daha kapsamli olarak degerlendirilebilir.
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Summary

ONE DIMENSION OF THE PROBLEMS OF THE EDUCATION SYSTEM: LARGE
CLASSES AND CLASSROOM MANAGEMENT

Erkan YAMAN"

The sample this study consisted of the teachers who work in Istanbul in the academic year 2003-2004.
The sample was randomly selected from the teachers working in Kadikdy Township. The data analysis was
carried out at the p<.05 reliability level. Since the opinions of the teachers about large classes were not normally
distributed, non-parametric tests were used. For sex variance, Mann Whitney U test was used and the results
found significant were elaborated. For the variances of age, experience, number of students, and the subject
taught, Kruskal Wallis test was used. For the significant items and their source of the significance, Many

Whitney U test was used.

As a result of the study, it was found that the teachers at the ages of 21-30 had more difficulty in
controlling the class than those who were 51 or over. On the other hand, teachers who were 51 or over treated
their students more strictly and there was more noise in their classrooms than in the classrooms where there are
20-30 students. Moreover, teachers indicated that they could not the find chance to get to know the students in
large classes. The primary school teachers stated that they could understand individual differences more, which

can be explained with their spending more time with their students.

According to the findings of the study, teachers who had 51 or more students stated that in large classes,
students may have illegal groupings. They also stated that these classrooms could be dirtier than those with 20-
30 students. For this reason, the number of the cleaners should be increased and the students should be informed

about hygienic conditions and students that would be responsible for keeping the classroom clean should be
established.

Furthermore, the primary school teachers gave more feedback to students and their students did not
have any communication problems within their groups. This can be explained by teachers’ time shared in the

same class and having more chance to follow their students better than those who teach in some other fields.

It can be suggested that immigration to big cities should be reduced through following a healthy and
effective population policy meeting the basic needs of the people who live in the rural areas and by providing
them necessary living conditions. And this can be achieved by equalizing the opportunities in rural and urban
areas. The school buildings should be carefully planned whilst being built, e.g., the number of the students per

square meter should be taken into account and school buildings should be designed in such a way appropriate for

Address for correspondence: ~ Ars. Gor. Erkan Yaman, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi,
eyaman@marmara.edu.tr.
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disabled students, and it should also be appropriate for the physical/psychological characteristics and the needs
of a certain age group.

Educational programs about the effects of the size of classes should be organized, about the solution of
the possible problems that can emerge in large classes, strategies concerned with the management of these
classes, classroom discipline, teacher-student communication, health-cleanliness issues, the importance of the

individual differences of students, and motivation should be emphasized in these programs.



