TURKCE OGRETIMINDE YAZILI ANLATIM CALISMALARININ
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Ozet
Tiirkce egitimi ve oOgretiminde, soru kavramina olgme ve degerlendirme agisindan yaklasimakla

beraber bu kavramin egitim psikolojisiyle olan baglantisi iizerinde geregince durulmamuistir. Sorun yazili
anlatim oldugunda soru kavrami nedense onemini yitirmis ve ikinci plana atilmistir. Oysa Tiirkce egitiminin
altyapisini olusturan yazili anlatima karsi ogrencileri giidiilemede, yani yénlendirmede dgretmenin sinif
icerisinde yoneltecegi sorularin 6zel bir 6nemi vardir. Ancak mevcut uygulamalar bu gercegin énemli ol¢iide
g6z ardr edildigini ortaya koymakta ve bu hususta ders kitaplarimin olduk¢a yetersiz oldugu gozlenmektedir.
Tiirkge egitiminde, yazili anlatimi sorularla yonlendirme agisindan tasvirle iligkilendirerek incelemeyi ve yeni
bir bakis acisi ortaya koymayr hedefleyen disiplinler arasi nitelikteki bu ¢alismada sorun, orneklerle
somutlastirilmaya ¢alisilmigtir. MEB e bagl ilkogretim okullarinda 2004-2005 egitim-6gretim yilinda okutulmus
olan ilkégretim birinci ve ikinci kademe Tiirkge ders kitaplart yontem yoniinden incelenerek eksikler belirlenmis,
ogretim programiyla ders kitaplarimin ortiisme derecesi karsilastirimis, yazili anlatimda soru sormanin ve
yonlendirmenin 6nem ve geregine igaret edilmigtir.
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Abstract

In Turkish language teaching and education, although the concept of “question” has always been
studied from the education and comparison point of view, its relationship with educational psychology hasn’t
been adequately deliberated. When the question is “written exposition”, the matter of “question” always loses
its importance and gains a secondary importance for some reason or other. However, in order to motivate the
students for written exposition which is the basis of Turkish language education, teacher’s questions have a
special significance. However, current applications made it clear that this truth is paid insufficient attention and
the coursebooks are also rather not sufficient. The problem of this interdisciplinary study, which has the aim to
analyze the question directed written exposition related with the description in Turkish Language Education and
to put forth a new point of view, is tried to be concretized . Primary Education first and second level Turkish
course books used in the schools of Ministry of National Education in 2004-2005 school year were analyzed
according to the methods they used and their deficiencies were defined. On the other hand, the overlap of the
curriculum and coursebooks were compared, the necessity and importance of questioning in written exposition

were underscored.
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Ogrencilerin yazili olarak kendilerini ifade etmelerini gelistirmeye yonelik yazili anlatim ¢alismalari,
Tirkge egitiminin alt bagliklarindan olup ihmal edilmemesi gereken bir dneme sahiptir. Durum bdyle olmakla
beraber maalesef gliniimiiz kosullarinda Tiirk¢e 6gretmenleri uygulamada yazili anlatim teknikleri konusunda
yeterince bilingli ve duyarli davranmamaktadirlar. Nedense yazili anlatim ¢alismalar1 birka¢ atasoziiniin,
deyimin, 6zdeyisin agiklandigi, klasik yazma yontemlerinin uygulandigi neredeyse siradan bir yapiya doniismiis
bulunmaktadir. Bu durum iilkemizde ana dili 6gretimini olumsuz yonde etkilerken dgrencinin de okul ve sinif igi
basarisini olumsuz yonde etkilemekte ve yazili ifade becerisi yoniinden onu iletisim toplumunun yeterli bir tiyesi
kilamamaktadir. Yazili ve sozlii yonden kendini iyi ve basarili sekilde ifade edemeyen, duygu ve diisiincelerini
aciklamaktan yoksun bireylerden olusan bir toplumun uluslararasi rekabet kosullarinda bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yeterince yararlanabilmesi ve geligsmis diger iilkelerle arasindaki agigi kapatabilmesi olasi

goriinmemektedir.

Sinif igerisinde etkin bir konuma sahip Tiirkge Ogretmeni, ¢ogu kere yazili anlatimda kendinden
bekleneni yerine getirememektedir. Bunda Tiirkge ders kitaplarinda Onerilen yazili anlatim g¢aligmalariyla
yetinmesinin ve bunlarin digmna g¢ikmamasinin da onemli bir payr bulunmaktadir. Bu durum kendisini
ogrencilerin gozlinde ikinci plana diisirmekte ve yazili anlatim ¢alismalarinda 6grencilerin geregi gibi
giidiilenememesine ve dolayisiyla ana dili 6gretiminin yazili anlatimla ilgili hedeflerinin gergeklestirilememesine
neden olmaktadir. Ogretimin temel unsurlarindan 6gretmene bu noktada diisen gorev, kilavuzluk etmek ve iyi bir
Ogretme ortamina bagli olarak kendi roliinii gerceklestirmek, yani Ogrenciyi tesvik etmek ve Ogrenmeyi
kolaylastirmaktir. Ciinkii “Ogretmen, dgrenci ile iletisiminde ¢ogu zaman kaynak durumundadir. Kaynaktan
alictya mesajin ulastirilma sorumlulugu &gretmene aittir. Simif ortaminda iletisim ¢ok yonliidiir. Ogrenci-
Ogretmen, Ogrenci-Ogrenci arasinda siirekli bir iletisim cereyan etmektedir.” (Kilig ve Seven, 2002:23-24).
Sonmez’e (1994:10) gore 6gretmenin konu alanini ¢ok iyi bilmesi, egitim ve dgretimle ilgili bilgi, beceri ve
tutumlar konusunda donanimli olmasi gerekir. Bu nedenle bilingli, planli bir Tiirk¢e egitiminde gretmenin

gerekli yazili anlatim becerisine sahip olmasi oldukg¢a 6nemlidir.

Bu hususla ilgili olarak Tiirkge 6gretmenlerinin smifta, 6grencilerin yazili anlatima karsi takindiklari
ilgisizligin ve soguklugun temeline inmesi, 6grencileri yazmaya karsi yiireklendirmesi, karsilikli giiven duygusu
olusturmasi beklenen ve 6zlenen bir davranis olmakla beraber bu konuda somut ve ciddi nitelikte bir adimin
atildigini da sdylemek miimkiin degildir. Cilinkii, uygulamada 0gretmen, yazma eylemi Oncesi agiklama veya
bilgilendirme tiirlindeki davraniglar1 dahi gergeklestirememekte, alisildigi {izere atasozii, deyim veya 6zdeyis
tirtinde bir s6z vererek 6grencilerden bunu agiklamalarini istemekte; ancak bu hususta onlar1 s6zli ve zihinsel

olarak gerektigi gibi uyaramamakta ve yonlendirememektedir.

Davranis, tutum ve eylem konusunda uyarilmayan, plan ve yontem bilgisinden yoksun 6grencilerse
kendilerine verilen yazma ¢alismalarini agiklamak sdyle dursun, konuyu dahi kavrayamamakta, en iyi bildikleri
aciklama yontemiyle girig, gelisme ve sonug¢ bdliimiinden ibaret sandiklari, ¢ogu kere {i¢ paragraftan olusmus
yarim veya bir sayfa yaziyla yasak savusturur sekilde hareket etmekte ve sonugta yazili sinavlarda yetersiz notlar

almaktadirlar.



Tiirkgeyi bilingli ve etkili bir sekilde kullanmanin dogal yolu, 6grencilere sik sik kendilerini yazili ve
sozIli olarak dile getirme firsati saglamaktir. Bunda, 6grenciyi yazili anlatimda amacglanan hedefe sorularla
yonlendirmenin de dnemli bir pay1 bulunmaktadir. Ogretmenin dgrencilere yoneltecegi gesitli sorular yazili ve
sozlii anlatimdan sikilan dgrencilere yazma ve konusma firsati saglar, onlari zihinsel ydnde uyarir. Ogretmen
ogrencileri “bir sistem i¢inde ve kendi segecegi konularda ne kadar ¢ok konusturur, yazdirirsa ve bu etkinlikler
iizerinde ne kadar cok diisiindiiriir” ise o kadar basarili sonuclar elde eder. Oysa genel ag (Internet), elektronik
posta, sanal sohbet, cep telefonu gibi iletisim araglarinin yazili anlatimi 6nemli derecede tehdit ettigi ve
elektronik roman ve hikdye yazma geleneginin yayginlastigi bir ortamda gilinlimiizde 6zel mektup tiirii dahi
neredeyse ortadan kalkmak {izere olup 6grencileri mevcut iletisim ortaminda uyarmaya yonelik yazili arag ve
gerecler de 6nemli derecede azalmis bulunmaktadir. Bu noktada 6gretmen, sinif igerisinde aktif bir 6grenme ve
diistinme ortamiin olugmasi ve &grenciyi zihinsel olarak etkin kilabilmek i¢in sorulardan yararlanma yoluna

gitmelidir (A¢ikgdz, 2005: 249).

Her insan, kendini yazili ve sozlii olarak anlatmak ve toplumda bu yolla bagkalartyla iletisim kurmak
ister. “Insamin kendini degisik araclarla, yontemlerle anlatabilmesine yardim etmek egitimin gorevidir.”
(Basaran, 1983:120). Temelde Tiirk¢e dersinin bilgiye degil ifade ve beceriye dayali olmasi, yazili ve sozli
anlatimin  6nemini ve buna bagl olarak sinif igerisindeki Ogrenme-Ogretme ortaminda soru sormanin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Clinkii “soru sormanin 6grenme malzemesinin aktif olarak islenmesinde

o6nemli bir rolii vardir.” (Agikgdz, 2005: 249).

Soru-cevap ydntemiyle paralellik gosteren sorularla yonlendirme veya giidiilemede o6ncelikli amag,
konunun gerektirdigi sorularin simif igerisinde o anda cevaplanmasi, cevabin mutlak surette Sgrenciye
buldurulmasi1 veya 6gretmen tarafindan 6grencinin cevabi bulmaya yonelik sorularla yonlendirilmesidir. Bu
yontem Ogrencilerde derse karsi ilgiyi artirmanin, aktif diisiinmenin ve 6grenme istegini harekete gecirmenin
yaninda aymi zamanda smif igerisinde ortak ve farkli diisinme aligkanligi kazandirarak 6z giiveni
saglamlastirmaktadir. Zihinsel ve s6zel boyutta gerceklesen bu eylemde hem 6grencilerin bagimsiz ve yaratici
diisinmelerine firsat taninmakta hem de bir yandan 6nceden hazirlanmis sorulara belirli kaliplarla cevap verme
gibi ezberciligi tegvik eden kotii bir aligkanlik da giderilmeye calisiimaktadir. Kisakiirek ve arkadaglarina gore
(1988) ogrenci bdylece analitik diiginmeyi 6grenmekte, giidiilenmekte, kavramlarin farkina varmakta, yeni
deger ve tutumlara kars1 cesaret gelistirmekte, kendini yazili olarak 6zgiirce ifade edebilmekte ve sonuglarin

nedenlerini kolayca agiklayabilmektedir.

Kavcar, Oguzkan ve Sever’e (1995) gore ise bir okuma parcasina ilgiyi ydneltmek, bir metni
¢Oziimletmek, bir yazma konusu iizerinde &grencileri diisindiirmek, sorularla adim adim, yazinin ana ve
yardimci diisiincelerini buldurmaya ¢alismak gibi amaglara hizmet eden bu yontemde, 6gretmene ders siiresince
sorularla dgrencileri zihinsel yonde uyarma ve giidiileme gibi 6nemli ve son derece bilingli bir gorev
diismektedir. So6zlii olarak gergeklesen birinci kisimda 6grenci siniftaki arkadaglartyla esit uyarilmasina ragmen
farkli cevaplarla yaraticiligini, farkliligini, sorunun bilinmeyen diger ¢6ziim yollarini vb.lerini ortaya koymakta,
ikinci kisimda ise bunu yazili olarak senteze dayali bir sekilde agiga ¢ikarmaktadir. Bu siiregte dnce sorularla

bilissel olarak; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme (Kisakiirek ve arkadaslari, 1988) gibi



gesitli diizeylerde o6grenme gergeklesmekte, devaminda yine zihinsel bir siire¢ olan edinimler yaziya
doniistiiriilmektedir. Cilinkii yazili anlatimin bir pargast olan kompozisyon yazma, zihinsel olarak senteze
dayanmaktadir. Ogrencinin kendi duygu ve diisiincelerini dile getirmesi ise degerlendirme basamaginda yer
almaktadir (Acikgdz, 2005: 256). Boylece 6grenci hem sozlii hem de yazili ifade becerisini gelistirmekte,

zihinsel gilidiilenmenin bir sonucu olarak uygulamada daha basarili olmaktadir.

Yazili anlatim ve sorularla yonlendirme iliskisini irdelemeyi amaglayan bu c¢aligmada 2004-2005
egitim-6gretim yilinda MEB’e bagh okullarda iicretsiz kitap kampanyasi g¢er¢evesinde okutulmus olan 1-8.
smiflar ilkdgretim Tiirkge ders kitaplarinda yazili anlatim ve sorularla yonlendirme iliskisi nesnel bir yontemle

ele alinarak degerlendirilmistir.

Yazili Anlatim, Ders Kitaplar1 ve Ogretim Progran

MEB’e bagl ilkogretim okullarinda her yil 1. siniftan 8. sinifa kadar farkli yazarlarca kaleme alinan,
farkli yaymnevlerince basilmis Tiirkce ders kitaplart okutulmaktadir. Tiirkge ders kitaplari incelendiginde
ozellikle ilkdgretim birinci kademe 1-5. siniflara yonelik ders kitaplarinda yazarlar tarafindan sorularla
yonlendirme c¢aligmasi yapilmadigi ve yazma ¢alismasinin dogrudan 6grenciye sunuldugu goriilmektedir. Birinci
kademe Tiirkce Ogretiminde daha ¢ok, belirlenmis bir konu veya okuma pargasina bagli yazmaya agirlik
verildigi, milli bayram, toren gibi énemli giin, hafta ve benzeri etkinliklerle ilgili ¢alismalarin 6n plana ¢iktigi

gozlenmektedir.

Ders kitaplarinda yer alan yazili anlatim ¢aligmalart &gretim programiyla ¢ogu kere bire bir
ortiismemektedir. Kilic ve Seven’e (2002) gore bir kitabin ders kitabt olarak tanimlanabilmesi i¢in 6ncelikle
ilgili dersin programiyla Ortiismesi gerekir. Programin hedef davranislarinin gergeklestirilmesi agisindan bu
o6nemli bir zorunluluktur. Ciinkii uygulamada 6gretim yontemi ve 6gretim ortamlar1 6gretmen tarafindan ders
kitaplar1 dikkate alinarak olusturulmaktadir. Dolayisiyla bu agamada ders kitabinin 6nemi ve gerekliligi bir kez
daha ortaya ¢ikmaktadir. Ornek vermek gerekirse programa gére 6 ve 7. simflarda yer verilmesi gereken diyalog
yazma ¢alismasina 2. siif (s.139) ve 5. sinif (s.169) ders kitaplarinda da yer verilmistir. Program, 2. siniftan
baslanilarak her simifta mektup yazilmasini dngérmesine ragmen, incelenen 5 ve 6. sinif ders kitaplarinda
mektup yazma ¢aligmasina yer verilmedigi tespit edilmistir. 6, 7 ve 8. siniflarda yer verilmesi gercken atasozi,
deyim ve oOzdeyisle ilgili agiklamalara 5. smif ders kitabinda da (s.107, 121, 152) rastlanmaktadir. Zihinsel
gelisim 6zelligi ve yetenek dikkate alinarak 6, 7 ve 8. siniflarda yer verilmesi gereken siir yazma ¢alismasina 1.
smif ders kitabinda (s.126) yer verilmesi hatal1 bir davranigtir. Ciinkii 6ykii ve siir, yetenek isteyen ¢aligsmalardir.
Cocugun 6zel yeteneklerini de dikkate almay1 gerektirir. Birinci sinif ¢ocugundan basarili bir siir yazmasini
beklemek hatali bir davranmigtir. Diger yandan programa gore, plan konusuna 7 ve 8. sinifta yer verilmesi
gerekirken 4. simuf (s.43, 54) ve 5. smif (s.91) ders kitaplarinda ayrintili plan &rneklerine yer verilmistir.
Dolayistyla programla uyumlu bir yapt sergilemeyen ilkogretim Tiirkge ders kitaplari, yazarlarin bazi hedef

davranislari ¢ocuklara vaktinden dnce sunmalari yiiziinden hatali bir yap1 sergilemektedir (bk. Ek 1).



Yazili Anlatim ve Sorularla Yonlendirme

Gerek bilimsel, gerekse yaratici yazi yazmada basariya ulasmanin en 6nemli yolu konuya ve dgrenciye
uygun sorular yoneltmekten ve 6grenciyi dogru sekilde gilidiilemekten gegmektedir. “Kim? Nerede? Nasil?
Nigin? Neden? Ne Zaman?” seklinde siralayabilecegimiz bu sorular, yazmayi kolaylastiracak ve daha zevkli hale
getirecektir. Ogrencide heyecan ve kaygi yoluyla anlamay1 ve diisiinmeyi tetikleyen sorular, 6zellikle karmagik
ve diigiinmeyi gerektiren iist diizey yapida oldugu takdirde basarili sonuglar elde edilmektedir (Ag¢ikgdz, 2005:
259). Yildirim’a (1988) gore kime, neyi, nasil ve ne amagla 6grettigimizi bilmek ayni zamanda dgrencinin aktif
olarak 6grenme siirecine katilimini saglayacaktir. Mevcut Tiirkge 6gretim programinda yazili anlatim ¢aligmalari
oncesi Ogretmen tarafindan sorularla yonlendirme yapilir gibi bir agiklamaya yer verilmedigi gibi, bunu
hissettirecek bir ifade de yer almamaktadir. Tiirkge “Ogretim programi, mevcut programlar icinde en eski
olanlardandir. Bu ylizden program gelistirmeyle ilgili son yillarda {ilkemizde olusan ve yayginlasan anlayisa
gore eksikleri olan bir programdir. Ornegin; hedef ve davramslarin alani, diizeyi, ifade edilisi, kapsami acisindan
bazi belirsizlikler tagimasi, karisikliklara sebep oldugundan, uygulamada zorluklar yasanmaktadir. Ayrica, igerik
net olarak belirtilmemis, 6grenme-6gretme durumlarina ve degerlendirmeye ait drnekler verilmemistir.” (Kilig
ve Seven, 2002:7). Bu sorunun, hazirlanmakta ve pilot bolgelerde uygulanmakta olan yeni programda asilmasi

umit edilmektedir.

Ulkemizde, ders kitaplar1 program merkezli yazilmakla beraber, giidiilemeye yonelik bir ifadeye yer
verilmemesi, kanaatimizce ders kitaplarinda yonlendirme yapilmayacagi anlamina da gelmemektedir. Kili¢ ve
Seven’in (2002) isaret ettikleri gibi 6gretmen, sinif i¢i 6grenme-dgretme etkinlikleri agisindan yodnlendirme
sorularma ihtiya¢ duydugu gibi, ders kitabinda bu hususta yeterli bir yonlendirme ve rehberlik yapilmadiginda
bu eksikligi de gidermek zorundadir. Zira, gocugun diizeyine uygun, iyi bir ders kitabinda bulunmasi gercken
ozelliklerden biri de ydnlendirmedir. Ogretmen bu hususta okul iklimine bagli olarak kendi model ortamini
olusturabilir ve ilgili tedbirleri alarak s6z konusu hedef davramislarin 6grenciye kazandirilmasi hususunda
iizerine diisen gorevi yerine getirebilir. Bu nedenle Ataman’in (2001) da belirttigi gibi ¢ocuklar ilkdgretim ders
kitaplariyla ilk kez karsilastiklarindan bu kitaplarin daha 6zenli yazilmalar1 gerekmektedir. Bunun ger¢eklesmesi

ise yukarida belirtildigi tizere hedef davraniglarin ve ders kitaplarinin amaglarinin bire bir ortiismesine baghdir.

Tasvir Calismasinda Sorularla Yonlendirme

Yazili anlatimda sorularla yonlendirme iliskisi bir 6rnekle somutlagtirilabilir. Bes duyunun ve analitik
diisiincenin sorgulandigi, zihinsel, zevkli bir yazili anlatim sekli olan tasvir c¢aligmasinda, Ogrencileri dnce
tasvirin tanimi, Ozellikleri, ¢esitleri ve kelimelerle nasil yapilacagi hususunda bilgilendirmek gerekecektir.
Bloom’un Taksonomik degerlerine gore bilgi basamaginda gergeklesen bu siiregte aslinda 6grenciye dogrudan
tasvirin tanimini, 6zelliklerini ve gesitlerini vermek yerine bunlari sorularla buldurmak, yani 6grenciyi sorularla
gidillemek daha yararlidir. Tirkge 6gretmeni, gerektiginde “belirli bir durumda, belirli amaglara ulasmak ve
gerekli davraniglart gosterebilmek igin bireyi harekete gegiren ve yonlendiren itici bir gii¢” olan giidiiden

yararlanmayi bilmelidir (Sali, 2004:167).

Tasvirin tilirline ve tasviri yapilacak canli varliga, nesneye, yere, manzaraya, olaya vb.lerine yonelik

sorularla ¢ocuk; sifat kavramini, tiirlerini, kullanim O6zelliklerini yeterince kavramali ve bunlari tasvirin



ozellikleriyle biitiinlestirerek ilgili tasvir tiiriinde yazili olarak basariyla uygulamalidir. Dil bilgisiyle de baglantili
bu calismada sekil bilgisi yoniinden ozellikle sifat ve tiirlerine hakimiyet gerekmektedir. Uygun sifatlarin
belirlenmesinden sonraki asama, anlatim bigimine uygun yazi tiiriiniin belirlenmesidir. Tasvir bir seyin yalnizca
goriildigi veya duyuldugu gibi degildir; kisinin kendi izlenimlerini de yazdiklarina aksettirmesini gerektirir.
Yani hem nesnellik hem de 6znellik s6z konusudur (Kavcar, 1982). Inceleme konumuz olan Tiirkge ders
kitaplarinda baslica su tasvir ¢aligmalarina yer verilmistir:

- Sevilen bir hayvanin tanitilmasi (I, s.145)

- Resimleri verilen aydinlatma araglarindan birinin tanitilmasi (11, s.115)

- Aile ve oturulan evin tanitilmasi (IV, s.13)

- Ogzellikleri bilinen bir yakinin veya arkadagin tanitilmasi (IV, s.87)

- Tatilde gezip goriilen bir yerin tanitilmasi (V, s.10)

- Anne ve babanin fiziksel ve ruhsal 6zellikleriyle tanitilmasi (goriinis, kisilik, yetenek...) (VI, s.37)

- Balon satan bir kisinin gozlenip, kilik, kiyafet, hareket ve konusmasina dikkat edilerek kendinin ve

yaptig1 isin tasvir edilmesi (VI, s.199)
- Dogup biiyiiniilen yerin tasvir edilmesi (VI, s.213)
- Calisan bir insanin (6gretmen, anne, baba, bir arkadas veya bir is¢i) hareketlerine, kilik kiyafetine,
kullandigr araglara dikkat edilerek tasvir edilmesi (VI, s.244)

- Balik, koyun, kuzu, giivercin, leylek... gibi hayvanlardan birinin tanitilmasi (VII, s.35)

- Cok iyi taninan bir kimsenin fiziksel portresinin yazilmasi (VII, s.95)

- Ulke igerisinde gezip goriilen bir yerin tasvir edilmesi (VII, 5.133)

- Gezip goriilen bir yerin tasvir paragraflarina yer verilerek anlatilmas1 (VIII, s.44)

- Sevilen bir insanin dis goriiniisiinii anlatan bir tasvir paragrafi yazilmasi (VIII, s.87)

- Yazilan 6ykiide kahramanlarin fiziksel ve ruhsal portrelerinin belirlenmesi (VIII, s.119)

- Oturulan sokagin anlatilmasi (VIII, s.133)

- Gidilen bir otelin, lokantanin, ¢ay bahg¢esinin ve ¢alisanlarinin anlatilmasi (VIII, s.140)

- Annenin veya ¢ok sevilen bir kisinin fiziksel ve ruhsal 6zellikleriyle anlatilmasi (VIII, s.144)

Programda “Bilinen bir kimsenin, drnek bir kisinin fiziksel ve karakter portrelerini ¢gizebilmek” seklinde
yer verilen fiziksel ve ruhsal portre ¢alismasi 7 ve 8. sinif cocugunu hedef almasina ragmen, bu tiir caligmalara 4
ve 5. sinif ders kitaplarinda da yer verildigi gézlenmistir. Dolayistyla, programla Tiirkge ders kitaplart basarili

bir sekilde biitiinlesememekte ve es giidiim saglayamamaktadir.

Tiirkge ders kitaplarinda, kitap yazarlarinin ¢ocugu merkeze alarak yakin ¢evreden uzak ¢evreye dogru
tasvir ¢aligmalarina yer vermeleri olumlu bir davranis olmakla beraber; “Anne ve babanizi fiziksel ve ruhsal
ozellikleriyle tamitan kisa bir yazi yazimz.” ifadesiyle yetinmeleri dogru degildir. Incelenen kitaplar igerisinde
yalnizca 8. simuf ilkdgretim Tiirk¢e ders kitabinda sorularla yonlendirme yoniinden basarili ve kapsamli bir
caligma tespit edilmistir. Ancak burada da yanlis olarak 6nce hedef davranisa ardindan ydnlendirme sorularina

yer verilmistir. Dogrusu dnce sorularla yonlendirme yapip ardindan hedef davranisa yer vermektir.



“Oturdugunuz sokaginizi anlatan bir yazi yaziniz. Bu yaziy1 hazirlarken asagidaki sorulari inceleyerek
notlar aliniz.

¢ Sokaginizdaki evlerin goriiniisii neye benziyor?

¢ Sokak boyunca, agaglar, bahgeler var m1? Varsa bunlar sokaga nasil bir giizellik katiyor? Bu bahge
ve agaglari neye benzetiyorsunuz? Agaglarin tiirii ve 6zellikleri nelerdir?

+  Sokaktaki insanlarin hareketi nasildir? insanlar nigin bdyle hareket ediyorlar (Aceleci, yorgun
insanlar, oyun oynayan ¢ocuklar, saticilar...)?

e Sokagimzda diikkdnlar var mi1? Bu diikké&nlarin goriiniisii nasildir? Diikkanlarda daha ¢ok ne
satiliyor? Vitrinleri nasil diizenlenmistir?

e Sokaginizin hangi 6zelligini seviyorsunuz? Nigin?

Sokaginizla ilgili yazinizda girig, gelisme ve sonug boliimiinde anlatacaginiz 6zellikleri belirleyiniz ve
yazmaya baslaymiz.” (s.133). Bagarili gibi goriinen bu yonlendirmeye dayali tasvir calismasi dikkatle

incelenirse, ¢ocuga degisik tarzda daha bir¢ok sorunun yoneltilebilecegi goriilecektir.

Yazili anlatimin yalnizca kiiglik bir kismini olusturan tasvir c¢aligmalarinda “Anne ya da babanizi
fiziksel ve ruhsal ozellikleriyle tanitan kisa bir yazi yaziniz.” (VI, s.37) demek basarili bir yonlendirme i¢in
yeterli degildir. Eger bir insanin fiziki goériiniimii tasvir edilecekse her seyden once fiziki goriiniimle ilgili

unsurlarin neler oldugu belirlenmeli ve bunlar yoneltilecek sorularla 6grencilere buldurulmalhidir (bk. Ek 2).

Ardindan bu unsurlardan her biri iizerinde beyin firtinas1 metoduyla, gerekli sifatlarin 6grenciler
tarafindan bulunmasi saglanmalidir. Nasil bir sa¢? Sorusuna kisa, uzun, diiz, giir, kabarik, dalgali, daginik,
kivircik, bukleli... gibi cevaplar almak miimkiindiir. Ancak 6grencinin verecegi “isyankar, yapici, naif, asik”
gibi cevaplara ve yaratici sifatlara da hazirlikli olmak ve garipsememek gerekir. Zira bu sifatlarla giinliik hayatta

her an karsilasmak miimkiindiir. Mesela reklamlarda, ilan panolarinda, gazete, dergi vb.lerinde.

Tasvir ¢alismasinda Firengiz’in (1988:92-107), sayilarimi kirk olarak ifade ettigi; kolaydan zora, amag
arag iliskisine dikkat, giidiilenmeyi saglama, dgrenci seviyesine, dgretim programlarina uygunluk, bes duyuya
hitap etme, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeye, 6nemliden 6nemsize... seklinde siraladigi cesitli ilkelerin
yaninda; Kavcar, Oguzkan ve Sever’in (1995:16) isaret ettigi analiz, sentez, timevarim, timdengelim, anlatma,
soru-cevap, gosteri, kiime ¢alismasi, oyunlastirma, gozlem ve inceleme gibi c¢esitli yontemler birlikte

uygulanmalidir.

Yazili anlatim derslerinde 6grenci kendi gordiigiinii, duydugunu, disiindiigiinii ve yasadigimi kendi
duygularina ilave ederek yazacaktir. Kaldi ki “Tiirk¢e derslerinde yer verilecek her faaliyetin, islenilecek her
konunun, uygulanacak her metot ve teknigin, kullanilacak her aracin bir fayda ve amacinin olmasi hali
“amaglilik” ilkesi dedigimiz ilkeyi olusturur. Ulasilan her amag, kendisi ile ilgili bir iist amacin aracidir. Mesela
Tiirkge dil bilgisinde sifatlar konusunun 6gretilmesi bir amagtir. Bu amag gerceklesince bu defa, 6grenci ciimle

i¢inde sifatlar1 basari ile kullanabilir hdle gelmelidir. Bu halde de 6grenci basarili climle kurarak s6z ve yazi



icinde yerinde ve zamaninda, amacina uygun olarak konusup yazabilecektir. Bununla da baska insanlar ile

saglikli iliskiler kurabilecektir.” (Firengiz, 1986:96-97).

Yukarida belirttigimiz hususlarda bilgilendirme ve uygulama yaptirildiktan sonra 6gretmen, smnifin

biitiiniine sorular yoneltmelidir. Ancak bunlar, gelisigiizel degil belli bir plan dogrultusunda olmalidir. Ornegin:

- Hanginiz simdiye kadar bir arkadasini, tanidigin1 veya 6nemli bir kisiyi tasvir etti?

- Tasvir 6ncesi nelere ihtiyag duydunuz?

- Buihtiyaglarinizi nasil karsiladiniz?

- Arkadasinizi, yakininizi veya tasvirini yaptigimiz kisinin hangi ozelliklerini (viicut, kiyafet,
davranis, konusma sekli, yiiz ifadesi, ses tonu, yiriylis sekli, listiin ve zayif yonleri, idealleri,
aliskanliklari, sevdigi ve sevmedigi seyler, yasi, meslegi, hayata bakis tarzi vb.) dikkate aldiniz?

- Bir insan1 tanimak/tanitmak i¢in yukarida siralanan bilgilere ihtiyacimiz var mi?

- Bukiginin kendine 6zel anilar1 var mi?

- Tasvirini yapmak istediginiz kisinin baska hangi yoniinii/ydnlerini tanitmak istiyorsunuz (Vopel,
1996:51, 53, 55, 62, 65)? vb.

- Karakter yoniinden nasil bir insan? seklindeki sorularla 6gretmen, O6grencileri tasvirde dikkate

almalar1 gereken hususlar konusunda yeterince yonlendirmis olur.

Ogretmen dgrencilere yoneltmis oldugu sorular1 cevaplamalari icin yeterli siireyi taniyarak s6zel olarak
konuya katilimlarini saglar ve ayni zamanda basarili bir yonlendirmede bulunmus olur. Bunu yaparken

ogrencileri cesaretlendirici bir tutum takinir.

Tasvir ¢aligmasi, gdzleme dayali oldugu i¢in yazma ¢aligmalarinda, 6zellikle 6ykii ve romanda karakter
yaratmanin ilk basamagini olusturur. Dolayisiyla 6grencilere “Bir insani fizik, karakter, davranis ve duygusal
yonden tanimlamak igin gerekli sifatlar nelerdir?” seklinde bir soru yonelterek yazma g¢alismalarinin bir
boliimiinii olusturan hikdye ve masal yazma ¢alismalarina kars1 6grenciyi dolayli yonde tesvik etmis ve karakter
yoniinden bir insam1 degerlendirirken nelerin goéz Oniinde bulundurulacagi hususunda da egitmis ve

bilgilendirmis oluruz. Ornegin, serbest cagrisgm metoduyla smif igerisinde soyle bir tablo olusturmak

miimkiindiir:
Fizik Karakter Davranis Duygu
giizel dirist kaba mutlu / mutsuz
¢irkin bencil aceleci huzurlu / huzursuz
yakisikll nankdor sogukkanli endigeli / kaygil
cekici hilekar saldirgan ofkeli / kizgin
sarigin zalim hiperaktif kirgin / giicenik
atletik acgozli kiskang kisitlanmis / engellenmis
sportmen miziket iyiliksever sevgi dolu
zay1f giivenilir kavgaci hayal kirikligina ugramis

sisman alingan bosbogaz nefret dolu



Alisilmisin disina ¢ikarak ¢ocuga sinif arkadasi i¢in “Hakan nasil bir delikanlidir/gengtir?” diye sormak
yerine, tanitilacak kisiyi hangi yonden ele almak istiyorsaniz soruyu bazen olumsuz sekle doniistiirerek “Hakan
davranig yoniinden nasil bir delikanli degildir?”, “Hakan karakter yoniinden hangi 6zelliklere sahip degildir?”

veya “Hakan’1 duygusal yonden tanimlamayan bes kelime hangileridir?” diye sorabilirsiniz.

Benzer bir ¢aligmay1 bir nesnenin tasvirinde de uygulamak miimkiindiir. Nesnelerle ilgili ¢aligmalarda
oncelikle ¢cocuga serbest ve yeterli gdzlem yapma imkani tanimalidir. “Nesnelerin tasvir edilmesinde goz 6niinde
bulundurulmas: gereken hususlar nelerdir?” sorusu yoneltildiginde hemen hemen asagidakine benzer bilgiler
elde edilecektir:

Renk
Koku
Sekil/Bigim/Hacim/Goriiniim

Estetik
Stil/Tarz
Cins/Tiir

Ham madde (Cam, metal, tahta, plastik vb.)
Ergonomi/Tasarim
Ebat/Orant1 (Biyiikliik-Kiigtiklikk)/Miktar (Azlik-Cokluk)
Kullaniglilik (Eskilik-Yenilik, Temizlik-Kirlilik) vb.

Ardindan 6gretmen, 6grencilerden tasvir edecekleri nesneyi belirlemelerini istemeli ve seviyeyi dikkate
alarak sorularint yoneltmelidir:
- Bunesne/sey ne kadar biiytik?
- Bundan kag tane var?
- Bunesne/sey neden yapilmis?
- Nerede bulunuyor?
- Ona ni¢in ihtiya¢ duyulmus?/Hangi ihtiyac1 karsiliyor?
- Kaynagi ne? Nereden geliyor?
- Biz insanlar i¢in 6nemi ve degeri var m1?/Kimler i¢in tasarimlanmig?
- Rengi, bigimi, sekli, hacmi, goriiniimii vb. nasil?
- Belirgin bir kokusu var mi?/Koku sagiyor mu?
Tasviri yapilacak nesnenin tiiriine gore bu sorular azaltilabilir veya g¢ogaltilabilir. Eger bir yer veya
manzara vb. tasvir edilecekse:
Rakim
Iklim/Hava sartlari
Ulasim
Cografi etkenler (enlem, boylam, yiiz 6l¢timii vb.)
Uzerinde yasayan insan/niifus/topluluk/halk/boy/ulus

Barindirdig bitki (flora/fauna), hayvan ve varsa diger canli tiirleri vb. bilgilere ihtiyacimiz olacaktir.



“Gezip gordigiiniiz bir yeri betimleme paragraflarina yer vererek anlatiniz. Betimlemelerinizde
benzetmeler ve sifatlar kullaniniz.” (VIII, s.87) seklindeki bir yazili anlatim ¢alismasi yetersizdir. Zira sorularla
yonlendirme ve giidiilemenin yaninda bes duyu da dikkate almmalidir. Bu hususta [lkdgretim Okulu
Programi’nda (MEB, 1995:153) bir yazma &devinin ogretmen ve Ogrenciler tarafindan elestirilip
degerlendirilmesinde 6grencinin gozlem giiciiniin “6zellikle yasanmig ve gozlemi yapilmis olaylarla ilgili
yazilarda ve resimlerin yorumlanmasinda” dikkate alinacagi ifadesi yer almaktadir. Buna gore tasviri yapilacak
yer bir gol ise sorular $oyle yoneltilebilir:

- Bu g6l nerede?

- Etrafinda ne tiir bitkiler, sekiller, yapilar vb.leri var?

- Yiiz 6l¢iimii ne kadar?

- Hangi i, ilge veya kodylere komsu?

- Sularinin belirgin bir 6zelligi var mi?

- Uzerinde ulagim nasil saglaniyor?

- Hangi canl tiirlerini barindirtyor?

- Insanlara ne tiir ekonomik imkénlar sagliyor?

- Tehlikeli kisimlar1 var m1?

- Kisin buz tutuyor mu?

- Tuz Golii gibi tuz elde edilebilir mi?

- Uzerinde hangi su sporlar1 yapilabilir?

- Belirgin bir kokusu var mi?

- Sularinin insan tenine olumsuz bir etkisi s6z konusu mu? Yiizilebilir mi? vb.

Tasviri yapilacak mekanla ilgili gézlem imkan1 varsa, 6grencilere bu hususta kolaylik saglanabilir ve
tasviri yapilacak bu mekanla ilgili bir liste hazirlamalar1 istenebilir. Ornegin bu listede su kelimeler olabilir: Tuz,
mavi, balik, feribot, iskele, camur, lokanta, soda, kus, soguk, giines, kar, irmak/dere, agag, kayik, ag, tarla, dag,

tepe, ev, bugday, gokyiizii, bulut...

Konunun nesnellestirilmesinden sonra serbest yazma, ¢agrisim veya beyin firtinasi yontemiyle konu
iizerine yogunlasilip hatira gelenler sinif igerisinde miimkiinse 6grencilerin gorsel olarak uyarilmalari igin sinif
tahtasina yazilip siniflandirildiktan sonra olusturulan diisiince haritasina veya zihinsel plana bagli olarak tezler,
kanitlar, 6rnekler, gegis ciimleleri seklinde diizenlenmeli, ardindan diisiinceler boliimlendirilmeli ve taslak metin
olusturulmalidir. Taslak metin simif igerisinde ortak veya bireysel olarak hazirlanabilir. Ortak bir taslak metin
hazirlandiginda taslagin eksikleri Ogrenciler tarafindan tespit edilmeli ve bir sonraki asamada bunlar
tamamlanarak asil metin olusturulmalidir. Bireysel taslak metin olusturuldugunda, metinler sinif igerisinde

dagitilmali ve sessiz okuma metoduyla eksikler ve yanlislar belirlenerek diizeltilme yoluna gidilmelidir.



Yazih Anlatim ve Bes Duyunun Onemi

Bulusla veya yaratici fikirlerle tamamlanmasi gereken yazma ve zihinsel iiretim siirecine ayni zamanda
bes duyu eslik etmek zorundadir. Bagaran’a (1983) gore bes duyunun algilama ve kavrama gibi bilissel siireglere
dolayli yonde olumlu bir katkist séz konusudur. Ciinkii insan ¢evresinde olup bitenleri algilar1 yoluyla 6grenir.
Biligsel alanda yer alan bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme temelde bes duyudan
soyutlanamaz. Tipki biligsel alanin duyussal, devinigsel veya algisal alanlardan soyutlanamayacagi gibi. Zira
“Ogrenilmis davranislar nasil ele alinirsa alinsin, birbirlerinden kopuk degildir. Tersine aralarinda yatay ve dikey

anlamli ve siki bir iliski vardir.” (S6nmez, 1994:27).

Inceleme konumuz olan ders kitaplarindaki yonlendirme sorularinda ydntem olarak bes duyudan
agirlikli olarak “gdrme”ye yer verilmis, nedense diger duyular 6nemli 8lgiide ihmal edilmistir. Iyi bir ders kitab1
belli bir hedef davranisi ger¢eklestirmenin yaninda ilgili duyussal amaci da gergeklestirmeye hizmet etmelidir.
Ciinkii 6nemli olan bireyin bilgi, duygu ve psiko-motor davranislar agisindan biitiinciil ve es zamanli bir egitim
almasidir. Cevresindeki varliklari fark edemeyen, ayirt edemeyen, denetim altina alamayan, gegmis ve gelecekle
iletisim kuramayan bir 6grenci nasil basarili bir tasvir yazabilir? Dolayistyla hedef davranigla igerigin bire bir
ortiismesi gerekir. Bu ihtiyaci da 6gretim programina gore yazilmis, ilgili hedef davranislart dogru tespit etmis,

Ogrencinin yas, gelisim ve 6grenme 6zelliklerini dikkate alan bir ders kitab1 karsilayacaktir.

Tasvir ¢aligmalarinda, birinci siniftan itibaren, 6grencileri bes duyudan hareket ederek basarili sekilde
yonlendirmek miimkiindiir. Ancak nedense ilkdgretim 8. sinifa kadar bu gergek ders kitab1 yazarlar: tarafindan
g0z ardi edilmistir. Bes duyu, 6grenmeyi dogrudan etkilemektedir. Etkilesim orani Kisakiirek ve arkadaslarina
(1988) gore gormede % 75, isitmede % 13, dokunmada % 6, koklamada % 3, tat almada % 3 olarak
gerceklesmektedir. Sadece gorme duyusunu dikkate alip digerlerini yazmaya dahil etmemek onemli bir
eksikliktir. Cilenti’ye (1984) gore bes duyuyu dikkate alan ¢aligmalarda, olgu ve olaylar ya baskalar1 tarafindan
hazirlanip sunulmakta, ya da doga ve toplumda olusan veya siiriip giden olgu ve olaylar incelenip
degerlendirilmektedir. Sinif ortaminda amag, g¢ocuga kendi duyularindan yola c¢ikarak 6zgiin bir yazi
olusturmasint saglamaktir. Konuyu bir 6rnekle agiklamak gerekirse, iiniversite 6grencilerine yonelik yaratici
yazmaya dayali bir seminerde kiitliphaneyi tasvir etmeye yonelik bir calismada bes duyu dikkate alinarak

asagidaki sonug elde edilmistir (Giilsoy, 2004:158-159).

KOKU: Rutubet, kagit, parfiim, cilt, ahsap, zamk, toner, toz, ter, sigara,
kolonya, kizartma, miirekkep, jole, sakiz, 1slak giysiler.

DOKUNMA: Cilt, sayfa, masanin yiizeyi, metal raflar, klavye, masa altina
yapismis sakiz, deri/plastik/kumas sandalye, cep telefonu tuslari, yagmurluk, naylon,
kalem ucu (sivri), parmaktaki kalem diizligii, zamk, kagit, canta, giysiler, saclar,
ayakkabilar, kimlikler, sunta, pegete, mendil, miirekkep lekesi, silgi parcaciklari,
hal1 yiizeyi.

GORUNTU: Kitap raflari, kitaplar, masalar, insanlar, pencereler, dis goriintii,
saatler, afisler, biistler, dergiler, merdiven, numaralar, rutubet lekeleri, renkler,

fotokopi makinesi, ¢antalar, okuma odalari, yagmurluklar, paltolar, vestiyer, 6diing



alma bolimii, asansor, kitap arabasi, hali, ¢antalar, kiitiphane gorevlileri,
bilgisayarlar.

SES: Yere diisen kitap, fisiltilar, Oksiiriik, sayfa sesleri, ayakkabi tikirtisi,
parmak ¢itirtisi, burun ¢ekme, yagmurluk hisirtisi, damga sesi, giiliismeler, sakiz
cigneme sesi, fermuar, klavye tikirtisi, havalandirma, cep telefonu, fotokopi,
disardan giiriiltii, kus sesi, kalem gicirtisi.

TAT: Mayonez, kizartma, simit, siit, su, sakiz, kursun kalem, sayfa

tikiiriikleme, tirnak yeme, ilag, gozliik sapi.

Ogretmen “Her ¢ocugu, cocukluk yasinin bir kurali olan sadece teferruatlari gérmeye ve gdstermeye
degil, ayn1 zamanda gozlem yapmaga sevk eder; bu gozlemin samimi, objektif, dogru olmasina, ger¢ekleme ve
kontroliiniin, karsilastirmasmin yapilmasina, tamamen duyulara dayanmasina calisir... Bu gidimli kesif
¢alismalarindan birgok koleksiyonla doniiliir: G6zlemlere uygun olarak tutulmus notlar, krokiler, duyma bilgiler,
goriismeler, ornekler, el kitaplari, kitaplar.” (Souche, 1977:277). Dolayistyla benzer sekilde hareket ederek daha
basit ve seviyeye uygun tasvir caligmalarini sif igerisinde sorularla basarili bir sekilde yonlendirmek
miimkiindiir. Zira Ilkégretim Okulu Ders Programlari, Tiirk¢e-Yazi Programu 6-7-8’de (MEB, 2000:29)
ongoriilen; “Tiirk ¢ocuklarina, ihtiyaglart olan miispet diisiinme formasyonunu kazandirabilmek i¢in hazir, soyut
bilgilerden kaginmali; buna karsilik yapici, uygulanabilen, somut bilgiler ve bu bilgilere gotiiren yollar ve
saglikli bir yontem kazandirilmalidir. Bilimsel yontem, arastirma, gézlem, inceleme, deneme, uygulama,
kargilastirma, nedenleri arastirma, sebep-sonug iligkisini agifa ¢ikarma gibi c¢aligmalara dayanir. Tiirkge
o0gretiminde bu yontem uygulanmali, derslerde yaparak 6grenme, yaparken 6grenme temel olmalidir. Ancak
caligmalarda bu yontem dondurulmus bir kalip olarak uygulanmamali, her seyden once, 6grencide grenmeye
kars1 giiclii bir ilgi, istek uyandirarak yolunu, yontemini kendisinin bulmasi saglanmaya caligilmalidir.”

prensibinin 6nemi de esasen burada ortaya ¢ikmaktadir.

Sonu¢ ve Tartisma

Yazili anlatim ve sorularla yonlendirmede Tiirkge Ogretmenlerimize diisen en onemli sorumluluk,
yazma teknikleri ve soru sorma konusunda bilgi sahibi olma ve bunlari uygulamaya doniistiirmektir. Metin
olusturmaya yonelik yazili anlatim goriindiigii kadar kolay olmayip ayni zamanda metin bilgisi veya metin dil
bilim alanlarina da hakim olmay1 gerektirmektedir. Soru sorma ise basl bagma bir egitimdir. Ogretmen, sinif
icerisinde soru soran ve yanitlart degerlendiren kisi olarak baskin bir konumdadir (A¢ikgdz, 2005: 262). Yazili
anlatimi sorularla birlestirmesi, yani ikisini basarili bir sekilde sentezlemesi i¢in iyi bir egitim bilimci olmanin
yaninda 6lgme ve degerlendirme kadar 6grenmede giidiilemeden de anlamasi gerekir. Cilinkii, sinif igerisinde

Ogrencinin 6grenmeye karsi giidiilenmesi biiyiik 6l¢lide 6gretmene baglidir (Sali, 2004: 170).

Ogretmenin simif igerisinde kullanacag: iist diizey sorular aym zamanda verilen egitimin kalitesinin de
artmasini saglar. Ag¢ikgdz’iin (2005: 253) Risner, Skeel, Nicholsan (1992); Wilen (1985); Gall ve Acretor-
Baneme’den (1995) aktardigina gére ABD okullarinda yapilan arastirmalarda gerek &gretmenin sorularinin,

gerekse ders kitaplarindaki sorularin diizeyinin diisiik oldugu tespit edilmistir; benzeri durumlara gesitli



iilkelerde yiiriitiilen aragtirmalarda da rastlanmustir. Dolayisiyla, dgretmenin soru sorma iizerine bilingli bir

egitimden gegirilmesi kaginilmaz bir zorunluluk seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

Soru sormadan kasit mutlaka dogru, beklenen cevabi almak degildir. Bazen de dikkat ¢ekme, giidiileme,
isteklendirme, farkina vardirma, bireysel tercihleri agiga ¢ikarma, kendini farkli sekilde ifade etme... gibi
davranislar amaglanabilir. Bu nedenle “soru sorma egitimi” konusunda dgretmenlere, ders kitab1 yazarlarina ve

programcilara 6nemli sorumluluklar diismektedir.

“Ders kitabinin 6l¢iilen 6grenim gorevine iliskin yazdiklari ile 6grencilerin bildikleri karsilagtirildiginda
ders kitab1 6lciit olur.” (Basaran, 2000:282). Inceledigimiz ders kitaplarinda yer alan mevcut yazma
caligmalariyla ilgili 6rnekler maalesef yeterince basarili ve pedagojik olmayip, 6grenme ve giidiilenme agisindan

egitim psikolojisine geregi gibi hitap etmemektedir.

Yazili anlatimda oncelikli sorunlarin basinda, ders kitabi yazarlarinin sorulardan bilingli sekilde
yararlanmamalar1 ve bunlar1 yonlendirme amacl kullanmamalar1 gelmektedir. Metin altt sorular tilkemizde ders
kitab1 yazarlar tarafindan daha gok biligsel alana yonelik hazirlanmakta olup ¢ocugun duyussal, devinissel ve
algisal alanlardaki gelisimini yeterli diizeyde o6l¢ememektedir. Bu nedenle, ¢ocugun kavram diinyasinin
gelismesi, zenginlesmesi ve duyussal, devinigsel, algisal yonden geri kalmamasi i¢in yazili ve sozlii olarak yazili
anlatim ¢aligmalarinda sorularla yonlendirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir. Zira ders kitaplarindaki metin alti
sorulariin temel amaci biligsel diizeyde 6grenilenleri 6l¢mektir. Dolayisiyla ilkogretim 1. siniftan 8. sinifa kadar
yonlendirmeye yonelik yazili anlatim 6ncesi sorulari, Tasigiizel’in (2004) belirttigi gibi ¢ocugun hem zihinsel ve
kavramsal gelisim o6zelliklerini hem de duyussal, devinissel ve algisal 6zelliklerini dikkate alacak sekilde

diizenlenmeli ve ¢ocuga yoneltilmelidir.

Tiirkge ders kitaplarindaki metin alt1 sorularindan igerik ve hedef olarak farkli olan giidiileyici sorular
biligsel degil duyussal amagli olup ayn1 zamanda psiko-motor becerileri de gelistirmeyi amaglamaktadir. Kutlu
(1999) tarafindan MEB Tiirkge ders kitaplar1 {izerine yapilan bir arastirmada, ders kitaplarinda yer alan 1953
soru igerisinde en az uygulama nitelikli (ortalama 0.02) olanlara yer verildigi géz dniinde bulundurulacak olursa
meselenin 6nemi anlagilacaktir. Ciinkii, yonlendirme sorulart ¢ocugu yalnizca bilissel degil duyussal olarak da

giidiilemekte ve sinif igerisinde aktif bir 6grenme ortaminin olugmasina zemin hazirlamaktadir.

Yonlendirme sorularina yer verilmemesinin sebebi eger ders kitaplarinin hacmini, yani forma ve
dolayisiyla sayfa sayisini artiracagi endigesiyse, bu hususta 6gretmen kilavuzlarindan yararlanmak pekala
miimkiindiir. Béylece en azindan 6gretmen, kilavuzla yonlendirilmis ve yapacagi yazili anlatim caligmalari
konusunda bilinglendirilmis ve aydinlatilmis olacaktir. Ancak, egitimin temel hedefleri agisindan her seyin
ogretmenlere ve 0grencilere yazili olarak hazir, kaliplar seklinde sunulmasi, ister istemez 6gretme ortamint ve
iklimini olumsuz yonde etkileyecektir. Oncelikle dgretmen smif igerisinde durumlara ve olaylara karsi takinacag
tavir ve davranislar konusunda yeterince dzgiir olmayacak ve kendini kisitlanmis hissedecektir. ikincisi, sinif
icerisinde gergeklesecek her tiirli egitim ve &gretim etkinliginin planlanmasini kitap yazarlarina birakmak

O0gretmenin ikinci plana atilmasina sebep olacaktir. Bu nedenle soru sorma, soru yoneltme ve sorularla



yonlendirmenin temel prensiplerinin 6gretmenlere kavratilmasi daha yerinde bir davranis olacaktir. Mesela
Acikgdz’tin (2005: 250) Gall’den (1978) aktardigina gore derse, islenilecek konuyu bir giin 6nceden ders
kitabindan hazirlanarak gelen 6grencilere nazaran, ayni derse soru-yanit yontemiyle katilan 6grenciler olgusal ve

iist diizey sorular1 yanitlamada soru sorulmayanlardan daha basarili olmuslardir.

Oneriler

Biitiin bu bulgular 1s181nda ana dili egitimi ve dgretiminin bir parcasi olan yazili anlatim ¢aligmalarina
iilkemizde gereken ilgi ve dnemin gosterildigini sdylemek pek miimkiin goriinmemektedir. Bu husus sinif
igerisinde temel ara¢ konumunda olan Tiirkge ders kitaplarini ve dolayli olarak sinif igerisindeki egitim ortamini,
yani 6gretmen ve 6grenciyi yakindan etkilemektedir. Bu hususla ilgili eksik ve yetersizliklerin giderip yanliglarin
diizeltilmesi i¢in sunlar 6nerilebilir:

1. Tirkge ders kitaplar1 programla mutlak surette bire bir ortiismelidir. Programda belirlenen hedeflere
ve amagclanan etkinliklere egitim ve 6gretim yoniinden mutlak surette ilgili smifta yer verilmeli, 6grenciler hedef
davranislarla ne ge¢ ne de erken tanigmalidirlar.

2. Egitimin genel ve 6zel amaglart agisindan 6grenciler, dgretmen tarafindan sinif igerisinde Tiirkge
egitim programi ve ders kitab1 dikkate alinarak biligsel, duyussal, devinigsel ve algisal olarak mutlak surette
uyarilmak ve belli bir plan dogrultusunda sorularla yonlendirilmek zorundadir. Ders kitaplarinda yalnizca biligsel
amaglarin géz oniinde bulundurulmasi, ¢ocugun alma, tepkide bulunma, deger verme, oOrgiitleme, kisilik ve
degerlendirme gibi duyussal hedeflerin disinda psiko-motor ve algisal alanlardaki hedef davranislari
edinememesine yol agmaktadir. Bu nedenledir ki bu dort alan, egitimde biitiinlik ve taksonomik hedeflerin
gercgeklestirilmesi agisindan mutlaka birlikte ele alinmali ve ders kitaplarinda bu hedefler dengelenmelidir.
Boylece ilkogretim ve ortadgretimde yazili anlatim dersleri zevkli, iiretici, yaratici ve basarili bir yapiya
doniisecek, ayni zamanda Ogrencilerin kendilerini psikolojik yonden mutlu, yeterli hissetmeleri saglanarak
problemsiz, c¢evresindekilere deger veren, analitik diisiinen, gerektiginde tepkide bulunan, kisilik yoniinden
gelismis, 6z giiveni tam bireyler olarak yetismeleri saglanmis olacaktir. Ciinki kalict ve istendik davraniglar da
gelistirmeyi hedefleyen bu tiir sorular ayn1 zamanda egitim psikolojisine de hitap etmektedir. Bu nedenle
yonlendirme sorularinin ¢gocugun biyolojik, psikolojik ve sosyal gelisim 6zelliklerine uygun, dlgiilmek istenen
hedefe ydnelik olmasi ve uygun baglamda yoneltilmesi gerekir. Ogrenilenlerle ilgili olarak diisiinmeyi, akil
yiiriitmeyi gerektiren sorular, anlamli 6grenme sorulart, bilgi diizeyindeki sorulara nazaran daha karmasik ve {ist
diizeyde, yani degerlendirme diizeyinde olmakla beraber ¢ocugu zihinsel olarak daha aktif kilan sorulardir
(Agikgdz, 2005: 252, 254).

3. Ogretmen ve ders kitab1 yazarlar1 egitim psikolojisinden ¢ok iyi anlamali, soru hazirlama teknigini iyi
bilmelidirler. Mevcut ders kitabi yazarlarinin egitim seviyeleri iizerine bir arastirma yapilacak olursa ¢ogu ders
kitab1 yazarinin egitim psikolojisinden ve 6l¢me degerlendirmeden anlamadigi veya bu hususta 6zel bir 6grenim
gormedigi ortaya ¢ikacaktir. Oysa ders kitabi yazarligi son derece karmasik bir islemdir ve metin se¢imi, kiiltiir
aktarim, dil bilgisi, yazili ve s6zii anlatim, okuma anlama, dinleme anlama, 6lgme ve degerlendirme gibi birgok
hususu goz oniinde bulundurmayi gerektirmektedir.

4. Yazili anlatim ¢aligmalarinda genel olarak bes duyudan dzellikle ilkdgretim ve ortadgretimde mutlak

surette yararlanilmali, bu husus egitimciler ve ders kitabi yazarlari tarafindan ihmal edilmemelidir. Ciinkii egitim



biitiinctil bir kavramdir. Ana dili egitimi vermeye yonelik Tiirk¢e dersleri de kendi igerisinde bir biitlinlik
tagimaktadir.

5. Kiigiikahmet’in (Ataman ve arkadaslari, 2001) vurguladigr gibi ders kitaplari, mutlaka igerisinde
program gelistirmeci, gocuk gelisimcisi, 6lgme ve degerlendirmecilerin yaninda alan uzmanlarinin da bulundugu
komisyonlar tarafindan yazilmalidir. Bu hususla ilgili olarak ders kitaplarinin 6grenmeye yardim eden birer arag
oldugu unutulmamali (Basaran, 2000:282) ve ayni zamanda &gretmenlerin, dgrencilerin ve degisik uzmanlik

alanina sahip kisilerin denetiminden gegirilmeli ve onlarin da goriislerinden yararlanilmalidir.
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EK 1. TURKCE DERS KiTAPLARINDA YER ALAN YAZMA CALISMALARININ SINIFLARA

GORE DAGILIMI
SINIFLAR

YAZMA CALISMALARI 1/2/3{4|5|6|7)|8
1. Giidiimli Yazma X[ x| x| x|x|x|x]|x
2. Okuma Pargastyla Ilgili Yazma X[ X|X|X|X|x|X|X
3. Gezi, Gozlem, Arastirma ve Incelemeye Dayali Yazma X[ X|X|X|X|x|X|X
4. An1 Yazma X X X[ X|X|Xx
5. Milli Bayram ve Térenlerle Ilgili Yazma X[ X|X|x X
6. Mektup Yazma X| X X|X|X
7. Onemli Giin, Hafta ve Etkinliklerle Ilgili Yazma X|X|X X
8. Ozdeyis Agiklamaya Y&nelik Yazma X[ x|X|Xx
9. Tasvire Dayali Yazma x| x X[ x| x|x]|x
10. Otobiyografi/Biyografi Yazma X X X X
11. Atasozii Agiklamaya Yonelik Yazma X|x|x
12. Oykii Yazma X X X
13. Oykiiniin Sonunu Tahmine/Tamamlamaya Y6nelik Yazma X[ x|x
14. Karsilikl1 Konusma (Diyalog Yazma) X X| X
15. Resme Dayali Yazma X| X
16. Bir Oyunun Kurallarin1 Yazma X| X
17. Gelenek ve Géreneklerle Ilgili Yazma X X
18. Hayvanlarla Ilgili Yazma X X
19. Okunan Metnin Sonunu Tahmine/Tamamlamaya Y 6nelik X X
Yazma
20. Mevsimlerle ilgili Yazma X|x
21. Verilen Yazma Plan1 Cergevesinde Yazma X| X
22. Onemli Bir Olay1 Yazma X
23. Plan Olusturmaya Yonelik Yazma X
24, Kutlama ve Tesekkiir Yazma X
25. Telgraf Yazma X
26. Cagri (Davet) Yazma X
27. Rapor Yazma X
28. Dilek¢e Yazma X
29. Giinliik Yazma X
30. Soylesi (Sohbet) Yazma X
31. izlenilen Bir Filmi Yazma X




EK 2. FIZIKSEL VE RUHSAL PORTREDE DIKKATE ALINACAK UNSURLAR

CINSIYET =KIZ + ERKEK
YAS
(bes aylik, on yedi, otuz bes, seksen vb.)
BAS
Sac (sekil + koku) (kisa, uzun, diiz, giir, kabarik, dalgali, daginik, karmakarisik, kivireik, kel, fonlii, rofleli, joleli, permali, bukleli,
kinaly, kirpi, bakimli, bakimsiz, kirli, temiz, kiit, ince telli, yagl, orgiilii, siinbiil, anber, misk vb.)
Sakal, Biyik (top, keci, kirli, kose, pala, kaytan, ince, sarkik, uzun, ¢izgi sakal, kiranta, seyrek, biyiksiz vb.)
Kakiil
Kas (sekil) (keman, yay, kalem, bitisik, hilal, kalin, samur, ¢atik, kalkik vb.)
Goz (sekil + renk + bakas tarzi) (komiir, siizme, ¢ekik, esek, portlek, siirmeli, kisik, zeytin, boncuk, parlak, ela, sas1, meliil vb.)
Kirpik (sekil + renk ) (uzun, kisa vb.)
Al (sekil) (agik, dar, genis, diiz, kirisik, ¢atilmis, ¢ikik, masum vb.)
Burun (sekil + ebat) (kalkik, sivri, tombul, uzun, hassas, zarif, kiigiik vb.)
Yanak (renk + Parlaklik) (elma, kirmizi, gamzeli, tombul, ¢okiik, piiriizsiiz, bebek vb.)
Gamze
Dis (renk + sekil) (inci, tavsan, at, kazma, dislek, takma, ayrik, seyrek, sivri, 1slak, beyaz, keskin vb.)
Dudak (giizellik + renk+ bi¢im) (kalin, dolgun, dilber, tavsan, ince, kiraz, bal, silikon, kirmizi, renksiz, sarkik, kansiz, kuru vb.)
A1z (sekil) (dar, kiiciik, yuvarlak vb.)
Cene (sekil) (sivri, catal, uzun, genis vb.)
Kulak (kepge, yapisik, bitisik, kiigiik, biiyiik vb.)
BOYUN
(ince, kalin, narin vb.)
ENSE
(yagli, dolgun vb.)
CEHRE / YUZ
(ablak, siizgiin, yuvarlak, yorgun, donuk, uguk, kumral, ¢ocuksu, geng, sansar vb.)
CILT/ TEN
(sert, esmer, bugday, kara yagiz vb.)
vicuT
(atletik, iri, spor goriiniislii, biiciir, korpe, etli butlu, tombul, siska, ¢iroz, kuru, zayif, sigman, tiknaz, ciliz, babayigit, genis omuzlu,
kasli, ticgen, hayvani yapili, calak vb.)
EL /KOL/OMUZ
(uzun, biyiik, iri, tombul, kiit, ince, uzun, narin, biraz dne egilmis vb.)
BEL
(ince vb.)
BACAK VE AYAKLAR
(uzun, kisa, tombul, tarakl, diiztaban, nasirli, yapisik, ayrik, uzun, genis, kiigiik, narin, ¢iplak vb.)
YURUYUS
(uzun adimlarla, sallana sallana, sinsi sinsi, sendeler gibi, asker gibi vb.)
ENDAM / BOY POS
(giizel, ¢irkin, uyuz, yakisikli, boylu poslu, kanli canli, anli sanli, muhtesem, ¢it1 pit1, findikkurdu, sempatik, hasin vb.)
KARAKTER
(magrur, sen sakrak, hoppa, pisirik, miskin, fettan, sirret, aksi, havai, ¢ekingen, ¢ekici, itici, ayyas, somurtkan, lider, ciddi, titiz,
agirbasli, beyefendi, hanimefendi, hanim hanimcik, asi, uysal, sevecen, miitevazi, hosgoriild, kibirli, alingan, gaddar, cimri, comert, zalim,

iyiliksever, diiriist, cesaretsiz, korkak vb.)




Summary

DIRECTING WRITTEN EXPOSITION STUDIES WITH QUESTIONS IN
TURKISH LANGUAGE TEACHING

Salim KUCUK"

One of the important aims of studying Turkish language is to express oneself both in written and spoken
ways properly and completely. This heavily depends on the teacher’s successful oral and affective directing as well as
the student’s oral and written self expression. However, the primary school Turkish course books display the fact that
the authors usually do not spend enough time on the leading questions before the written exposition practice.
Although it is a significant component of studying Turkish language, generally written exposition studies are not given

the necessary importance.

However, the leading questions, which are different from the pre-study questions and to be given
before the written expositions, do not only have the cognitive goals but also the emotional goals aiming to
develop the children’s psycho-motor skills. On the other hand, it increases the children’s interest in writing;
providing the habit of social and individual thinking, it also gives them a chance to express themselves and

prepares the most appropriate ground for children to realize themselves.

In this study, 1-8 grade primary school Turkish coursebooks studied in 2004-05 school year were
analyzed and an objective method is followed. It is found that in the 1-5 grade coursebooks, written by different
authors and published by different publishers, the authors did not make the directing practices as needed and
children studied the written practices directly. In these classes, the writing related to the interpretation of texts,

on the topic of national festivals, ceremonies, important days and weeks are mainly studied.

The role of the teacher is directing the students with questions throughout the reading passage,
grasping their attention, as well as analyzing the text by keeping their concentration on the writing topic that
gives some help to the students finding the main and contributory themes. However, it is obvious that the
majority of teachers ignore this role while choosing the coursebooks. Another problem is that the written

exposition studies do not match with the program effectively.
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Besides these, ignoring the five senses, an inseparable part of daily life is another issue. For example,
the authors usually neglect the five senses in the descriptions which is actually the heart of the matter. However,
it is possible to get successful results in simple and appropriate description studies by emphasizing these five

senses and leading questions.

It is a general idea that not al the coursebook writers are professionally qualified in their fields of
study. Preparing these leading questions about written exposition study is not only an ordinary work but it also it
is a study that requires the education psychology and pedagogy knowledge. Because the questions should cover
the features of children’s biological, psychological and social development, they should appropriately lead the
children. Therefore, “experiential learning” will help abstract studies to turn into concrete. That is to say, the
students will be able to carry out the subskills such as observation, analysis, application, comparison, questioning
the reasons, bringing the cause-effect relationship out. For this reason, the coursebooks should be prepared by a
commission including specialists from the fields of childhood education, program development, assessment and

so forth.



