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PROBLEME DAYALI OGRENME iCiN PROBLEM DURUMLARI OLUSTURMA
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Ozet

Tirkiye’de hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretiminde var olan durum, egitim diinyasindaki
gelismelerle paralellik gosterememektedir. Ulkemizde yaygin olarak bireysel farkliliklar, dgrenme stilleri, farkli
zeka alanlar1 gibi konulardaki gelismeler dikkate alinmadan egitim-6gretime devam edilmektedir. Kitaplarin
caga uygun hale doniistiriilmesinde yavas hareket edilmekte, yeni teori ve yaklasimlardan habersiz
kalinmaktadir. Hayat bilgisi ve sosyal bilgilerde kullanilabilecek farkli yaklagimlardan bir tanesi de Probleme
Dayali Ogrenme modelidir. Hayat bilgisi ve sosyal bilgilerin 6gretiminde probleme dayali &grenmenin
kullanilabilmesi i¢in oncelikle 6gretmenlerin uygun problem durumlari/problem senaryolari olusturmalart ve
ogrencileri probleme dayali &grenme hakkinda bilgilendirmeleri gereklidir. Problem durumlari/problem
senaryolart; karikatiir, pandomim, drama, fotograf/resim, makale, oykii gibi farkli materyal ve tekniklerden
yararlanilarak olusturulabilir. Bir problem durumu/problem senaryosu ile dgrencileri karsilagtirmanin farkli pek
¢ok yolu bulunabilir. Problem durumunu sahiplenmenin en iyi sekli ise 6grencilere problemin ¢dziimiinde etkili
olabilecek uzman rolii/rolleri verilmesidir. Bu makalenin amaci, dgretmenlerin ve konuyla ilgilenenlerin bu yeni
model hakkinda teori ve uygulama boyutunda bilgilendirilmesidir.

Anahtar sozciikler: Hayat bilgisi, sosyal bilgiler, probleme dayali 6grenme, problem durumlari,
problem senaryolari.

Abstract

The situation of instruction of social studies in Turkey cannot show parallelism with the one in the
world of education. In general, Turkish education disregards any development in fields such as personal
differences, learning styles, different areas of intelligence. It neglects the need of modernizing coursebooks.
Moreover, educators are mostly unaware of new pedagogic theories and approaches. One of the different
approaches which can be used in the instruction of social studies is Problem-Based Learning Model. To be able
to apply Problem-Based Learning Model in the instruction of social studies, teachers need to form problem
cases/scenarios, and inform the students about problem-based learning. Problem cases/scenarios can be formed
by using different techniques and materials such as caricatures, pantomime, photographs/pictures, articles and
short stories. There are many ways to make students encounter a problem case/scenario. The best way of making
students claim on problem cases is to cast them in roles of experts in problem solving processes. The objective of
this article is to inform teachers and the readers who are interested in the theoretical and practical sides of this
new model.
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Giinliik hayat sayisiz problemlerle doludur. insanlar o kadar ¢ok problemle karsilagmaktadir ki, bu
problemler degisik sekillerde kategorize edilebilir: kisiler arast problemler, ¢evre problemleri, saglik
problemleri, is problemleri, ¢ocuk yetistirme problemleri vs. Cocukluktan yetiskinlige dogru insanlarin
hayatlarinda sorumluluklar artmakta, dolayisiyla karsilagilan problemler de ¢esitlenmektedir. Eger bilingli olarak
aile ve okul ortamlarinda problemleri tamimlayip onlara nesnel yaklagarak problemleri ¢ézme becerisi
edinilmemisse, yanlig kararlar alma ihtimali de artabilir. Bu durumda bireylerin hem kendilerini hem de

cevrelerindeki diger insanlar1 bu problemlerin kotii sonuglarina ortak etmeleri kaginilmazdir. Bu goézlemi, her
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giin medyaya yansiyan sonucu koti, pek cok problem durumuyla karsilagilmasi dogrulamaktadir. Oysa
problemlerin varlig1 bir gergcekse ve her asamada istenilmese de problemler hayatin bir pargasiysa, ailelerin ve
okullarin ¢ocuklara problem ¢6zme becerisi kazandirmasi gerekmektedir.

Tiirkiye’deki okullarda kitaplarda sunulan bilgiler 6grencilerin problemleri hissetmelerine ve
¢ozlimlerine yonelik calismalarma uygun degildir. Heniiz Tirkiye’de okullarin ¢ogunda uygulanamayan
probleme dayali 6grenmenin temelleri, neredeyse asirlik bir model olan yaparak-yasayarak Ogrenmeye
dayanmaktadir. Bu 6grenme siirecinde 6grenciler, gercek hayat problemleriyle yiiz yiize geldikleri igin, gercek
hayatta insanlarin yaptiklari gibi, bilgiyi yapilandirir, mantik yiiriitiir ve uygulamak i¢in zihinsel beceriler
gelistirirler. Ciinkii, probleme dayali 6grenmede 6grenciler -durum ilgilerini ¢ektiyse- 6grenme ihtiyact duyarlar.
Boylece bu 6grenme modeli, 6grencilerin gergek hayattaki sayisiz problemle bas edebilmeleri i¢in deneyim ve
ustalik kazanmalarini saglar (Shepherd ve Cosriff, 1998). Bu siireci sik¢a yasamis dgrenciler, yasamlarinda
problemleri olagan karsilarlar ve dogru karar vererek ¢oziime ulasmak igin ¢aba harcamaya kanalize olurlar.
Ayrica dgrenciler, zenginlestirilmis bir egitim ortaminda aktif olarak katilim firsatin1 bulduklar1 sosyal bilgiler
derslerine kars1 daha olumlu tutum géstermektedirler (Oztiirk ve Baysal, 1999).

Bu makalenin amaci, genel olarak probleme dayali 6grenme hakkinda torik bilgi vermek ve bu bilgilerle
baglantili olarak problem durumlarinin/problem senaryolarinin olusturulmasi hakkinda &rnekler sunmaktir.
Probleme dayali 6grenmenin pedagojik temellerini 1910’Iu yillarda John Dewey atmustir (Collette ve Chiappetta,
1989). John Dewey etkili bir problem ¢ézme i¢in asagidaki adimlari savunmustur: (1) problemin tanimlanmasi,
(2) hipotezler gelistirme, (3) hipotezleri test etme ve (4) en uygun hipotezi segme (Aktaran: Henson ve Eller,
1999: 343). Mantik siras1 degismeksizin probleme dayali 6grenme siirecinin basamak sayisi degisebilmektedir.

Cizelge 1’de probleme dayali 6grenme sekiz basamakta degerlendirilmistir.

Cizelge 1. Probleme Dayah Ogrenme Siireci

Problemi kesfetmek.
Bilinenlerle problemi ¢6zmeyi denemek.
Bilinmeyenleri ve bundan dolay1 bilinmeye ihtiya¢ duyulanlar1 belirlemek.
Bir aragtirma plani hazirlamak.
Kendi kendine ¢aligmak ve hazirlanmak.
Grupta yeni bilgileri paylasmak.
Problemi ¢6zmek igin bilgiyi kullanmak.

8 | Problem ¢dzme siireci lizerinde tekrar diiglinmek.
Kaynak: Meyer Ohle, 2003.
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Bir bagka gekilde probleme dayali 6grenme oturumlarinin akigi asagidaki gibi sematize edilmistir:

Cizelge 2. Probleme Dayah Ogrenme Oturumlarimin Akisi
¢ Problemin

* Problem/ — Incelenmesi ve — e Aragtirma — ¢ Problemin
senaryo sunumu yanitlanmasi ¢Ozumu
gereken
sorularin
saptanmasi

Kaynak: Un Acikgdz, 2002: 224.
Goriildiigl gibi probleme dayali 6grenme, bir siireci kapsamaktadir. Pek ¢ok kaynakta probleme dayali
O0grenme “problemi tanimlama” basamagi ile baglamakla birlikte, giinliik hayatta da oldugu gibi aslinda

problemlerle tanimlanmis bir sekilde karsilagilmamaktadir. Problem bir engeldir, eger bireyin i¢inde bulundugu



durumla, olmasini istedigi durum arasinda bir engel varsa ve bireyde bir gerilim yaratiyorsa, o birey i¢in bir
problem durumu séz konusudur (Ulgen, 1997: 135). Saban (2002), egitim ortamlarinda probleme dayali
O6grenme yasantilarinin planlanmasi ve uygulanmasinda kullanilabilecek bir 6gretim stratejisinin asamalarini

problemi tanimlayana kadar dort basamakta gostermistir. Bu basamaklar Cizelge 3°te sunulmustur.

Cizelge 3. Problem Durumu Olusturma Basamaklari

Basamaklar Yapilmasi Gereken Etkinlikler
1 |Bulma Ogrenciler, igin bir problem durumu bulunur.
2 | Hazirlama Ogrenciler, problem durumuna hazirlanirlar.
3 | Karsilasma Ogrenciler, problem durumu ile karsilasirlar.
4 | Saptama Ogrenciler, problem durumu hakkinda ne bildiklerini, ne bilmeleri gerektigini ve
kendi fikirlerini teshis ederler.

Kaynak: Saban, 2002: 160.

Barth ve Demirtas, (1997) ise problemi belirleme basamagindan 6nce “deneyim asamasi” ve “celiski ve
belirsizlik agamasi” olmak {izere iki asama tanimlamislardir. Asagida problemin bulunmasi, &grencilerin
probleme hazirlanmasi, problemin siifta sunulmasi ve dgrencilerin girecegi role karar verilmesi ile ilgili

aciklamalar yer almaktadir.

Problemin Bulunmasi

Herhangi bir problemin ¢6ziilmesi i¢in 6nce problemin bulunmasi ve tanimlanmasi gerekir (Chapin ve
Messick, 1992). Problemsiz hicbir sey arastirilamaz. Bu yiizden arastirma siireci ¢oziilmeyi bekleyen bir sorunla
baslamalidir (Van Cleaf, 1991). Bu durumda problemin sinifta sunulmasina kadar 6gretmenlere dnemli gorevler
diismektedir. Bir 6gretmen, problemi olusturan kisi olarak daha 6grenciler egitim-6gretim donemine baglamadan
once calismalarim baglatmalidir. Ogretmen 6ncelikle, probleme dayali 6grenmeyi biitiin iinite boyunca bir
6grenme modeli olarak mi, yoksa yalnizca belli durumlarda mi kullanacagina karar vermek zorundadir. Bu
durumda problemler iki sekilde olusturulabilir. Birinci yol 6gretmenin veya 6gretmen grubunun ders yili
baslamadan 6nce problemi hazirlamasidir. Bu problemler ézel icerik ve becerilere yonelmektedir. Ikinci yol ise
aninda ortaya ¢ikan problemlerden olusur. Ogrenciler bu durumla ilgilenir, dgretmen de bu durumu onlarin
hayatlariyla bagdastirmaya galisir (Delisle, 1997).

Fincham ve digerlerine gore, probleme dayali 6grenme yeni bir program sunmaz ama ayni programda
farkli bir 6grenme metodu sunar (Aktaran: Wang, ve digerleri, 1998). Bu durumda 6gretmen programin
amaglarindan haberdar olmak zorundadir. Ogretmen uygun problemi bulabilmek igin oncelikle konuyla
yakindan ilgilenmeli, iyi problemler ortaya ¢ikarabilmek igin birtakim materyallere g6z atmalidir (Delisle, 1997).
Probleme dayali 6grenmeyi kullanacak Ogretmenlerin derse hazirliklar1 tek bir kitaba g6z atmakla
bitmemektedir. Ogretmen, pek ¢ok kaynagi incelemeli, pek gok soru sormali ve konu {izerinde ayrintilariyla
diistinmeli, not tutmali ve gerektikce kaynaklara yeniden donmelidir. Bu asamada 6gretmen, Ogrenilecek
konunun igerigini, amaglarini ve kazanilacak becerileri birbiriyle biitiinlesecek sekilde parga parga planlamalidir.

Ogretmenin zihninde bu temel alt yap1 olustuktan sonra sira “problem ifadesini olusturmaya” gelmistir.
Problemi formiile etme zorlugu 6gretmenin karsisina bu noktada c¢ikmaktadir. Cekirdek zorluk, problemin
kendisidir. Yiizeyde problemi formiile etmek 6nemsiz gibi goriiniir. Aslinda verilen zaman iginde bitebilecek,
egitim amagclarimi karsilayacak bir ger¢ek yasam problemi bulmak zordur (Shepherd ve Cosriff, 1998). Ciinkii
ogretmenler 6grencilerin karakteristik 6zelliklerini ve ihtiyaglarii géz oniinde bulundurmali ve dgrenciler i¢in
yakin g¢evrede gerceklesen ilging ve gilincel olaylari sinifta kullanmak igin ¢aba harcamalidir. Bu sayede

Ogrenciler, okul yasantilar1 ve gergek hayat deneyimleri arasinda anlamli baglantilar kurabilirler (Saban, 2002).



Ayrica etkili problemler dgrencilerin ilgilerini, motivasyonlarini ve bilimsel kavramlar1 derin diistinmelerini
saglar. Iyi problemler, 6grencilerin senaryoda verilen bilgi iizerinde yargilarda bulunmalarina ve fikirlerini
formiile etmek i¢in sorular sormalarini saglar (Wang ve digerleri, 1998). O halde denilebilir ki, problem se¢imi
zor, bir o kadar da 6nemli bir basamaktir. Cilinkii problemin Cizelge 4’teki durumlar1 karsiliyor olmasina dikkat

edilmelidir.

Cizelge 4. Problemin icermesi Gereken Ozellikler

PROBLEM

1 | Ogrencilerin ilgilerine, bireysel ihtiyaglarina, degerlerine, deneyimlerine, olgularma, kiiltiirlerine ve 6z
geemislerine dayanarak olusturulmalidir.

Program amaglariyla ortiismelidir.

Beceri kazanmay1 saglamalidir.

Disiplinler etrafinda birlesmeye uygun olmalidir.

Ogrencilerin toplumla iletisim kurmalarina elverisli olmalidir.

Okulda 6grenilenlerle yasamdaki iliskilerin anlamini kavratabilmelidir.

2
3
4
5 | Uzerinde diisiiniilebilecek énemli kavramlar icermelidir.
6
7
8

Ogrencileri yiiksek diizeyde diisiinmeye, yaraticiliga ve bilgilerin daha iyi sentezini yapmaya zorlayici
olmalidir.

9 | lyi yapilandirilmali, cevaplari iginde verilmemelidir.

10 | Agik uclu olmalidir.

11 | Gergek yasami elverdigince yansitmalidir.

Kaynak: Armstrong, 1980 (1-2); Delisle, 1997 (1-2-3); Torp ve Sage, 1998 (1-2-4-5-6-7); Shepherd ve
Cosriff, 1998 (8-9-10-11).

Bulunan problem Cizelge 4’te sunulan kriterlerin ¢ogunu karsiliyorsa dgrencilerin siirece olan tepkileri
giiclii olacak ve problem iizerinde galismak onlara siire¢ boyunca cazip gelebilecektir. Ogretmenler biitiin bu
ihtiyaclart karsilayacak problemleri, toplumun her kesiminden insanlarla konusarak, gazete ve dergileri
tarayarak, programlart inceleyerek ve bunlar iizerinde diisiinerek bulabilirler (Torp ve Sage, 1998). Bunlarin
disinda ders kitaplarindaki konu ya da temalar, sarki sozleri, siirler, cocuk hikayeleri, efsaneler, reklamlar, kisisel
deneyimleri, filmler, magazin haberleri de degerlendirilerek uygun problem durumlari/problem senaryolari

olusturulabilir (Stepien ve Pyke, 1997).

Ogrencilerin Probleme Hazirlanmast

Bu asamada amag, problem ¢ozmeye dayali 6grenme modeli ile ilk defa tamisan Ogrencileri
desteklemektir. Bu destek, dgrencilerin yaglari, ilgileri ve sahip olduklar: 6n yasantilari ile problemin dogasina
bagli olarak farkli formlar alabilecektir. Burada, kiigiik ve basit problemler {izerinde gergeklestirilecek probleme
dayali 6grenme etkinliklerinden sonra Ogrencilerin daha biiyiikk ve daha karmasik problemlerin ¢6ziimiine
yonlendirilmesi, bir 6neri olarak getirilebilir (Saban, 2002: 215). Ogretmen bu basamak icin ka¢ asamali bir
probleme dayali 6grenme siireci uygulayacaksa bu siire¢ hakkinda 6grencileri bilgilendirmeli, hatta siireg
boyunca 6grencilerin gorebilecegi sekilde basamaklari sinifin bir késesinde yazili bulundurmali ve gerektik¢e bu

basamaklara atifta bulunmalarini saglamalidir.

Problemin Sinifta Sunulmast

Problem segildikten sonra, 6grencilere bunu sunma yollar1 aragtirtlmalidir. Bazi durumlarda problem
cok sade bir sekilde tamimlanabilir. Bazen de, 8grencilere ham veriler sunulabilir. Ogretmen tarafindan sorulan
bazi sorularin yardimiyla, problem smif tartigmalari sonucunda belirlenebilir. Bir bagka sekilde problem,
videolar, teypler, kisa makaleler ve benzeri yollarla sunulabilir. Ogrencilerin kendilerinin problemi anlamalar

¢ok dnemlidir. Eger bir anlasmazlik olursa bu ¢aligmalardan hicbir verim elde edilemeyebilir (Armstrong, 1980).



Problemin simifta sunulma yollar1 6gretmenlerin arastirmalarindan elde ettikleri bilgilere ve yaraticiliklarina

baglidir denilebilir.

Ogrencilerin Girecegi Role/Rollere Karar Verilmesi

Ogretmenler problem ¢dzme siirecine dgrencilerin daha giiglii bir sekilde katilimini saglamak igin
role/rollere karar verirler. Probleme farkli rollerden bakmak, konuyu farkli agilardan ele alma sansi saglar.
Ogrencilerde merak uyandirma ve baglantilar kurma sansmni saglayacak perspektif/perspektifler hangisidir? Bu
soruya verilecek cevap 6grencilerin problemi ve arastirmayi sahiplenmelerini ve ¢6ziim igin kisisel yatirimlar
yapmalarina yardimei olur. Ormanlarin yok edilme tehlikesi probleminde, kanun koyucu, keresteci, ¢evreci ve
perakendeci perspektiflerinden durumun nasil goriindiigiinii distinmek oldukga ilgingtir (Torp ve Sage, 1998).
Burada 6nemli olan, karsilasilan bir problemi belli bir ¢dziime kavusturmak igin, 6grencilerin problem durumu
hakkinda derin bir anlayis ve biling gelistirmelerini saglamaktir (Saban, 2002). Fakat 6grencilerin girdigi rol ne
olursa olsun 6nemli olan bu rollerdeki kisilerin bakis agilarinin dikkate alinmasidir. Belirli bir perspektiften
problem hakkinda diisiinmesi gereken dgrenciler, gercek diinya problemlerinin objektif bir sekilde ¢oziildiigiini
de ogrenirler (Howard, 1999). Farkli perspektiflerden bakmak ayrica &grencilerin empati yeteneginin de

gelismesini ve boylece ger¢ek yasamda da problemlerin daha kolay ¢6ziilmesini saglayabilir.

Literatiirden Bir Problem Durumu Ornegi

Probleme dayali 6grenmede problemin bulunmasi, dgrencilerin probleme hazirlanmasi, problemin
sinifta sunulmasi ve farkli perspektiflerden bakmanin 6nemi ile ilgili agiklamalardan sonra, asagida 1980 yilinda
David G. Armstrong tarafindan sunulmus problem durumunun gevirisi verilmistir. Bu siiregte, (1) problemi
tanimlama, (2) olas1 ¢6ziimler bulma, (3) veri toplama ve (4) ¢oziimleri degerlendirme olmak {izere dort basamak
kullanilmistir. Oncelikle dgretmen, dgrencilerine ham verilerle olusturulmus bir tablo sunmus ve dgrencilerin bu

ham veriler {izerinde diistinmelerini saglamistir.

Cizelge 5. 1890, 1900 ve 1910 yihinda Irklara Gore Lin¢ Edilen Kisi Sayis1
Siyahlar Beyazlar Toplam
1890 96 11 107
1900 106 9 115
1910 67 9 76

Kaynak: Armstrong, 1980: 199.

Ogretmen tabloyu tahtaya ¢izmistir. “Tahtaya yazdigim istatistiklere dikkatle bakmanizi istiyorum. Bu
bizim itizerinde c¢alisacagimiz problemi gosteriyor” ifadesiyle Ogrencilerinin dikkatini ¢ekmis ve “Bana ne
gordiigiiniizii séyleyin” diyerek onlardan verileri irdelemelerini istemistir. Uzerinde biraz konusulduktan sonra
1900-1910 yular: arasinda ling edilen siyah sayisiyla 1890-1900 yiular: arasindakilerde onemli degisiklikler
oldugu vurgulanir. Ogretmen ve 6grenciler arasinda tartismaya devam edilir. Ogretmen konusulanlardan tanidik
olunmayan bir durumla kars1 karsiya olduklarimi soyler ve “Uzerinde ¢alistigimiz bilgide karisik olan durum
nedir? ” diye sorar.

Ogrencilerden bir tanesi “1890°den 1900 yillarina kadar daha fazla sivah ling edilmistir, fakat 1900-
1910 ydlart arasinda daha az siyah ling edilmistir” der. “Bir seyler olmug olmalidir. Yani neden 1900-1890
yvillari arasinda daha ¢ok siyah ling edilirken 10 yil sonra bu sayilar azalmistir?” diye sorar. Ogretmen, “Bu bir
sorundur degil mi? Heniiz elimizde yeterli bilgi yok, fakat gelin genel sorular: diisiinelim. Uzerinde calistigimiz

problemin ne oldugunu tekrar tamimlayin ve onu tahtaya yazin.” der.



Problem: 1890-1900 yillar: arasinda ling edilen siyah sayist 1910 °dakinden daha fazladir. 1910 °da ling
edilen siyah sayisimin azalmasina neden olan sartlarda degisim var mi? Eger varsa bu degisimler nelerdir?
Problem bu sekilde tahtaya yazilir. Problem tanimlandiktan sonra “olasi ¢oziimler” basamaginda dgretmen ek
tablolar da vererek 6grencilerin siyahlarin ling edilme nedenlerindeki degisimler {izerine hipotezler kurmalarini
saglamistir. Daha irdeleyici olmasi agisindan bu ek tablolar ve tablolarin incelenmesi ile 6grencilerin savundugu
hipotezler agagida sunulmustur.

Cizelge 6. 1890, 1900, 1910 Yilinda Okuma-Yazma Bilmeyenlerin Yiizdesi

Siyahlar ve diger beyaz olmayan irklar | Yerli Beyazlar Baska Ulkede Dogan Beyazlar
1890 %56,8 %6,2 %13,1
1900 %44,5 %4,6 %12,9
1910 %30,7 %3,0 %12,7
Cizelge 7. Irklara Gore Okul Cagindaki Bireylerin Yiizdesi
Siyahlar ve diger beyaz olmayanlar Beyazlar Toplam
1890 %32,9 %57,9 %54,3
1900 %31,1 %53,6 %50,5
1910 %44,8 %61,3 %59,2

Cizelge 8. 1890, 1900 ve 1910 Yihinda Yabanc1 Ulkelerde Dogup
Amerika’ya Yerlesenlerin Sayisi

1890 9.249.547
1900 10.341.276
1910 13.515.886

Cizelge 9. 1890, 1900 ve 1910 Yilinda Siyah Amerikalilarin Sayisi

1890 7.488.676
1900 8.833.994
1910 9.827.763

Cizelge 10. 1890-1900 ve 1900-1910 Yillar1 Arasinda Beyaz ve
Siyah Niifustaki Artis Yiizdeleri

Beyaz Niifusundaki Artig | Siyah Niifusundaki Artis
Yiizdeleri Yiizdeleri
1890-1900 %17,96 yukarisi %21,25 yukarisi
1900-1910 %11,25 yukarisi %22,33 yukarisi

Kaynak: Armstrong, 1980, s.199.

Hipotez 1: 1910 yilinda siyahlar 1890 ve 1900’den daha egitimliler. Sonu¢ olarak ling edilmeyi

durdurmak i¢in devlete baski yapabilirlerdi.

Hipotez 2: 1910 yilinda siyahlar 1890 ve 1900’den daha egitimliler. Bunun anlami da beyazlar dahil
tim toplumun egitimli siyahlara 1890 ve 1900’den daha fazla para 6dedikleri anlamina gelir. Buradan da,
siyahlara kars1 tutumlarin degismesi ortaya ¢ikmaktadir. 1910 yilinda siyahlar beyaz toplum tarafindan 1890 ve

1900°dakinden daha ¢ok okuryazar olarak algilantyordu.

Hipotez 3: 1900-1910 yillar1 arasinda beyaz niifus siyahlardan daha hizli bir sekilde arttigindan,
1910°da siyahlarin ling edilme sayisi azalir, ¢linkii siyahlar 6nemsiz ve zararsiz azinlik olarak algilaniyor

olabilir.

Hipotez 4: 1910 yilinda sehirlerde yasayan siyah sayisi 1890 ve 1900’den daha fazladir. Ciinki

siyahlarin iyi polis korumalari olabilir, bu da siyahlarin 1910°da daha az ling edilmesine sebep olur.



Hipotez 5: 1900-1910 yillar1 arasinda yabanci iilkede dogup gelenlerin sayisinin artmasiyla, yerli
beyazlarin diismanlig1 siyahlardan onlara gecti. Bu durum 1910°da ling edilen siyah sayisinin azalmasina sebep
oldu.

Hipotezler olusturulduktan sonra &grenciler beser kisilik gruplara ayrilmis ve her hipotezi bir grup
belirlenen kaynaklardan aragtirmistir. Sonunda da ¢6ziimler degerlendirilerek bir sonuca ulagilmistir (Armstrong,
1980). Dikkat edilirse, bu problem durumunda 6gretmen Ggrencilere belli bir rol/roller vermemistir. Bu da
gostermektedir ki probleme farkli perspektiflerden bakmak yararlidir ama sinifta problem ¢dzme siireci igin sart

degildir.

Farkli Materyal ve Tekniklerle Olusturulmus Problem Durumu Ornekleri
Glnlimiizde Tiirkiye’de okutulan hayat bilgisi ve sosyal bilgiler kitaplarinda problem teskil eden

konulara deginilmektedir. Cevre kirliligi, trafik, sigara kullanmak, bilingsiz tiiketim, deprem bunlardan
birkagidir. Fakat bu problemler, Ogrencilerin problem ¢dzme siirecine girebilecekleri bir anlayigla
sunulmamaktadir. Ornegin; ilkogretim 3. simf “Bilingli Tiiketicilik ve Verimlilik” {initesinde &grencilerin
yapmas1 gerekenler hep yapiliyormusgasina anlatilmaktadir. “Alisverise ¢ikarken, gereksinimlerimizi éncelik
swrasina gore listeleriz. Gereksinimlerimizi listelerken, dnceligi zorunlu gereksinimlerimize veririz. Zorunlu
olmayan gereksinimlerimizi karsilamak icin israrct davranmayiz” (Bayraktar ve Karadas, 2002: 33) gibi. Boyle
bir sunum 6grenciler igin iiriin odakl1 6grenmenin dezavantajlarim tasimaktadir. Ogrencilere “Sizin diisiinmenize
gerek yok bu anlatilanlar yapimalidir.” mesaji1 iletilmektedir. Bu durumda 6gretmenlerin degisik malzemeler
kullanarak problem durumlar1 olusturmalar1 gerekmektedir. Asagida farkli materyal ve tekniklerle olusturulmus

problem durumu 6rnekleri sunulmustur.

Karikatiir Temelli Problem Durumu

Karikatiirler eglenceli oldugu kadar ayn1 zamanda da diistindiiriiciidiir. Probleme dayali 6grenmeye
baslangi¢ igin ders amaglart ile tutarlilik gésteren ve sorgulanmasi 6grencileri bir diisiinme ve arastirma siirecine
gotiirebilecek bir ya da bir seri karikatiiriin kullanilmasi ilgi ¢ekici olabilir. Asagida karikatiir temelli bir problem
durumu 6rnegi yer almaktadir. Bu karikatiir ilkdgretim 2. siifta okutulan fletisim {initesinin islenmesinde

kullanilabilir ve iletisimin anlamini ve dnemini kavramakta ve iletisim ile ilgili pek ¢ok bilginin aragtirilmasinda

¢ikis noktasi olabilir.
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Karikatiir 6grencilere gosterildikten sonra 6grencilerden karikatiirde gordiiklerini anlatmalari istenebilir.
Kadin kocasina ne sdylemektedir? Kocasi onun sdylediklerine nasil cevap vermektedir? Sizce kadin kocasina
anlatmak istedigini anlatabilmis midir? Kocasi kadina nasil yanit verebilirdi? Sizce burada bir problem var
midir? Problemin kaynagi kimdir? Sorular sorularak problemi belirlemeleri saglanabilir.

Pandomim (sessiz oyun) Temelli Problem Durumu

Pandomimde 6grenciler ne anlatildigini bulmaya calisirlar. Bu uygulama 6grencileri “Nasil anlatalim?”,
“Neyi anlattyorlar?” gibi sorularla diisiindiirdiigii ve hareket ihtiyaglarinin karsilanmasina elverisli oldugu i¢in
yararhdir (Un Agikgdz, 2002). Pandomimde sunulan ikilemli durumlar probleme dayali 6grenmeye baslangig
i¢in iyi bir yol olabilir. Asagida 2. siif [etisim {initesinde iletisim araclarimin kullammina yonelik bir pandomim
Ornegi sunulmustur.

LUTFEN BENI DINLEYIN!
“pandomim”

Kiigiik ¢ocuk, anne, baba, agabey ve abladan olusan 5 kisilik bir aile vardir. Kii¢iik ¢ocuk okuldan eve
gelir. Aile bireyleri evdedir. Cocugun bir sorusu vardir ve soruyu sorabilmek i¢in teker teker aile bireylerine
gider ama anne TV izlemekte, baba gazete okumakta, abla bilgisayarda 6devini yazmakta, agabey ise kulaklig1
ile miizik dinlemektedir. Kimse onunla ilgilenmez (Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Simif

Ogretmenligi Ana Bilim Dali 3. sumif 6grencisi Ayca Bagmen tarafindan yazilmigtir).

Pandomimdeki roller simiftaki 6grencilere dagitilir. Pandomim sinifta sergilendikten sonra; “izlediginiz
pandomimde neler olmaktadir? Aile bireyleri neler yapmaktadirlar? Sizce annenin, babanin, ablanin ve agabeyin
davranisi dogru mudur? Sizce izlenen pandomimde bir problem yasanmakta midir? Problem kimin

problemidir?” gibi sorular yoneltilebilir ve sonrasinda 6grencilerin problemi belirlemeleri istenebilir.

Drama Temelli Problem Durumu

Bir baska problem durumu drama ile canlandirma yolu olabilir. Yine asagida 2. sinif Iletigim iinitesinde
kullanilabilecek bir drama 6rnegi verilmistir.

SEN ZATEN HEP BOYLESIN!!!
“drama”

Baba, gazete okur, anne, dniindeki is dosyalariyla ilgilenir. Cocuk, bir kdsede oyun oynar. Cocuk oyun
oynamaktan sikilir ve disar1 ¢ikmak ister, babasi ilgilenmez gazetesini okumaya devam eder, annesi ise sOylenir
ve babanin kiziyla ilgilenmediginden her seyle kendisinin ilgilenmek zorunda kaldigindan yakinir. Cocuk
babasina gitmek istedigini bir tiirlii anlatamaz, babasi dinlemez. Anne ve baba tartismaya baslarlar. Cocuk {izgiin
bir surat ifadesiyle odasina gider, o sirada ¢ocuklarinin odadan ayrildigini fark eden anne ve baba, birbirlerine
sdylenerek odadan ¢ikarlar (Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Stnif Ogretmenligi Ana Bilim Dali

3. sinif 6grencisi Ayca Bagmen tarafindan yazilmistir).



Daha 6nceden sinifta roller dagitilir. Cocuklara dramanin konusu basitge anlatilir ve dogaclama yaparak
dramay1 smifta sergilemeleri saglanabilir. Drama sonrast problemin belirlenmesi amaciyla tartisma agilir.
Izlediginiz oyunda anne, baba ve ¢ocuk arasinda nasil bir iliski vardir? Sizce bu ailedeki anne ve baba cocuga ve
birbirlerine karsi olan sorumluluklarini yerine getiriyorlar mi1? Sizce bu ailede bir problemin varligindan s6z

edilebilir mi? Problem ne olabilir?

Fotograf/resim Temelli Problem Durumu

Bazen sayfalar dolusu yazilarin anlatamadigini bir resim anlatabilir. Gazetelerden, dergilerden bu tiir
resimler bulunabilir veya 6gretmenler kendi ¢ektikleri resimlerle bile problem durumunu sunabilir. Asagida
07.04.2004 tarihli Tiirkiye Gazetesi’nden alinmis bir resim verilmistir. Bu resim ilkogretim 5. smuf Giizel

Yurdumuz Tiirkiye Unitesinin ¢evre sorunlart ve g¢evre sorunlarinin dogurdugu sonuglari daha derinlemesine

incelemek amaci ile kullanilabilir.

Resim dgrencilere gosterilir ve 6grencilerin resimde neler gordiikleri sorulur. Resimdeki atiklar nereden
geliyor olabilir? Denizde yasayan canlilar nasil etkilenmis olabilir? Bu goriintii sizce bir problem olusturmakta
midir? Bu problemi bir soru ciimlesi ile ifade ediniz. Bu sekilde 6grencilerin beyin firtinasi yaparak problemi
ifade etmeleri saglanabilir. Bu goriintiiniin olustugu bir ¢evrede olsaydiniz neler hissederdiniz?

Makale Temelli Problem Durumu



Makalelerde de farkli problem durumlar1 yer alabilir. Ogretmenlerin bol bol okumasi ve okuduklari
makalelerden kesitleri derslerine tasimasi problemin sunumu ig¢in iyi bir yoldur. Asagidaki makalede bilingli

tiiketicilikle veya teknolojinin hayatimizdaki etkileri ile baglantili diigtiniilebilecek bir durum sunulmustur.

BAZ ISTASYONLARI

“catidaki 61im”

Iletisim araclari, ozellikle son zamanlarda kullanimi artan cep telefonlar1 hayatimizi
kolaylastirmaktadir. Teknoloji, iletisimi kolaylastirirken bizi bazi bilinmeyenlerle de karsi karsiya birakmaktadir.
Cep telefonlarinin her yerde cekmesi i¢in baz istasyonlarinin yayginlastirilmas: gerekmektedir. Baz
istasyonlarinin sagligimiz tizerindeki etkileri uzun siire bilinmezler arasinda yer almis; ancak artik yavas yavas
bu etkiler belirlenmeye baglanmugtir. Bu bilgilerin olumlu olmadig1 ise artik bilinen bir gergektir Ornegin,
Japonya’da atom bombasi atilisindan 7-10 yil sonra kanserlerin artmaya baslamasi gibi baz istasyonlarmin
kuruldugu yerlerde yasayanlarda ve ¢ok fazla cep telefonu kullanicilarinda da saglik sorunlari yillar sonra birden
patlak verecektir.

Baz istasyonlari, iletisim alanimi genisletmek i¢in bina catilarina kurulan, genellikle beyaz renkli ve kutu
seklinde, 4 metre boyunda, iki ¢ubuk anten ile bir ¢anak antenden olusun mikrodalga yayan cihazlardir (Pezik ve

Deniz, 2000).

Yukarida verilen makale kesiti 6grencilere dagitilip sinifta okunduktan sonra &grencilere makaleye
yonelik sorular sorulabilir. Cep telefonlar1 son zamanlarda iletisimi nasil etkilemistir? Cep telefonu
kullanimindaki artis nasil degerlendirilebilir? Cep telefonu kullanim yagi kaca inmistir? Sizce ka¢ metrede bir
apartmanlarin gatisinda baz istasyonlarina rastlanabilir? Cep telefonlariin kullanimi ve baz istasyonlarinin artist

bir sorun olusturmakta midir? Olusturmakta ise problemi ifade ediniz.

Hikdye/dykii Temelli Problem Durumu

Hikayeler kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklarin hep ilgisini ¢eker. Farkli edebi iirlinleri kullanarak
dgretmenler nitelikli problem durumlari olusturabilirler. Oykii &nce okunur daha sonra -istenirse
canlandirilabilir- tizerinde konusulup tartigilarak problemin ne olduguna karar verilir. Asagida, yukaridaki
makalenin igerigi ile paralel disiiniilebilecek bir problem durumu vardir. Ciinkii teknolojinin bize faydalarinin

yaninda zararlari da s6z konusudur.

TEKNOLOJININ GETIRDIKLERI
“Oykir”

“Olmuyor olmuyor!” diye haykirdi Tuncay. Babasi merakla Tuncay’in odasina girdi. “Oglum ne oldu?” diye
sordu. Tuncay yliksek bir sesle “Baba yillik 6devimi hazirlamaya g¢alisiyorum ama yazi yazmaktan ellerim
koptu. Yoruldugum igin giizel de yapamiyorum. Arkadaslarim evde bilgisayarlarinda rahatlikla yaziyor. Baba
cag degisti, artik bize de bir bilgisayar almanin zamani gelmedi mi?” “Sen simdi uyu, bir ¢aresine bakariz.”
diyerek yatistirdi baba.

Tuncay’in babas1 Aziz, bir fabrikada is¢iydi. Orta halli bir aile babasiydi. Baba ogluna nasil bilgisayar
alacakti! Biitcesi buna uygun degildi. Ama bir baba olarak ogluna mahcup olmak istemiyordu. Kahvede

arkadaslariyla otururken iizgiin ve caresiz oldugu yiiziinden belli olan Aziz’e arkadaslart sorununu sordu. Aziz



arkadaglarina anlatinca, arkadaglar1 bir araya gelerek ona bor¢ para verdiler. Aziz ¢ok duygulanmisti. Ama yine
de kararsizdi.

Tuncay ertesi giin eve geldiginde biiyiik bir siirprizle karsilasti. Odasinda ¢ok giizel bir bilgisayar vardi.
Baba Aziz ogluna verdigi sozii yerine getirme mutluluguyla almigs oldugu borcun tedirginligini bir arada
yastyordu. I¢inden “Biraz sikisiriz ama hallederim” diyordu.

Sabah uyandiginda ig¢inde garip bir his vardi Aziz’in. Otobiis duraginda fabrika dolmusunu bekliyordu.
Dolmus gecikmisti, sanki Aziz’i ise gotiirmek istemiyordu. Bu garip his tiim benligini kapladi.

Fabrikanin 6niine geldiginde kizgin bir grupla karsilasti. Iclerinde cok sevdigi arkadaslar1 da vardu.
Heyecanla, “Ne oldu?” diye sordu. Arkadaslari sinirli bir sekilde “Fabrika tam olarak bilgisayar sistemine
geemis. Yiiz is¢i isten cikarilmis. Artik yiiz is¢inin yapacag: isi bilgisayarlar yapacakmis. Isten ¢ikarilanlarin
listesi surada asili.” Aziz, arkadaslarina hi¢bir sey diyemedi. Listeye dogru ilerlemeye bagladi. Agir adimlarla
ilerlerken iginden, “Aman Allah’im ya benim ismim de varsa, ben ne yaparim?” diye diisiiniirken listeye
baktiginda gordiigii ilk isim kendi ismiydi.

Eve erken dondiigii i¢in karist neler oldugunu sordu. Ama bir cevap alamadi. Aziz agir adimlarla
Tuncay’in odasina girdi. Bilgisayara bakti, bir sey sdylemek istercesine dudaklarini kipirdatti ama sdyleyemedi.
Sozciikleri yas olup gdzlerinden akti (Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Ana

Bilim Dali 3. sinif 6grencisi Melih Kaan Ozkardesler tarafindan yazilmigtir).

Oykii okunduktan sonra sorularla irdelenir. Oykiide neler oldu? Tuncay neden bilgisayara ihtiyag
duydu? Sizce Tuncay’in babasimin durumu ¢ok iyi olmamasina ragmen bilgisayar istemesi dogru mudur?
Neden? Tuncay’in istegi karsisinda babasi ne yapmistir? Aziz’in is yerinde ne gibi degisiklikler olmustur?
Aziz’in yerinde olsaydiniz, listeye bakmaya giderken neler hissederdiniz? Fabrika sahibi siz olsaydiniz isci
¢ikarir miydiniz? Sizce bu ailenin sonugta bir problemi var midir? Varsa nedir? Problem fabrika sahibinin mi,

yoksa Tuncay’1n ailesinin midir?

Sonu¢
Tirkiye’de hayat bilgisi ve sosyal bilgilerin dgretiminde metotlar agisindan cesitliligin saglanmasi
ihtiyact s6z konusudur. Aslinda egitim ortamimin monotonluktan kurtarilmasi, zevkli, 6gretici ve diisiindiiriicii
olmasi sadece Ogrenciler agisindan degil Sgretmenler agisindan da onemlidir. Bu faydalar1 saglayabilecek
yaklasimlardan birisi olan Probleme Dayali Ogrenme’nin Tiirkiye’de yayginlastirilmasi i¢in 6gretmenlerin teori
ve uygulama boyutunda bilgilendirilmesi ve bilimsel arastirmalarin arttirtlmas: gereklidir. Bu makalenin de bu

amaca hizmet edecegi diisliniilmektedir.

Probleme dayali 6grenme sinifta uygulanmaya baslanmadan 6nce ¢ok iyi planlanmasi gereken bir
o6grenme modelidir. Planlama agsamasinda 6gretmenlerin program amaclarini karsilayacak, 6grencilerin ilgilerini
cekebilecek, motivasyonlarini yiikseltecek ve sorular sormalarimni, fikirler iiretmelerini saglayabilecek bir
problem durumuna/problem senaryosuna karar vermeleri gereklidir. Uygun durumun/senaryonun bulunmasi ise
dgretmenlerin ¢abasi ile gerceklesebilir. Ogretmenlerin tiim ihtiyaglar1 karsilayabilecek bir durum bulabilmeleri
kisisel deneyimlerini, gazete ve magazin haberlerini, 6nlerine ¢ikan her tiirlii malzemeyi derse, siirece nasil
tagiyabilirim sorusuyla yaklagmalar ile ilgilidir. Problem durumuna/problem senaryosuna karar verdikten sonra

Ogretmenlerin basamaktan basamaga nasil gecilecegini, degerlendirmenin nasil yapilacagini Snceden



belirlemeleri gereklidir. Biitiin bu 6n hazirliklar tamamlandiktan sonra sira, dgrencilerin probleme dayali

ogrenme hakkinda bilgilendirilmelerine ve problem durumu/problem senaryosu ile karsilagtirilmalarina gelir.

Kag basamakli bir probleme dayali 6grenme siireci kullanilacaksa 6grencilere bu basamaklar agiklanir.
Ik ¢alismalar dgrencilerin siirece alismalar1 agisindan daha basit secilebilir. Sonrakilerde ise hem daha zor hem
de daha fazla sayida basamak kullanilabilir. Problem durumlari/problem senaryolari bu makalede verilen
orneklerde oldugu gibi, karikatiir, pandomim, drama, fotograf/resim, makale, 6ykii gibi farkli materyal ve
tekniklerden yararlanilarak olusturulabilir. Pek ¢ok karikatiir eglenceli ayn1 zamanda da diisiindiiriiciidiir. Dersin
amaclar1 ile de tutarlilik gosteren ayrica sorgulanmasi Ogrencileri bir diisiinme ve arastirma siirecine
gotlirebilecekse boyle bir materyalin kullanilmast ilgi ¢ekici olabilir. Pandomim ve dramanin konusunu
ogretmenler kendileri yazabilir veya degisik kaynaklardan faydalanabilirler. Boyle bir problem senaryosu daha
onceden siifta roller dagitilarak seviyeye ve konuya gore dogaglama ya da canlandirma ile sunulabilir. Bazen
sayfalar dolusu yazinin anlatamadigini bir resim anlatabilir. Gazetelerden, dergilerden bu tiir resimler bulunabilir
veya Ogretmenler kendi ¢ektikleri resimlerle bile problem durumunu sunabilir. Makalelerde de farkli problem
durumlari yer alabilir. Ogretmenlerin bol bol okumast ve okuduklari makalelerden kesitleri derslerine tagimasi
problemin sunumu i¢in iyi bir yoldur. Hikéyeler kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklarin hep ilgisini ¢eker. Farkli

edebi iiriinleri kullanarak 6gretmenler nitelikli problem durumlari olugturabilirler.

Bu makalede tartisilan tiim problem durumlari/problem senaryolari sorularla beyin firtinast yapilarak
irdelendikten sonra olasi ¢oziim Onerileri i¢in hipotezler iretilip, bilgiler farkli kaynaklardan arastirilmalidir.
Arastirilarak elde edilen bilgiler incelenip, degerlendirilip, analiz edildikten sonra ¢dziim dnerilerinin dogru olup
olmadigina veya uygulanip uygulanamayacagina karar verilmeli ve bir sonuca ulagilmalidir. Ulagilan sonug ise

bir cumle ile ifade edilebilir.
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Summary

FORMING PROBLEM CASES FOR PROBLEM-BASED LEARNING

IN SOCIAL STUDIES TEACHING

Zehra Nurdan BAYSAL'

The situation of social studies teaching in Turkey cannot show parallelism with the one in the world of
education. In general, Turkish education continues to disregard development in the fields such as personal
differences, learning styles, different areas of intelligence. It neglects the need of modernizing course book.
Problem-based learning model is not a new model. John Dewey presented the steps of an effective problem
solving process in the 19™ century. This process is quite different from teacher-centered approaches used in
many educational institutions (used excessively in Turkey). In this process, (1) Problem cases examined, (2)
Problem is defined and new ideas about the problem/scenario are produced and (3) Ideas (hypotheses) are tested.
In these steps, similar to the process a scientist goes through, students work in small groups and helped to
complete their efficiency of knowledge and transfer the knowledge to new cases.

The application of problem-based learning model enhances students’ cognitive and research abilities
and habits of working effectively in a team. It enables students to express their ideas and it teaches them to find
research sources and to plan for a study. Furthermore, this model enables students to reflect on real-life situation
or problem and the subjects in their course books in a detailed way. Restrictive features of problem-based
learning model exist: (1) it requires more instructional time than the traditional one, (2) lots of sources cannot
meet the need of information necessary for this model, (3) group-works raise certain difficulties and (4) it
requires a kind of evaluative/ system, totally different from the traditional one.

Problem-based learning model needs to be planned very well before being applied in a classroom. In
the stage of planning, teachers should decide on a problem case which can compete with their course objectives
and draw students’ attention, increase students’ motivation and direct them to ask questions and produce new
ideas. The possibility of finding a relevant case/scenario depends on teacher’s effort. In other words, they must
integrate their personal experiences, newspaper and magazine news and other materials social lives into their
lessons.

Teachers should, after deciding on the problem case/scenario, plan how to pass from a step to others and
what kind of an assessment method to use. After all these preparations, they inform students about problem-
based learning and make them encounter the problem case/scenario.

The steps, to be used in this process should be explained to the students clearly. With the aim of getting
students used to the process, initial studies can be selected among easy ones. Problem cases/scenarios can be
formed using different techniques and materials such as caricatures, pantomime, pictures, articles and stories.
There are many ways to make students encounter a problem case/scenario. Caricatures are mostly both funny
and thought-provoking. To form such a problem scenario teachers can distribute roles to the students beforehand
or can present in the form of extemporization or animation. Sometimes, a sole picture can tell what lots of pages

of writing mean. Such kinds of pictures are in newspapers or magazines and can be used to form a problem case.

Address for correspondence: “Ogr. Gor. Dr. Zehra Nurdan Baysal, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
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Teachers can present a problem case even by using pictures they themselves took. Also, articles may
contain different problem cases. So a good way of forming problem cases is that teachers read and carry some
important and necessary parts of the materials to the classroom. Children, from early ages, are interested in
(short) stories. So teachers can form qualified problem cases using different literary genres. Our objective is to

inform those interested in the subject.



