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Ozet

Bu caligsma, {iniversite d6grencilerinin elestirel diisinme becerilerinin ne diizeyde oldugu ve cinsiyete,
dogum yerine, anne ve baba 6grenim durumuna ve gelir durumuna goére farklilagip farklilasmadigini ortaya
koymaya yonelik olarak gerceklestirilmistir. Calismada survey modeli kullanilmig ve veri toplama araci olarak
bir tutum dlgedi gelistirilmistir. Aragtirmanin érneklemini Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesinde okuyan
128 oOgrenci olusturmustur. Toplanan verilerin analizi SPSS-11 istatistik programinda gergeklestirilerek
yorumlanmustir. Elde edilen verilerin yorumlanmasinda su istatistik analizler yapilmistir:

1.Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerini ortaya koymaya yonelik “ortalama” ve “standart
sapma”,

2.0prencilerin elestirel diisinme becerilerinin cinsiyete ve alanlarma gore farklilik olusturup
olusturmadigina iliskin bagimsiz gruplar t testi (independent samples-t test) analizi,

3.0grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin dogum yerine, anne baba dgrenim durumuna ve gelir
durumuna gore farkliliga yol agip agmadigina iliskin ANOVA (tek yonlii varyans) analizi ger¢eklestirilmistir.

Caligmanin amaci dogrultusunda gelistirilen ve uygulanan Slgekten elde edilen bulgular sonucunda,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi bakimindan orta diizeyde olduklar1 ve elestirel diigiinme becerisine sahip
olma durumlarmin cinsiyet, dogum yeri, anne baba &grenim durumu ve gelir durumu degiskenlerine gore
anlaml diizeyde farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar sozciikler: Elestiri, elestirel diisiinme, elestirel diisiinme becerileri.

Abstract

This study aims to determine the levels of university students’ critical thinking skills and whether these
skills differ among these students depending on their gender, birth place, their parents’ educational and socio-
economic levels. In this research, survey method was used and an attitude scale was developed for data
collection. The sample of this study consisted of 128 students enrolled at Gazi University, Gazi Faculty of
Education.SPSS 11.0 was used to analyze data and tests of significances were gained at .05 level of probability.
In the study, the following statistical methods were applied to interpret data gathered:

1. Arithmetic means and standard deviation to determine students’ levels of critical thinking skills,

2.Independent samples t- test in order to determine whether students’ critical thinking skills differ in
terms of gender and their academic fields,

3.0ne-Way ANOVA to determine whether these skills differ in terms of birth place, parents’
educational and socio-economical status.

The study results revealed that the university students, who participated in this study hold moderate
level of critical thinking skills and there was no significant correlation observed between these students’ critical
thinking skills in terms of their gender, birth place, and their parents’ educational level.
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Elestirel diisinme kavrami, son yillarda egitim alaninda en fazla {izerinde durulan konulardan birini
olusturmaktadir. Egitim sisteminin, okullarin ve &gretmenlerin kaliteleri sorgulandik¢a, egitim sisteminden
gegen bireylerin Milli Egitimin amaglarinda belirtilen nitelikler ve beceriler dogrultusunda yetistirilemedikleri
noktasinda bir goriis birligine varilmaktadir. Bu tiir elestiriler yapan uzmanlarin iizerinde durduklari ortak
noktalar ise, okullarda yapilan egitimin genelde ezbere dayali olmasi, 6grencilerin zihinsel yonden gelismelerini
saglayacak, diisiinme becerilerini gelistirecek yontem ve etkinliklere fazla yer verilmemesi ve en 6nemli basari
kriterinin not olmas1 vb. gibi hususlardir.

Bireylerin diisiinme becerilerinin gelismesinde ailenin yaninda, siiphesiz okul ve &6zelde &gretmen
onemli bir rol oynamaktadir. Ailede anne ve baba, sinifta 6gretmen, bireyin ya da 6grencinin ¢esitli diislinme
becerilerini kazanmasi ve bunlar1 ger¢ek yasaminda etkili bigimde kullanmasinda esit oranda pay sahibidirler.
Elestirel diisiinme, yaratici diigiinme, problem ¢dzme, sorgulayici diisiinme gibi diisiinme becerileri, hem ailede
hem de okulda verilen egitimler ve gesitli siirecler dahilinde gelismekte veya gelisememektedir.

Elestiri denince akla aslinda hig¢ iyi seyler gelmiyor. Toplumda elestiriye yonelik genel kani, “Bir
kimseyi, bir olayr ya da bir nesneyi kotii yonleriyle ele almak ve onu ayiplamak ya da her seyi reddetmek.”
seklindedir. Bu sekliyle elestiri, ¢ogu zaman tenkit ile karigtirilmaktadir. Tenkit manasindaki elestiri ise, “bir
insani, bir eseri, bir konuyu dogru ve yanlis yanlarmi bulup gostermek maksadiyla inceleme isi” seklinde
tanimlanmaktadir (TDK, 1998).

Elestiri, “6zellikle bilginin temellerini ve dogruluk durumunu inceleme, sinama ve yargilama” seklinde
aciklanmaktadir. Baska bir ifadeyle elestiri, “Bir durumu, bir olguyu, bir tavri ya da bir olay1 tutarlilik, dogruluk,
gecerlik ve giivenirlik agilarindan inceleme, yargilama ve degerlendirme isidir.” (Kazanci, 1989).

Diisiinme ise genel olarak, diisiinmek durumu, duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayr1 olarak, aklin
bagimsiz ve kendine 6zgii durumu, karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilari ve bigimleri kavrama

yetisi (TDK, 1998) olarak tanimlanabilir.

Elestirel Diisiinme Nedir?

Elestirel diislinmenin literatiirde ortaya konulan sayisiz tanimi vardir. Bunlardan birkacgi asagida
verilmigtir.

Grant’a (1988) gore elestirel disiinme, genel olarak muhakeme etme, mantikli diisiinme, ileri diizeyde
diistinme, akilli davranma, yaratict diisiinme gibi diisiinme siiregleri veya bigimleridir. Beyer (1985) ise elestirel
diistinmeyi, bilgiyi toplama, degerlendirme ve etkili bicimde kullanma becerisi olarak algilamaktadir.

Elestirel diisiinme genel olarak yiiksek diizeyde diistinmeyi gerektirir, yani uygulama veya analizden
cok sentez ve degerlendirme yapmay1 gerektirmektedir (Moore, 2001).

Elestirel diislinme, en basit bicimde bireylerin diigiincelerinin sorumlulugunu alabilmeleri veya
distindiiklerinden sorumlu olmalar1 becerisi olarak anlasilabilir. Bunun ig¢in, bireyler diisiindiiklerini analiz
etmek ve degerlendirmek icin gesitli standartlar ve kriterler gelistirirler ve diisiincelerinin kalitesini artirmak i¢in
de bu kriterleri ve standartlari siirekli olarak rutin bi¢imde kullanirlar (Elder, L. ve Paul, R. 1994).

Chance (1986, Aktaran: Schneider, 2002) elestirel diisiinmeyi, “olgulart analiz etme, diisiince tiretme ve
onu Orgiitleme, goriisleri savunma, karsilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalar1 degerlendirme ve
problem ¢6zme yetenegi” olarak gormektedir.

Kisaca elestirel diisiinme en genis manada, bireyin bir bilginin ya da iddianin dogrulugunu, gercekligini

ve gilivenirligini kanitlama, bir konu hakkinda karar vermede cesitli kriterlerden yararlanma, okudugu ya da



duydugu bir seye iliskin kanit elde etmeye ¢aligma, bagkalarinin iddia ve diisiincelerini kabul etmeden once,
onlardan bunu ¢esitli dayanaklara gore kanitlamalarimi isteme, agiklik, diiriistliik, tutarlilik, dogruluk gibi

zihinsel ya da entelektiiel becerilerdir.

Elestirel Diisiinen Bireylerin Ozellikleri

Elestirel diisiinen bireyler bir¢ok yonden elestirel diisiinmeyen bireylerden farkli diigiiniir ve davranirlar.
Belki de burada en onemli farkliliklardan bazilari sunlardir: Elestirel diisiinen bireylerin yasamlari boyunca
kargilagtiklar1 her durum veya olaymn nedenini anlamaya ¢aligmalari, bunun altinda yatan gergeklerin neler
olabilecegini sorgulamalari, okuduklari ve duyduklarinin gergekligi hakkinda bilgi edinmeleri, karsilastiklart
problemin tistesinden gelmek i¢in ¢dziimler iiretmeye gayret etmeleridir.

Bireylerin elestirel diisiinme ile ilgili becerileri arasinda sunlar vardir (Kokdemir, 2000):

1. Kanitlanmig gergekler ve one siiriilmiis iddialar arasindaki farkliliklar1 yakalayabilme,
2.Elde edilen bilgilere ait kaynaklarin giivenirliklerini test edebilme,

3. 1liskisiz bilgileri kamtlardan ayiklayabilme,

4. On yarg ve biligsel hatalarin farkinda olabilme,

5. Tutarsiz yargilarin farkina varabilme,

6. Etkili soru sorabilme,

7.806zli ve yazili dili etkili kullanabilme,

8. Bireyin kendi diislincelerinin farkina vardigi iist bilis (meta-cognition).

Elestirel diistinen bir kisi uygun sorular sorabilir, konuyla iliskili bilgi toplayabilir, bu bilgiyi etkili ve
yaratict bigimde doniistiirebilir, yeni bilgiler kesfedebilir, otoriteleri, geleneksel inanglari, dogmalar1 ve
doktrinleri sorgulayabilir (Schafersman, 1991). Bunun yaninda, elestirel diisiinme becerilerine sahip bir bireyin
Ozellikle asagidaki diistinme 6zelliklerini gostermesi beklenir. Elestirel diisiinen bir birey;

+¢ Kanitlar ustaca ve bagimsiz bigimde kullanir.

+ Diisiinceleri organize eder ve bunlari tutarli ve 6z bi¢imde ifade eder.

+ Giivenilir olan ve olmayan gézlemler ve gercekler arasindaki farkliliklart bilir.

+ Bir karar1 desteklemek i¢in yeterli kanit olmadiginda yargida bulunmayi erteler.

¢+ Alternatif aksiyonlarin/eylemlerin olasi sonuglarini tahmin etmeye c¢abalar.

% Objektif ve ayrintili bigimde gozlem yapar, konu veya olayla ilgili kanitlari, dokiimanlari toplamada
wsrarlt olur.

¢ Gozlemledikleri ya da bulduklari seyler arasindaki iliskileri ve bagintilar1 goériir ve bundan anlam
¢ikarir.

+¢ Bagimsiz bi¢imde 6grenebilir ve bunu yapmaya yonelik ilgisi vardir.

+¢ Birisinin kendi goriisiiniin yanilabilirligini, goriislerindeki 6n yargilarin olasiligint ve kigisel
tercihlere gore agir basan kanitin tehlikesini bilir.

¢ Acik fikirlidir, alternatifleri dikkate alir ve goriislerini serbestge sekillendirir ve ifade eder.

+¢+ Tartigmalar yaratir ve bilimsel bir siire¢ dahilinde bunlarin devamini saglar.

+* Problem ¢6zme tekniklerini 6grendiklerinin disindaki diger konularda da uygular.

++ Kaynaklarin inanilirligini siirekli sorgular.

+¢+ Sebepleri, sonuglar1 ve varsayimlar belirler ve sonuglar ¢ikarir.

+¢ Agik ve net bi¢imde sorular sorabilir.

+¢ Uygun hipotezler formiile eder, kurar.

¢ Yukaridaki tiim maddeleri inandig1 ya da yaptigi sey dogrultusunda biitiinlestirir (Schafersman,
1991, www.criticalthinking.com ve www.dartmouth.edu).

Buna kargin, elestirel diisiinmeden yoksun bireyler ise, neyi neden yaptiklarinin ayrimina varamazlar.
Ogrendikleri diisiinceyle zitlasan bir diisiinceyle karsilastiklarinda, o diisiinceyi savunan kisileri susturmanin

yollarini ararlar. Kendilerini yenileme ihtiyact duymazlar. Belli kaliplarin i¢inde kalmislardir. Bu kisiler, gergek

anlamda yapici ve yaratici olamazlar (Ozden, 2005).



Kisacasi, elestirel diisinmeyen bireyler karsilastiklari durumlarda veya arastirma siirecinde bilimsel,

analitik ve sorgulayici bicimde diislinmez ve davranmazlar. Bununla birlikte arastirma siirecinin en dnemli

parcalarindan

birisi olan problem ¢dzme yontemini de hemen hemen hig¢ kullanmazlar. Bunun yerine, bir bilgiyle

ya da olayla karsilastiklarinda genelde pesin hiikiimlii davranma, durumu oldugu gibi kabul etme, sorgulamadan

inanma ve dogruluguna kesin olarak giivenme ya da tamamuiyla karsi ¢cikma gibi davranis egilimleri i¢indedirler.

Elestirel Diisiinmenin Boyutlar:

Paul,

Binker, Jensen ve Kreklau (1990) elestirel diisiinmenin boyutlarini bir liste halinde gelistirmisler

ve bunlari ii¢ kategoride toplamiglardir. Bu kategoriler, duyussal stratejiler, bilissel stratejiler (makro yeterlikler)

ve bilissel stratejiler (mikro yeterlikler) olarak belirlenmistir.

1. Duyussal stratejiler:
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. Ozgiir (bagimsiz) bicimde diisiinme

. Birey merkezli veya toplum merkezli bakis agis1 gelistirme

. Tarafsiz diislinebilme deneyimleri gelistirme

. Duygular altinda yatan diisiinceleri ve diisiinceler altinda yatan duygular kesfetme, bulma
. Entelektiiel tevazu gelistirme ve uzak (geciktirici) degerlendirme yapma

. Entelektiiel cesaret gelistirme

. Entelektiiel diiriistliik ve dogruluk gelistirme

. Entelektiiel azim gelistirme

. Akil yiiriitiirken kendine giiven gelistirme

2. Biligsel Stratejiler (Makro Yeterlikler):
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. Genellemeler gelistirme ve asir1 basitlestirmelerden kaginma
. Benzer durumlar1 kargilastirma ve sezisleri yeni durumlara transfer etme
. Bir bakis agis1 gelistirme: inanglar, argiimanlar (goriisler) veya teoriler yaratma

Sorunlari, meseleleri veya inanglart agiklama, agik hale getirme

. Kelimelerin veya sozlerin anlamlarin: agiklama ve analiz etme

. Degerlendirme i¢in kriterler gelistirme: degerleri ve standartlari agiklama

. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini degerlendirme

. Derin bi¢cimde sorgulama yapma: temel ya da 6nemli sorularin sayisini artirma ve siirdiirme

Tartigmalari, yorumlari, inanglart veya teorileri analiz etme veya degerlendirme
Coziimler liretme veya degerlendirme

. Aksiyonlar1 veya politikalar1 analiz etme veya degerlendirme
. Elestirel okuma: metinleri agiklama veya elestirme

. Elestirel dinleme: sessiz diyalog sanat1

. Disiplinler arasi baglantilar kurma

Sokratik tartisma uygulamalart yapma: inanglar, teoriler veya bakis acilarini agiklama ve
sorgulama

. Diyaloga dayali akil vyiiriitme veya diisiinme: bakis agilarini, yorumlart veya teorileri

karsilagtirma
Diyalektik akil yiiriitme: bakis agilarini, yorumlar: veya teorileri degerlendirme

3. Biligsel Stratejiler (Mikro Yeterlikler):

1. Giincel uygulamalarla ilgili idealleri, amaglar1 karsilagtirma, kiyaslama Diisiinme hakkinda tam,
acik bigimde diisiinme: elestirel kelime hazinesi kullanma
2. Onemli benzerlikleri ve farkliliklar: belirleme, not etme
3.1lgisiz gerceklerden ilgili olanlar1 ayirt etme
4. Olasi, makul yorumlar, tahminler veya sonuglar ¢ikarma
5.Kanitlar1 ve iddia edilen gergekleri degerlendirme
6. Celiskileri tanima, ¢eliskileri fark etme
7.Dogurgular1 ve sonuglart kegfetme
Elestirel diisiinme i¢in belirlenen bazi kriterler de vardir. Bunlar:

a.

b.

Standartlar
Kanunlar, kurallar, tiiziikler



. Gereksinmeler, sartnameler, hiikiimler
. Adetler, normlar, sozlesmeler
. Ilkeler, varsayimlar, 6n tahminler, tanimlar
Idealler, hedefler, amaclar
. Testler, giivenceler, deneysel bulgular
. Yontemler, prosediirler, politikalar (www.dartmouth.edu).
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Bu kriterler, elestirel diisiinmenin ayni zamanda bilimsel ve metodolojik yanini da olusturmaktadir.
Bireylerin, iddia ettikleri ya da ileri siirdiikleri diislinceleri bazi kanitlara, &lgiitlere dayandirmalar
gerekmektedir. Yukaridaki odlgiitler, bireylerin ileri siirdiikleri diisiince veya iddialar1 dayandirmalart gereken
bazi genel kriterlerdir. S6z konusu bu 6lgiitler 6zellikle yapilan bir arastirma siirecinde bilgi toplarken, bilgileri

analiz ederken ve sonug ¢ikarirken bireylere yon vererek katkida bulunmaktadir.

Elestirel Diisiinme Becerisine Etki Eden Faktorler

Elestirel diistinmeyi etkileyen faktorleri iki grupta toplamak miimkiindiir. Bunlar: 1. Kalitimdan
getirilen zihinsel etkenler ve 2. Ogrenme sonucu olusan gevresel etmenlerdir. Zihinsel etmenlerin basinda gelen
zeka, elestirel diiginme giiciiniin gelismesinde rol oynayan en 6nemli etkenlerden biridir. Diger sartlar esit
tutuldugunda zeka seviyesi arttik¢a diisiinme yetenegi de artmaktadir (Kazanci, 1989).

Siiphesiz, elestirel diisiinme becerisinin yiiksek ya da diigiik olmasinda bireylerin dogustan getirdikleri
zeka gibi kalitsal 6zellikler 6nemli etken durumundadir. Diisiinme ve buna dayali olarak karar verme ve sonuca
varma gibi etkinlikler, sonugta belli diizeyde zeka gerektiren eylemlerdir. Elestirel diisiinme gibi kompleks bir
diisiinme anlayisina ve becerisine sahip olmak da yine belli diizeyde zeka gerektirmektedir. Ancak, her yiiksek
zekaya sahip kisinin elestirel diisiinecegi ya da daha diisiikk zekada bulunan kisilerin elestirel diisiinemeyecekleri
gibi bir iddia da dogru kabul edilemez.

Bireyler, yasamlari boyunca ailede, yasadiklari ¢evrelerde ve okulda bir¢cok dis etmenin etkisi
altindadirlar. Dogustan getirilen kalitsal ozelliklerin yaninda, ailenin tutumu ve sosyo-ekonomik diizeyi,
yasanilan c¢evrenin Ozellikleri, sosyoekonomik diizeyi, arkadas grubunun o6zellikleri, okulda &gretmenin
yaklasimi, mesleki tutum ve davraniglari, okul yoneticilerinin yaklasimlari, okuldaki 6gretim ortami vb. gibi
birgok etken, bireyin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde 6nemli oranda rol oynamaktadir.

Elestirel diisiinmenin gelismesini olumsuz yonde etkileyen bazi etkenler vardir. Elestirel diisiinmenin
ogrencilerde gelismesinin dniindeki engellerden bazilar1 sunlardir (Onosko,1991 ve http://faculty.uca.edu):

1. Ogrencilerin sadece pasif bir bilgi alic1 roliinde olmalari

2. Icerigin ¢ok yiizeysel ve genis olmasi

3. Ogretimin bilgi transferi olarak tanimlanmasi

4. Siniflarin kalabalik olmasi

5. Ogretmenin sadece bilgiyi dagitan roliinde olmas1

6. Ogretmenin zamani iyi planlayamamasi

7. Ogretmenin egitim-6gretimden izole olmasi

8. Ogrencilerin bilgileri hatirlamak ve soruldugunda sdylemek/yazmak zorunda olmalari
9. Ogretmenlerin 6grencilerden daha diisiik beklenti iginde olmasi

10. Ogrencilere verilen problemlerin her zaman agik bigimde formiile edilmemesi

Bu etkenler, aslinda ayn1 zamanda kaliteli dgretim siirecinin gelismesine de etki etmektedir. Ozellikle,
smiflarin kalabalik olmasi hem 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinarak onlarin ihtiyaglarina gore

uygun Ogrenme yasantilarinin gerceklestirilmesini engellemekte hem, de 6gretmenlerin zamanlarinin ¢ogunu

disiplin sorunlarina ayirmalarina yol agmaktadir. Bunun disinda, 6gretmen ve dgrencilerin okuldan ve egitimden



beklentilerinin diisiik olmasi da onlarin 6grenmeye karsi motivasyonlarint azaltmakta ve bir siire sonra merak
etmeyen, elestirmeyen, sorgulamayan ve sadece kurallar geregi okula gelen bireyler haline doniismelerine neden
olabilmektedir.

Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini etkileyen &nemli faktdrlerden biri de ezber olgusudur. Maalesef
giiniimiizde okullarda yapilan &gretimin kalitesi ve &grencilerin nitelikleri sorgulandiginda 6n plana g¢ikan
elestirilerden biri, 6grencilere yasamlarinda ise yaramayacak bilgilerin ezber yoluyla 6gretilmesidir.

Glasser (2000), ezberlemenin Ogrencilerin yasamlarina kalite katmadigi gibi, onlarin okuldan ve
derslerden sogumasina da yol agabildigini belirtmektedir. Titiz (2001) ise, “Ezbersiz Egitim” adl1 kitabinda ezber
olgusunun giiniimiiz egitim sistemlerinin en biiylik sorunu oldugunu vurgulamakta ve ezberi “kisinin cesitli
yollarla edindigi bilgileri, aliskanligin yol ac¢tigi kosullanmayla, akil yoluyla arastirmadan mutlak dogrular
olarak benimsenmesi” olarak ifade etmektedir. Buna gore, ezber siirecinden gegen bireyler karsilastiklar bir
bilgiyi hi¢ diisiinmeden, sorgulamadan, dogrulugunu yanlighigini arastirmadan, merak etmeden dogru kabul
etmekte ya da 6n yargili bigimde kabul etmemektedir. Ezberin en baskin 6grenme bigimi, yolu oldugu egitim
ortamlarinda ise elestirel diisiinme becerisinden ve onun gelisiminden s6z edilemez. Elestirel diisiinme becerisini
kazanmada 6grencilerin bagimsiz, objektif, ¢ok yonlii, sorgulayict ve siipheci diisiinmelerinin 6niiniin a¢ilmasi
olmazsa olmazlardandir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinin gelismesinde Ogretmen cok &nemli bir isleve sahiptir.
Ogretmen &grencilerin bu becerilerinin gelisimi i¢in gerek dersini planlarken gerckse uygularken cesitli
etkinliklere yer verebilir ya da dnlemler alabilir.

Bunun i¢in 6gretmenin ilk 6nce 6grencilerin kesfetme ruhunu yiireklendirecek fiziksel ve entelektiiel bir
O6grenme ortami olusturmasi gereklidir. Buna yonelik yapilmasi gerekenlerden birisi sinifin fiziksel
goriniimiiniin  degistirilmesidir. Smnifta oturma diizeni Ogrencilerle o6gretmenin ¢ok yonli iletigim
kurabilecekleri, her Ogrencinin birbirini gorerek yiliz yiize etkilesimde bulunabilecekleri bigimde
diizenlenmelidir. Bu diizen, sinifta bir¢ok 6grencinin pasif alict olma durumunu en aza indirmeye de yardimci
olacaktir (Potts, 1994). Klasik sira diizeninde iletisim 6gretmen-0grenci ekseninde gercgeklesirken, dgrenci-
dgrenci etkilesimi zayiflar. On siralarda oturan Sgrenciler arkada oturanlara gore daha avantajli bir konumda
bulunurlar. Bu oturma diizeninde genelde ders dis1 ya da istenmeyen davranislar gézlenmektedir (Aydin, 2000).

Elestirel diistinme, 6gretim siireglerinde tim 6grencilere kazandirilmasi gereken bir 6grenme becerisidir.
Cogu kisi bunu asla dgrenemez. Elestirel diisiinmenin, dgrencilere aileleri ya da akranlar tarafindan giivenilir
bicimde &gretilmesi ¢cok zordur. Bu becerinin kazandirilmasi igin yetismis, bilgili ve deneyimli dgretmenlere
gereksinim vardir (Schafersman, 1991). Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerinde dgretmenin
en Onemli rolii, 6grencilerin elestirel diisiinmelerini destekleyecek Ogretim ortamlart ve uygulamalari
olusturmaktir. Ogretmenlerin derste 6grencilerin konular1, kavramlari, olgu ve olaylar1 farkli agilardan bakarak
yorumlamalarina ve analiz etmelerine imkan tanimalari elestirel diisiinmenin kazanilmasinda hayati 6neme
sahiptir.

Ogrencilere kazandirilmasi istenilen her bilgi, beceri, tutum ve davranisin, nigin dyle oldugu, 6grencinin
mevcut bilgi orgiisiiyle tam bir baglant1 kurulana dek 6grenci tarafindan sorgulanmasi ve 6gretmenin de bu
sorgulamay1 tesvik etmesi gereklidir (Titiz, 2001). Cohen (1993, Aktaran: Kdkdemir ve Demirutku, 2000) bu
noktada “6gretmenin derste olaylari tek bir bakis agisindan anlatmak yerine, 6grencilerin farkli bakis acilarinin

neler olabilecegini gorebilecekleri ve iizerinde diislinebilecekleri tartisma egzersizleri (debate topics)



yaptirmasiin” onemini vurgulamaktadir. Bu sekilde o6grenciler hem konulari tartigarak ve sorgulayarak
ogrenecekler hem de 6gretmen ve dgrenciler dersten doyum alacaklardir.

Ayrica, elestirel diisiinme becerisi yontem bakimindan yalnizca anlatim yonteminin kullanildigi bir
Ogretim ortaminda kazandirllamaz. Elestirel diisiinme, aktif bir siireci gerektirir ve bu siirecte dgrencilere
Ozellikle elestirel diisiinmenin zihinsel (entelektiiel) becerileri olan analiz, sentez ve yansitma vb. gibi beceriler
kazandirilmalhdir (Schafersman, 1991). Ogretmenlerin egitim siirecinde oncelikle diisiinme becerilerinin
degerine inanip, Ogrencilerine bu becerileri tanitmasi ve kazandirmaya yonelik caba gostermesi onemli
hususlardan biridir (Carr, 1988).

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine etki eden bir unsurlardan birini de smavlar ve
degerlendirme bigimleri olusturur. Glasser’e (2000) gore O6grenciler, sadece hatirlamaya ve ezberlemeye dayali
sinavlardan sonra g¢ogunlukla 6grendiklerini kisa siirede unutmaktadirlar. Glasser’in deyisiyle bu durum
“ogrencilere bilgi ¢ukurlart actirip, birkag giin sonra bunlari doldurtmanin act bir alistirmasidy”. Bu
bakimdan, 6grencilerin ¢ogu i¢in sinavi gegmek, 6grenilenlerden ¢ok daha 6nemli bir duruma gelmektedir.

Oysa, sinavlarin gergek amaci, sadece dgrencilerin bilgi, kavram, olay ve olgularin tanimlarini, tarihlerini
ve zamanlarini ezberden sdylemelerini saglamak olmamali, kazandiklari bilgi, beceri tutum ve degerleri giinliik
yasamlarinda kullanabilmelerini, bilgi, olgu ve kavramlar arasinda iligkiler kurmalarini, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmelerine ve 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini ve eksikliklerini
gidermelerine yardimei olmak olmalidir. Bunun i¢in, okullarda klasik ezbere ve tekrara dayali sinavlarin yerini,
ogrencilerin elestirel diisiinmelerini, sorgulamalarini saglayan, yaraticiliklarini gelistiren, farkli cevap ve
sonuglarin da olabilecegini diisiindiiren ¢ok boyutlu sinavlarin almasi gerekmektedir. Ayrica, degerlendirme
yaparken, Ogretmenlerin sadece simnavlardaki basarilarii degil, 6grencilerin ayni zamanda dénem boyunca
derste, ekip calismalarinda ve projelerde gosterdikleri performanslarini dikkate alan portfolyo tipi
degerlendirmeleri yapmalarina gereksinim vardir.

Ogretmenin biitiin bunlar1 gergeklestirmesi, bu konuda egitilmis olmasim gerektirir. Bu etkinlikler
sirasinda  Ogretmen, kolaylastirici ve motive edici olmahdir. Ogrencileri zihin jimnastigi yaptirmaya
yogunlagtirmalidir. Soru sorarken 6grencilerin goziinii korkutmamalidir. Ciinkii diisiincelerini saglikli bi¢imde
yansitamayan 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi kazanmas1 miimkiin degildir. Iyi bir 6gretmenin elestirel
diisiinmeyi kendi yasaminda da benimsemesi gereklidir.Ogretmen, iletisim ve yonetimde demokratik, cesaretli,
risk alabilen ve algakgoniillii olabilmelidir. Sinif ortaminin tartigmaya, soru sormaya ve diigiinceleri rahatca ifade

etmeye acik olmasim saglamalidir (Ozden, 2005).

Yontem
Bu c¢aligma, survey (tarama) modelinde yapilmigtir. Kaptan (1995), Survey modelini; olaylarin,
objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye, agiklamaya ¢alisan bir

model olarak tanimlamustir.

Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini Gazi Universitesi 6grencileri ve érneklem grubunu da Gazi Egitim Fakiiltesinden
toplam 128 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi, Gazi Egitim Fakiiltesi 6grencileri icinden random

olarak belirlenmistir.



Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Caligmada verileri toplamak amaciyla elestirel diisiinme becerilerini igeren bir tutum o&lgegi
gelistirilmistir. Olgekte yer alan maddeler oncelikle literatiir taramasina gore belirlenmis, belirlenen maddeler
daha sonra arastirma konusuyla ilgili &gretim elemanlarinin goriisleri alinarak diizenlenmistir. Olgegin 6n
uygulamasi sonucunda yapilan Cronbach-Alpha analizine gore, 6l¢ekteki maddelerin giivenirlik katsayist .78
olarak bulunmustur. Olgegin giivenirligini diisiiren dért madde 6lgekten cikarilmis ve Slgek 30 madde olarak
uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler, 2002-2003 egitim-6gretim yilimin ikinci (bahar) doneminde
toplanmustir. Toplanan verilerin analizi SPSS-11 istatistik programinda gergeklestirilerek yorumlanmustir. Elde
edilen verilerin yorumlanmasina yonelik olarak asagidaki istatistik analizleri yapilmustir:

1. Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerini ortaya koymaya yénelik “ortalama” ve “standart
sapma’,

2. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyete ve alanlarma gore farklilik olusturup
olusturmadigina iliskin bagimsiz gruplar t testi (independent samples-t test) analizi,

3. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin dogum yerine, anne ve baba 6grenim durumuna ve gelir
durumuna gore farkliik yaratip yaratmadigina iliskin olarak ise ANOVA (tek yonlii varyans) analizi

gerceklestirilmistir.

Smirhliklar

Bu arastirma ;

1. Gazi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 128 o6grenci ve 2002-2003 egitim-6gretim yili bahar
donemiyle,

2. Elestirel diisiinme becerilerini belirlemeye yonelik olarak toplam 30 madde ve verilerin toplanmast
amaciyla 6lgme araci olarak anket teknigiyle sinirlandirtlmigtir.

Verilerin toplanmasinda yararlanilan 6lgekte araliklar “1.00-1.49 “Hig¢ katilmiyorum. ” 1.50-2.49*Orta
diizeyde katiliyorum.”ve 2.50-3.00 “Tam katiliyorum.” seklinde tespit edilmistir.

Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde 6grencilerin cinsiyet, 6grenim gordiikleri alan, dogum yerleri, anne ve baba 6grenim
durumu ve ailelerinin gelir durumuna iliskin kisisel bilgiler ve elestirel diisinme becerilerinin ¢esitli
degiskenlere gore farklilagip farklilasmadiklariyla ilgili bulgular yer almaktadir.
1. Kisisel Bulgular
a. Cinsiyete Iliskin Bulgular

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyet Durumuna iliskin Bulgular

Cinsiyet f %
Kiz 51 39,8
Erkek 74 57,8
Bos 3 2,4
Toplam 128 100,0

Tablo 1°de goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan 6grencilerin %57,8’si erkek, % 39,8’1 kizdir.



b. Ogrenim Gériilen Alana iliskin Bulgular
Tablo 2. Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Alana iliskin Bulgular

Ogrenim Goriilen Alan f %
Sozel 53 41,4
Sayisal 64 50,0
Bos 11 8,6
Toplam 128 100,0

Tablo 2’de goriildiigii gibi, arastirmanin drneklemini olusturan iiniversite 6grencilerinin yarisi (%50)
sayisal, beste ikisi de (%41,4) sdzel bolimde 6grenim gdrmektedir. Ogrencilerin bir kismi ise bu soruyu
cevaplandirmamustir.

¢. Dogum Yerine iliskin Bulgular

Tablo 3. Ogrencilerin Dogum Yerlerine iliskin Bulgular

Dogum yeri f %
Biiyiik sehir 26 20,3
n 44 34,4
flce 35 27,3
Kasaba-Koy 20 15,6
Bos 3 2,3
Toplam 128 100,0

Tablo 3’te goriildiigii gibi, arastirmada yer alan Ogrencilerin {igte biri (% 34,4) il dogumludur.
Ogrencilerin dortte birinden daha fazlas1 (% 27,3) ise ilgede dogmuslardir. Biiyiik sehir dogumlu olanlarin oran
beste bir (% 20) ve kasaba-kéy dogumlu olanlarin orant da % 15,6dur.

d. Anne Ogrenim Durumuna iliskin Bulgular

Tablo 4. Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumuna Iliskin Bulgular

Anne Ogrenim Durumu f %
Okuryazar degil 16 12,5
Okuryazar 20 15,6
ilkogretim 60 46,9
Lise 22 17,2
Universite 8 6,3
Bos 2 1,6
Toplam 128 100,0

Tablodan 6grencilerin anne 6grenim durumlarina bakildiginda, 6nemli bir kisminin ilkgretim mezunu
oldugu goriilmektedir. [Ikdgretim mezunu olanlarin orani neredeyse yar1 yartyadir (% 46,9). Ogrencilerin anne
6grenim durumunda % 17,2’si ise lise mezunudur. Buna karsilik, dikkati ¢eken bir husus ise 6grencilerin anne
6grenim durumunda, azimsanmayacak bir kismin (% 15,6) sadece okuryazar ve % 12,5’inin ise okuryazar
olmamasidir. Bunun yaninda, dgrencilerin sadece % 6,3 {inlin annesi {iniversite mezunudur.

e. Baba Ogrenim Durumuna iliskin Bulgular

Tablo 5. Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumuna [liskin Bulgular

Baba Ogrenim Durumu f %
Okuryazar degil 5 3,9
Okuryazar 10 7,8
lkogretim 50 39,1
Lise 26 20,3
Universite 34 26,6

Toplam 128 100,0
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Tablo 5’te goriildiigii lizere, genel olarak Ogrencilerin baba 6grenim durumlart anne 6grenim
durumlarina gore oldukca yiiksek diizeydedir. Ancak, baba 6grenim durumunda da yine en yiiksek yiizdeyi
ilkdgretim mezunlar1 olusturmaktadir. Ogrencilerin dortte birinden daha fazlasinin yani % 26,6’sinmn babasinin
ise Uiniversite mezunu olmasi dikkati ¢eken bir unsurdur. Ayrica, % 20,3’{inii ise lise mezunlart olusturmaktadir.

Okuryazar (% 7,8) ve okuryazar olmayanlarin orani (%3,9) ise baba 6grenim durumunda ¢ok diisiiktiir.

f. Gelir Durumuna iliskin Bulgular

Tablo 6. Ogrencilerin Gelir Durumuna iliskin Bulgular

Gelir Durumu f %
300-450 Milyon 32 25,0
451-600 Milyon 30 23,4
601-750 Milyon 25 19,5
751-1 Milyar 19 14,8
1 Milyar iizeri 15 11,7
Bos 7 5,5
Toplam 128 100,0

Ogrencilerin ailelerinin gelir durumu incelendiginde, yariya yakin kisminin gelirinin 300 ile 600 milyon

arasinda degistigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin dortte birinin (% 25) ailesinin geliri 300-450

milyon, % 23,4’iiniin geliri 451-600 ve beste bire yakininin (%19,5) ise 601-750 milyon arasindadir.

2. Elestirel Diisiinme Becerilerine iliskin Bulgular
a. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Diizeylerine iliskin Genel Bulgular

Tablo 7’de ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerine iliskin bulgular yer almaktadir. Tabloda
gorildigi gibi, 6grencilerin goriislerine dayali olarak, elestirel disiinmeyle ilgili maddelerin genelinde
Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerinin orta diizeyde ( )7(=1,79) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplarin biiyliik ¢ogunlugunun aritmetik ortalamasi 1,50 ile 2,50 arasinda degismektedir. Bu da
Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili hususlara yonelik olarak “kararsiz” bir tutum i¢inde olduklarini
gostermektedir.

Elestirel diisiinmeyle ilgili maddelerin aritmetik ortalamalari incelendiginde, Ogrencilerin elestirel
diistinme diizeylerinin en yiiksek oldugu maddeler 20, 17 ve 29’uncu maddelerdir. Bu maddelerin ortalamalari
sirastyla; 1,18, 1,32 ve 1,32’dir. Ogrenciler, “Birisini dinlerken genelde, onun ne demek istedigini anlamak
istemem.”, “Bir problemi ¢ozme siirecinde, engelle karsilastigimda genelde hemen vazgecerim.” ve “Bir konu
hakkinda ¢oziim tiretmek benim isim degildir.”” maddelerine pek katilmadiklarini ve birsini dinlerken onun ne
demek istedigini anlamak istedikleri, bir problemle karsilastiklarinda ondan vazgeg¢medikleri ve bir konu

hakkinda ¢6ziim iiretmeyi dnemsedikleri yoniinde goriis belirtmislerdir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Diizeylerine iliskin Bulgular

Elestirel Diisiinme ile flgili Maddeler N X Ss

1. Bir arkadagimin bana sdyledigi bir seye siiphe duymadan inanirim. 128 1,93 ,55

2. Qgretlm elemaninin sdylediklerine, anlattiklarina siiphe duymadan 128 2.17 .56
inanirim.

3. Anne-babamin sdyledigi seylere siiphe duymadan inanirim. 128 2,50 ,57

4. Bir seyi dogru kabul etmem i¢in ona kalben inanmam yeterlidir. 127 2,34 73

5. Dogru kabul ettigim bir seyi herkese benimsetmeye ¢aligirim. 128 2,06 ,69

6. Kabul ettigim bir seyi ispatlamak zorunda degilimdir. 128 2,16 ,74

7. Soru soruldugunda, hi¢ diisiinmeden hemen yanit veririm. 128 1,67 ,60

8. Bir sey hakkinda se¢im yaparken ve karar verirken, aklima ilk geleni 127 1.92 74
yaparim.

9. Bir problemle karsilastigimda genelde ondan uzak durur veya onu
gormezden gelirim.
10. Bir problemle kargilastigimda genelde panikler ve bilingsizce davranirim. 127 1,52 ,68

128 1,41 ,59

11. Okudugum bir sey benim i¢in dogrudur. 127 1,58 ,51
12. Bir problemi ¢dzmek i¢in tek bir yoldan hareket ederim. 128 1,35 ,52
13. Ogretmenime veya anne-babama fazla soru sormamayt tercih ederim. 128 1,93 ,71
14. Aklima takilan konular hakkinda kendime fazla soru sormam. 128 1,51 ,69
15. Bagkalarinin ne diistindiikleri benim i¢in ¢ok dnemli degildir. 127 1,79 ,63
16. Bir sey hakkinda kimseye danismadan, sadece kendim karar veririm. 127 1,74 ,65
17. Bir problemi ¢ézme siirecinde, engelle karsilagtigimda genelde hemen 128 132 54
vazgegerim. ’ ’

18. Benim i¢in sadece bir tek dogru ve yanlis vardir. 126 1,63 ,75
19. Televizyonda gordiiklerim ya da duyduklarim benim igin dogrudur. 128 1,40 ,59
20. Birisini dinlerken genelde, onun ne demek istedigini anlamak istemem. 127 1,18 ,40
21. Bir konu hakkinda birileriyle tartismaktan genelde kaginirim. 127 1,74 ,63

22. Arkadaglarimin, 6gretmenimin ve ailemin beni elestirmesine tahammiil
128 1,76 ,65

edemem.

23. Bir seye karar verirken mutlaka birilerinin yardimina ihtiyag duyarim. 128 1,92 ,56
24. Bir seye karar verirken duygularimla hareket ederim. 128 1,99 ,59
25. Her zaman, benim i¢in faydali olan sey on plandadir. 128 2,18 ,72
26. Yaptigim hatalar tizerine genellikle kafa yormam. 128 1,53 ,66
27. Sevdigim birinin 1srar1 iizerine kendi fikirlerimden vazgegebilirim. 128 1,57 ,68
28. Tartigtigim birisine kars1 diisiincelerimi agik¢a ifade edemem. 128 1,59 ,68
29. Bir konu hakkinda ¢dzlim tiretmek benim igim degildir. 128 1,32 ,51
30. Kitap okumaktan hi¢ hoslanmam ve kitab1 hemen birakirim. 128 1,42 ,69
Toplam 1,79 ,62

Ayrica, 12, 19, 9 ve 30’uncu maddeler de yine Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin yiiksek
oldugu maddelerdir. Bu maddeler, “Bir problemi ¢ézmek icin alternatif yollar: diisiinmeden tek bir yoldan
hareket ederim.”, “Televizyonda gordiiklerim ya da duyduklarim benim icin dogrudur.”, “Bir problemle
karsilastigimda genelde ondan uzak durur veya onu gormezden gelirim.” ve “Kitap okumaktan hoslanmam ve
basladigim bir kitabi hemen burakirim.” ifadelerine yine 6grenciler katilmadiklarini ifade etmislerdir.

Buna karsilik, 6grenciler “Annebabamin séyledigi seylere siiphe duymadan inanirim.” maddesine
cogunlukla “tam katildiklarini” belirtmeleri ve “Bir seyi kabul etmem igin ona kalben inanmam yeterlidir.”,
“Her zaman benim i¢in faydali olan sey on plandadir.” ve “Derse giren ogretim elemaninin séylediklerine siiphe
duymadan inanirim.” maddelerine yonelik ise genelde “Orta diizeyde katilryyorum.” demeleri dikkati ¢eken
hususlardir. Ogrencilerin dnemli bir kisminin “Her zaman benim igin faydali olan sey én plandadir.”, goriisiinii

savunmalar1 ise duyussal yonden 6nemli bir bulgudur.
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b. Elestirel Diisiinme Becerilerinin Cinsiyete Gore Farkhligina iliskin Bulgular

Tablo 8. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Cinsiyete Gére Farkliligina liskin Bulgular

Cinsiyet N X Ss t P
Kiz 51 1,73 ,19 - 590 573
Erkek 74 1,75 ,24

Tablo 8’de 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyete gore fark olusturup olusturmadigina

iliskin bulgular goriilmektedir. Tabloda goriildiigii gibi, kiz ve erkek dgrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili

aritmetik ortalamalar1 birbirine ¢ok yakindir (§=1,73 ve )7(=1,75). Cinsiyetin, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri iizerinde bir farklilik yaratip yaratmadigini belirlemeye yonelik olarak bagimsiz gruplar t testi analizi
yapilmigtir. Bu analiz sonucuna gore, 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri cinsiyete gére anlamli bir farklilik

olusturmamaktadir (t = -,590 ve P =,573).

c. Elestirel Diisiinme Becerilerinin Alanlara Gére Farklihgma iliskin Bulgular

Tablo 9. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Alanlara Gére Farklihigina iliskin Bulgular

Alan N X Ss t P
Sozel 53 1,76 ,20 339 735
Sayisal 64 1,74 24

Tablo 9’da dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin alanlarina gore degisip degismedigine iliskin

bulgulara yer verilmistir. S6zel ve sayisal alana sahip 6grencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili ortalama puanlari

birbirine olduk¢a yakin ¢ikmistir ()7( =1,73 ve X =1,75). Yapilan bagimsiz gruplar t testi analizi uyarinca, alana
gore Ogrencilerin elestirel diisinme becerileri farklilik olusturmamaktadir (t = ,339 ve P = ,735). Bir bagka

ifadeyle, hem sozel hem de sayisal alandaki 6grencilerin elestirel diisiinme diizeyleri arasinda fark yoktur.

d. Elestirel Diisiinme Becerisinin Dogum Yerine Gore Farkhligina iliskin Bulgular

Tablo 10. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Dogum Yerine Gére Farkliligina iliskin Bulgular

Dogum Yeri N X Ss F p
Biiyiik sehir 26 1,77 21
il 44 1,74 23
flce 35 1,67 19 1,688,173
Koy-Kasaba 20 1,79 21
Toplam 125 1,74 21

Tablo 10’da, dogum yerine goére Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin degisip degismedigini
ortaya koymaya iliskin bulgular ele alinmaktadir. Tabloda goriildiigii gibi, yapilan ANOVA (tek yonlii varyans)
analizine gore Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmada dogum yeri anlamli diizeyde farklilik
olusturmamaktadir (F = 1,688 ve P = ,173). Bu sonug, 6grencilerin dogduklar1 yerlere gore elestirel diisiinme
becerilerinin ¢ok fazla degisiklik gdstermedigini ve biiyiik sehirde dogan bir dgrenciyle, koy ya da kasabada

dogan bir 6grencinin elestirel diisinme diizeyinin birbiriyle olduk¢a benzerlik gosterdigini ifade etmektedir.
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e. Elestirel Diisiinme Becerisinin Anne Ogrenim Durumuna Gére Farkhhigina iliskin Bulgular

Tablo 11. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Anne Ogrenim Durumuna
Gore Farklihigina Iliskin Bulgular

Anne Ogrenim N X Ss F P
Durumu
OKkuryazar degil 16 1,73 25
Okuryazar 20 1,73 ,16
lkogretim 60 1,75 23 044 1996
Lise 22 1,74 ,20
Universite 8 1,72 ,27
Toplam 126 1,74 22

Tablo 11, dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmada anne 6grenim durumunun etkisi olup
olmadigina iliskin bulgular1 vermektedir. Tabloda anne 6grenim durumuna gore, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerisi aritmetik puan ortalamalariin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Yapilan ANOVA (tek yonli
varyans) analizine gore, anne 6grenim durumu, dgrencilerin elestirel diistinme becerilerine iliskin anlamli bir
farklilik yaratmamaktadir (F= ,044 ve P= ,996). Bu sonug, ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinde anne
6grenim durumunun pek 6nemli olmadigini ve okuryazar olmayan anne ile, liniversite mezunu olan annenin

ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye etkisinin hemen hemen ayni oldugunu géstermektedir.

f. Elestirel Diisiinme Becerisinin Baba Ogrenim Durumuna Gére Farklihgma iliskin Bulgular

Tablo 12. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Baba Ogrenim Durumuna
Gore Farkhiligina iliskin Bulgular

Baba Ogrenim N X Ss F P
Durumu
Okuryazar degil 5 1,70 ,20
Okuryazar 10 1,67 ,09
Ilk6gretim 50 1,73 ,23 756 556
Lise 26 1,80 24
Universite 34 1,73 21
Toplam 125 1,74 22

Tablo 12’de goriildiigi gibi, 6grencilerin baba 6grenim durumuna gore elestirel diisiinme ortalamalari
olduk¢a yakin cikmistir. Buna gore, yapilan ANOVA analizi uyarinca Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinde baba 6grenim durumu anlamli diizeyde bir farklilik yaratmamaktadir (F = ,756 ve P = ,556). Bu
sonug, 0grencilerin baba 6grenim durumlarina gore elestirel diisiinme becerileri arasinda biiyiik oranda farklilik
bulunmadigini gostermektedir. Yani, baba 6grenim durumu okuryazar olanla, iniversite mezunu olan

ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri hemen hemen aynidir.

g. Elestirel Diisiinme Becerisinin Gelir Durumuna Gére Farkhihgina iliskin Bulgular

Tablo 13. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelir Durumuna Gore
Farkliligina iliskin Bulgular

Gelir Durumu N X Ss F P
300-450 milyon 32 1,73 21
451-600 milyon 30 1,73 ,20
601-750 milyon 25 1,76 25 ,118 ,976
751 milyon-1 milyar 19 1,75 ,16
1 milyar ve iizeri 15 1,73 27

Toplam 121 1,74 21
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Tablo 13’te, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmada gelir durumunun anlaml: diizeyde
etkisi olup olmadigina iliskin bulgular yer almaktadir. Buna gore, gelir durumu agisindan 6grencilerin elestirel
diisinme becerisine iligkin puan ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu gbze carpmaktadir. Yapilan
ANOVA (tek yonlii varyans) analizine gore gelir durumu, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine sahip
olmaya iliskin olarak anlamli diizeyde bir farklilik yaratmamaktadir (F=,118 ve P=,976). Bu sonug, 6grencilerin
ailelerinin gelir durumunun onlarin elestirel diisiinme becerileri arasinda ¢ok fazla farkliliga yol agmadigini yani,
gelir durumu 300-450 milyon arasinda bir aileye sahip olan 6grenciyle, 1 milyar ve {izeri geliri olan bir aileye

sahip 6grencinin elestirel diistinme diizeyi hemen hemen aynidir.

Sonuclar

Aragtirmanin bulgularinin analizi sonucunda asagidaki temel sonuglara ulagilmustir.

1. Universite dgrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini ortaya koymaya yonelik olarak yapilan bu
calismada elde edilen bulgular dogrultusunda, genel olarak o6grencilerin “orta diizeyde” elestirel diisiinme
becerisine sahip olduklari ortaya ¢ikmistir. Buna karsilik, 6grencilerin bazi maddelerde yiiksek diizeyde elestirel
diisiinme becerisine sahip olduklar1 da s6z konusudur. Ornegin; “Birisini dinlerken genelde, onun ne demek
istedigini anlamak istemem.”, “Bir problemi ¢ozme siirecinde, engelle karsilastigimda genelde hemen
vazgecerim.” ve “Bir konu hakkinda ¢éziim iiretmek benim isim degildir.” hususlarmna iligkin, 6grenciler
olumsuz yonde goriis bildirerek, bu hususlarin tam tersini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Buna gore bu
hususlarda, 6grenciler oldukea yiiksek diizeyde elestirel diisiinme becerisine sahiptirler.

2. Arastirmada elde edilen sonuglardan biri, cinsiyetin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi tizerinde
6nemli bir etkisinin olmadigidir. Cinsiyete gore &grencilerin elestirel diisiinme becerileriyle ilgili maddelere
iligskin goriisleri arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmamuistir.

3. Ogrencilerin alanlarina gére elestirel diisiinme becerileri arasinda da anlaml diizeyde fark yoktur.
Hem s6zel hem de sayisal alandaki 6grenciler, orta diizeyde elestirel diisiinme becerisine sahiptir.

4. Bir bagka sonuca gore de, 6grencilerin dogum yerlerine gore elestirel diisiinme becerileri degisiklik
gostermemektedir.

5. Yine, 6grencilerin annelerinin ve babalarinin 6grenim durumu, onlarin elestirel diisiinme becerileri
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip degildir.

6. Aile gelir durumuna gore, 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri farklilik géstermemektedir. Geliri
300-450 milyon arasinda bulunan aileye sahip 6grenciyle, geliri 1 milyar ve {izeri aileden gelen 6grencilerin

elestirel diisiinme diizeyleri olduk¢a benzer ¢ikmustir.

Oneriler

Bireylerin elestirel diisiinmelerinde dogustan getirdikleri 6zelliklerin yani sira, aile egitimi, toplumsal
yap1 ve okulda alinan egitim de 6nemli rol oynamaktadir. Buna gére, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik olarak asagidaki 6neriler sunulabilir:

1. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde demokratik egitim anlayigina
gereksinim vardir. Gerek ailede gerekse okulda Ogrencilere demokratik ortamlarin sunulmasi gereklidir.
Demokratik olmayan bir ¢evrede bireylerin saglikli ve elestirel diisiinmeleri s6z konusu olamaz.

2. Elestirel diisiinmede onemli ozelliklerden biri sorgulayici diisiinmedir. Ogrencilerin bu beceriyi

kazanmalarinda ozellikle Ogretim siirecinde Ogretmenlere biiyliik bir gorev diismektedir. Bu becerinin
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kazanilmasinda ve gelistirilmesinde tartisma ve diyaloglarin biiyliik 6nemi vardir. Tartigma siirecinde dgrenci,
sahip oldugu bilgilere gore kendi diisiincesini savunmakta ve bagkalarimin diisiincelerini de elestirmektedir..

3. Elestirel diisiinme becerisi kazanmada gerekli olan becerilerden birisi elestirel okumadir. Elestirel
okuma, bireylerin okuduklart bir seyi gesitli kriterlere dayali olarak dogrulugunu ya da yanlighgini irdeleme
olarak tanimlanabilir. Buna gore, Ozellikle Tirk¢e derslerinde ogrencilere elestirel okuma becerileri
kazandirilmahidir. Meyers’e (1998: 116-117) gore, 6zellikle iyi hazirlanmis okuma pargalari, bilimsel dergi ve
kitaplarin 6grencilere okutulmasi, 6grencilerin elestirel diisiinmeyi kavramalarinda 6nemli firsatlar sunacaktir.

4. Elestirel diistinmenin temel boyutlarindan birini problem ¢6zme olugturmaktadir. Elestirel diisiinme
becerisi yiiksek olan bireyler, ayni zamanda etkili birer problem ¢oziiciidiirler. Problem ¢6zme siireci kisaca;
problemi algilamak, dogru bigimde tanimlamak, ¢éziim yollar1 igin bilgi ve belgeler toplamak, bunlari problemin
¢ozlimiinde uygulamak ve degerlendirmek olarak ifade edilebilir. Buna gore, 6gretim siirecinde her &grencinin
yasamda karsilagtigi problemleri etkili bi¢imde ¢6zebilmesine yardimci olacak problem ¢dzme becerilerinin

kazandirilmasi gerekmektedir.
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Summary

ASSESSING UNIVERSITY STUDENTS’ CRITICAL THINKING SKILLS
FOR SOME VARIABLES

Soner Mehmet OZDEMIR*

Critical thinking is one of the most important intellectual thinking skills for individuals to overcome the
challenges that they face in their lives. By using the critical thinking skills to solve these problems, individuals
can perceive the world in a better way. Basically, critical thinking is a cognitive skill to solve problems. It
enables individuals to verify the accuracy of knowledge or assumptions to evaluate, analyze, develop and
compare different ideas to defend their opinions, as well as to evaluate discussions.

This study is on university students’ levels of critical thinking skills and whether their critical thinking
skills differ in terms of some variables. In the research, survey method was used and an attitude scale was
developed as an instrument for data collection. The sample of the study was 128 students enrolled at Gazi
University, Gazi Faculty of Education during 2002-2003. SPSS-11 was used to analyse data in the study and the
following statistics were used to interpret data gathered :

1. Aritmethic means and standard deviation to determine levels of students’ critical thinking skills,

2.Independent samples t test to find whether students’ critical thinking skills differ in terms of gender
and academic field,

3.0ne-Way ANOVA whether these skills differ in terms of birth place, parent educational level and
socio-economical level.

At the end of the research, the following results were found;

1. Students who participated in the research have moderate level critical thinking skills. However, the
results indicated that students showed high critical thinking skills in some items. For example, students had
highly critical thinking skill scores for the following items: “When I listen to someone, I don’t have any interest
about what he/she want to say”, “during solving a problem if I meet with an obstacle, I leave it at once” and ““ [
don’t take an interest to generate some solutions on a subject”.

2. According to independent samples t-test results, students’ gender did not have any significant effect
on their critical thinking skills.

3. Moreover, taking students’ academic fields into consideration, there was no significant difference
among the mean of students’ critical thinking skill scores.

4. Also, students’ birth place did not have any significant effect on their critical thinking skills.

5. The study results revealed that there was no significant difference among the mean of students’
critical thinking skill scores in terms of their parents’ educational level.

6. Moreover, the income level of students’ parents did not lead to a significant difference on these

students’ critical thinking skills.
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