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Ozet

Bu calismada, Gazi Egitim Fakiiltesi ve Fen-Edebiyat Fakiiltesi dgrencilerinin Orta Ogretim
Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programi &ncesi ve sonrasinda dgretmenlik meslegine yonelik
algilar1 karsilastirilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan yiiriitiilen Orta
Ogretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programi Matematik Ogretmenligi, Fizik
Ogretmenligi, Kimya Ogretmenligi, Biyoloji Ogretmenligi, Felsefe Grubu Ogretmenligi, Tarih
Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 6grencileri olusturmustur. Buna gére aragtirmanin
ornekleminde 257 Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu, 216 Gazi Egitim Fakiiltesi 6grencisi olmak {izere
toplam 473 kisi yer almistir. Caligmada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen likert tipi olgek,
kullanilmistir. Ogretim becerisi, meslek tercihi ve 6gretmenligi yiiceltme olarak isimlendirilen faktdrler
1s181nda arastirma bulgularina gore, Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin Fen-Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerine
gdre meslege yonelik algilart hem Ogretmenlik Meslek Bilgisi dersleri dncesinde hem de sonrasinda
daha olumludur. Fen-Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik algilarinin
gelistirilmesi igin Ogretmenlik Meslek Bilgisi programlarinin duyussal &zellikleri kazandirict nitelikte

olmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar sozciikler: Ogretmenlik algisi, dgretmenlik meslek bilgisi dersleri.

Abstract

In this study, the perceptions of the students of Gazi Faculty of Education (GFE) and the Faculty of Arts
and Sciences (FAS) concerning the teaching profession before and after the lessons of Knowledge of Teaching
Profession (KTP) are compared. The sample of the study consisted of the students attending Mathematics,
Physics, Chemistry, Biology, Philosophy, History and Turkish Language and Literature Education programs.
Accordingly, 257 students of the Faculty of Arts and Sciences and 216 students of Gazi Faculty of Education,
with a total of 473 students, took part in the study. Likert-type scale developed by researchers was applied before
the KTP lessons and after 1.5 years following the KTP lessons. According to the findings of the research, the
perceptions of the students of GFE concerning the teaching profession are more positive compared to the
students of the FAS both before and after the KTP lessons. At the end of the study, some recommendations are
made to the students to develop more positive perceptions of teaching profession.
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Ogretmenlerin ¢agin gereklerine gére yetistirilmesi tiim toplumlarin énemli amaglari arasinda yer
almaktadir. Ulkemizde dgretmen yetistirme 150 yildan fazla bir deneyime sahiptir. En son gerceklestirilen
degisiklik olan ve 1998-1999 egitim ve Ogretim yilindan itibaren baslatilan yeniden yapilanma ile egitim
fakiiltelerinde yer alan ve alacak olan boliimler ve dgretmenlik programlart belirlenmis ve ortak programlar
uygulanmaya baslanmistir. Buna gore 6gretmenlik programlart Egitim Fakiilteleri biinyesinde toplanmuistir.
egitim fakiilteleri kapsaminda yer alan flkdgretim, Tiirkce, Yabanci Diller Egitimi, Giizel Sanatlar Egitimi, Ozel
Egitim ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Boliimleri 4 yillik lisans egitimi ile dgretmen yetistirmektedir.
Orta dgretim alan dgretmenligi iginde yer alan Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi ile Orta Ogretim Sosyal
Alanlar Egitimi Boliimlerinde, 3,5 yil alan ve kiiltir dersleri, 1,5 yil 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri
verilmektedir. Ortadgretim alan 6gretmenligi i¢inde yer alan 6gretmenlik programlari sunlardir: Matematik,

Fizik, Kimya, Biyoloji, Felsefe, Tarih ve Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi.

Egitim fakdlteleri orta 6gretime dgretmen yetistiren tek kaynak degildir. Fen-Edebiyat Fakiiltesinden
mezun olan dgrenciler 1,5 yil siiren tezsiz yiiksek lisans programini tamamlayarak ortadgretim alan dgretmenligi
yapabilmektedir. Bagka bir deyisle ortadgretim kurumlarina farkl iki kaynaktan dgretmen yetistirilmektedir. Bu
yeni yapilanmanin olumlu yonleri yaninda olumsuz yanlari da bulunmaktadir. Alandan, yani Fen Edebiyat
fakiiltelerinden gelen &grencilerin tezsiz yiiksek lisans sinavinda bagarili olarak 6gretmenlik igin secilmesi ve
Ogretmenlik meslek bilgisi programima katilmadan ogretmenlik yapamamasi olumlu katkilar olarak
diisliniilebilir. Daha 6nceki yillarda alan fakiiltelerinden gelen 6grencilerin 6gretmenlik formasyonu almadan
Ogretmenlik yaptiklari diigiiniildiigiinde, bu uygulamanin 6gretmen egitiminin niteligine katkida bulunacagi
goriilmektedir. Ancak bu program, Ogretmenlik gibi ciddi ve zor bir meslegin 1,5 yilda kazanilabilecegi
diistincesinin olusmasina yol agmistir (Duman, 1998: 42). Ayrica egitim fakiiltelerinde de, 6gretmenlik meslek
bilgisi programinin son 1.5 yila birakilmasinin, 6grencilerin meslegi tanimalarin1 ve meslege yonelik olumlu
algilar gelistirmesini zorlastiracagi, egitim siiresinin uzamasi nedeniyle maddi durumu iyi olmayan genglerin

meslegi daha az tercih edecegi vurgulanmaktadir (Aydin, 1998; Mustan, 2002).

Hangi kaynaktan yetigirse yetissin 6gretmenler, ¢ocuklart ve gencleri yetistirme gorevinin yaninda
toplumsal kalkinmaya da katki saglamaktadir. Ogretmenin sahip oldugu bilgi ve beceriler egitecegi dgrencilerin
davramglarinin niteligini de etkileyecektir (Gokge, 1999). Ogretmen, dgrencilerin 6grenmesine yardime1 olurken,
onlarin gelisim alanlarii1 da desteklemektedir (Romizowski, 1984). Bu goérev ve sorumluluklarin yaninda
ogretmenlik sabir, 6zveri ve siirekli kendini yenilemeyi gerektiren bir meslektir. Ogretmenlikte basarili olma, bu
meslegi severek ve isteyerek yiirlitmeyi gerektirmektedir (Kiiglikahmet, 1976; Karagozoglu, 1987; Tekisik,
1988; Saracaloglu, 1991, Saracaloglu ve digerleri. 2000; Saracaloglu ve digerleri 2001; Can, 1991).
Ogretmenlerin meslege yonelik olumlu algilar gelistirmesi, meslegini daha etkili bir bigimde yerine getirmesine

yardimci olacaktir.

Ogretmen yetistirmedeki son yapilanmanin bir sonucu olarak iki farkli fakiilteden yetisen dgretmen
adaylariin meslege yonelik algilarinin, karsilagtirmali olarak arastirilmasinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir.

Bu c¢alismada, Egitim Fakiiltesinde okuyan 6gretmen adaylari ile ve Fen-Edebiyat Fakiiltesinden mezun olan



O0gretmen adaylarinin meslege yonelik algilar1 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri dncesi ve sonrasinda

karsilastirmali olarak incelenmistir.

Yontem

Bu arastirmada, Gazi Egitim Fakiiltesi (GEF) 6grencileri ile Fen Edebiyat Fakiiltesi (FEF) mezunlarinin
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri (OMBD) 6ncesi ve sonrasinda dgretmenlik meslegine yonelik algilart
karsilastirilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini 2002-2003 Ogretim Yili
Bahar Yariyili Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Orta
Ogretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programm &grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Felsefe, Tarih ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi
programinda okuyan Ogrenciler olusturmustur. Buna goére arastirmanin Ornekleminde 257 Fen Edebiyat

Fakiiltesi, 216 Gazi Egitim Fakiiltesi 6grencisi olmak {izere toplam 473 6grenci yer almistir.

Aragtirmada 6grencilerin 6gretmenlik meslegine yonelik algilarini belirlemek icin likert tipi 6lgek
kullanilmugtir. Olgek, arasgtirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Ogrencilerin her maddeye yonelik alg1 diizeyini
gosteren secenckler Kesinlikle katilmiyorum. (1), Katilmiyorum. (2), Kararsizim. (3), Katiliyorum. (4) ve
Tamamen katiliyorum. (5) seklinde 5°li olarak derecelendirilmistir. Ogrencilerin her bir maddeye iliskin
algilarinin belirlenmesinde bu dereceleme aynen kullanilmisg, alt Olgekteki biitiin davraniglarin ortalamast
almarak alt olgege iligkin tutum puanlari elde edilmistir. Biitiin maddelerin ortalamasimin elde edilmesinde

olumsuz maddeler ters puanlanmustir. Her alt 6lgege iliskin islemler bu ortalamalar kullanilarak yapilmustir.

Uzman gorisii alinarak ve 6n uygulama yapilarak olusturulan 55 maddelik Olgegin gegerligini
belirlemede faktor analizi kullanilmistir. Bu uygulamadaki veriler arastirma drneklemine benzer 256 kisilik bir
gruptan elde edilmistir. Analizde .40 faktor yiikii 61¢iit olarak alinmig ve bu yiikiin altinda kalan maddeler dlgege
almmamustir. Bu uygulama sonucunda 25 madde dlgekten ¢ikarilmis ve 20 madde 6lgege alinmigtir. Varimax
doniistiirme teknigi kullanilarak yapilan analiz sonucunda 6z degeri 1’in {izerinde olan 3 faktor belirlenmistir. Bu
faktorler maddelerin 6lgtiigii 6zellikler dikkate alinarak 1) Ogretim becerisi, 2) Meslek tercihi ve 3) Ogretmenligi
yiiceltme olarak isimlendirilmistir. Bu {i¢ faktor toplam varyansin 52,68’ini agiklamaktadir. Maddelerin faktor
yiikleri ortalama .55 diizeyindedir. Rotasyon yapilmamis haliyle 6lgek giicli bir tek faktdr vermektedir. Bu
nedenle Glgek hem ii¢ faktér hem de tek faktor olarak incelenmistir. Alt Glgeklerin i¢ tutarlilik katsayisi
Cronbach Alpha ile belirlenmis; birinci faktor .64, ikinci faktor .80, ticlincii faktor .67 ve 6lgegin tiimi igin .78
bulunmustur. Bu analiz sonuglarma goére dlcek gecerli ve giivenilir olarak kullamilabilecek diizeydedir. Olgek
gecerli ve giivenilir oldugu i¢in dlgegin, 6grencilerin 6gretmenlik meslegine yonelik algilarint belirlemede de
kullanilabilecegine karar verilmistir. Veriler, dlgegin Ogrencilere arastirmacilar tarafindan OMB dersleri
oncesinde ve sonrasinda (1,5 yil sonra) uygulanmast ile elde edilmistir. Bagka bir deyisle dlcek, egitim fakiiltesi
dgrencilerine 3,5 yillik egitimlerini tamamlayip OMB derslerini almadan dnce ve aldiktan sonra; benzer bigimde
Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu olup Egitim Bilimleri Enstitiisiine kayit yaptiran 6gretmen adaylarina OMB

derslerini almadan 6nce ve aldiktan sonra uygulanmustir.

Verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Her maddeye yonelik algi diizeylerini
saptamada ortalama ve standart sapma, gruplar arasindaki karsilagtirmalarda t testi ve tek yonlii varyans analizi
kullanilmustir. Olgekte yer alan araliklarm esit oldugu (4/5) varsayimindan hareket edilerek, seceneklere iliskin

siirlar asagidaki gibi belirlenmistir:



Sinir Segenek

(5) 4.21-5.00 Tamamen katiliyorum.
(4) 3.41-4.20 Katiltyorum.

(3) 2.61-3.40 Kararsizim.

(2) 1.81-2.60 Katilmiyorum.

(1) 1.00-1.80 Kesinlikle katilmiyorum.

Arastirmanin temel amaci Gazi Egitim Fakiiltesi ve Fen Edebiyat Fakiiltesi grencilerinin Ogretmenlik
Meslek Bilgisi programi dncesi ve sonrasinda 6gretmenlik meslegine yonelik algt diizeylerini ortaya koymaktir.

Bu amaca ulagmak i¢in su alt problemlere yanit aranmistir:

1. GEF ile FEF 6grencilerinin OMB programi éncesi ve sonrasinda dgretmenlik meslegine yonelik

algilart arasinda anlaml bir farklilik var midir?

2. GEF ile FEF &grencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik algilari OMB programi &ncesinde ve

sonrasinda farklilik géstermekte midir?

3. Ogrencilerin OMB progranu oncesi ve sonrasinda oOgretmenlik meslegine ydnelik algilarl

cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?

4. Ogrencilerin OMB programi &ncesi ve sonrasinda &gretmenlik meslegine yonelik algilari

bulunduklar fakiilteye ve bilim dallarina gore farklilik gostermekte midir?

5. Fakiilte ayrimi yapilmaksizin dgrencilerin OMB programm oncesi ve sonrasinda ogretmenlik

meslegine yonelik algilart bilim dallarina gore farklilik géstermekte midir?

6. FEF 6grencilerinin OMB programi dncesi ve sonrasinda dgretmenlik meslegine yonelik algilar bilim

dallarina gore farklilik gostermekte midir?

7. GEF &grencilerinin OMB programi 6ncesi ve sonrasinda dgretmenlik meslegine yonelik algilar1 bilim

dallarina gore farklilik géstermekte midir?
Bulgular

Her iki fakiilteden aragtirmaya alinan bilim dallar1 ve 6grenci sayilart asagida sunulmustur:

Tablo 1. Arastirmaya Alinan Ogrenci Sayilari

Bolim GEF FEF TOPLAM
Matematik 29 29 58

Fizik 21 35 56

Kimya 28 36 64
Biyoloji 25 37 62

Felsefe 25 41 66

Tarih 48 42 90

Tirk D. ve Ed. | 40 37 77
Toplam 216 257 473




Tablo 2. Fen Edebiyat ve Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri

Oncesi ve Sonrasinda “Ogretim Becerisine” Yonelik Algilarimin Karsilastirilmas

UYGULAMA ONCESI UYGULAMA SONRASI
MADDE Fakiilte
X S t P N X S t P
Ogretim becerisi ancak, Fen-Ed. 255 3.44 1.18 255 340 1.25
ogretmenlik meslek bilgisi 215 371 1.15 2.60 011 215 418 1.05 7.20 .000
Egitim
dersleri ile kazandirilabilir. £
Ogretim becerisi bir aylik kursla Fen-Ed. 256 2.50 1.35 256 2.23 1.28
9.57 .000 7.14 .000
etkin bir sekilde kazandirilabilir. Egitim 214  1.49 91 214 1.46 .98
Ogretim becerisi 1,5 yilda etkili Fen-Ed. 257 295 1.29 257 2.89  1.40
bir sekilde diizenlenmis bir 214 322 122 2.33 020 214 354 136 5.08 .020
Egitim
programla kazandirilabilir.
Ogretim  becerisinin ~ hizmet Fen-Ed. 255 2.54 1.14 255 246 1.20
oncesinde kazandirilmasina gerek 215 1.78 1.03 7.68 000 215 1.63 1.07 7.82 .000
Egitim
yoktur.
Ogretmenlik formasyonu Fen-Ed. 257 3.50 1.34 257 392 1.25
olmayanlar 6gretmenlik 216 447 1.12 8.54 000 216 4.63 95 6.89 .000
Egitim
yapmamalidir.
Ogretmenlik formasyonu olmadan ~ Fen-Ed. 257 2.46 1.26 257  2.12 1.22
12.43  .000 8.08 .000
da 6gretmenlik yapilabilir. Egitim 216  1.31 73 216 1.33 .83
Ogretmenlik formasyonu egitim Fen-Ed. 257 2.73 1.19 257 251 1.30
almadan deneyimle 216  1.75 91 1022 .000 216 1.71 1.10  7.18 .000
Egitim
kazandirilabilir.
Fen-Ed. 257 3.25 .69 257  3.38 .69
Toplam 10.29  .000 9.12 .000
Egitim 216 3.80 47 216 391 .54

Tablo 2’de Fen Edebiyat ile Gazi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin OMB programi dncesi ve sonrasinda
dgretim becerisine iliskin algilarn karsilastirilmustir. Ogretim becerisinin kazanilmasinda OMB derslerinin
gerekliligine iliskin ii¢ olumlu, dért olumsuz madde bulunmaktadir. OMB dersleri &ncesinde ve sonrasinda Fen
Edebiyat Fakiiltesi ve Gazi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin dgretim becerisine yonelik algilari arasinda ayr1 ayri
tiim maddeler ve toplam ortalamalar agisindan .01 diizeyinde anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Buna gére GEF
ogrencilerinin hem uygulama oncesinde hem de uygulama sonrasinda olumlu madde ortalamalart FEF
Ogrencilerinin ortalamalarindan daha yiiksek, olumsuz maddelerdeki ortalamalar1 ise FEF 0Ogrencilerinin
ortalamalarindan daha diisiiktiir. Baska bir deyisle GEF 6grencilerinin 6gretim becerisine yonelik algilar1 FEF
ogrencilerinden daha olumludur. Ozelikle 6gretmenlik formasyonu olmadan dgretmenlik yapilabilecegi goriisii
agisindan iki grup arasinda anlamli bir farkhilik bulunmaktadir (OMB dersleri éncesinde; FEFx=2.46, GEFx=
1.31; t=12.43; p<.01; OMB dersleri sonrasinda; FEFx=2.12, GEFx=1.33, t=8.08; p<.01).



Tablo 3- Fen Edebiyat ve Gazi Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslek Bilgisi

Dersleri Oncesi ve Sonrasinda “Meslek Tercihine” Yonelik Algilarinin Karsilastiriimasi

UYGULAMA ONCESI UYGULAMA SONRASI
MADDE Fakiilte
X S t p N X S t p
Ogretmenlik meslegini tercih ettigim Fen-Ed. 254 4.16 91 254 4.04 1.01
2.61  .009 1.85 .065
icin ¢cok memnunum. Egitim 215 3.92 1.01 215 4.21 1.04
Su anda tiniversite sinavina giriyor Fen-Ed. 257 390 1.20 257 3.67 1.24
olsam, goniillii olarak 6gretmenlik 2.81  .005 1.07  .282
o ) ) Egitm 216 3.58 1.29 216 3.80 1.27
meslegini tercih ederim.
Is bulamayacagim endisesiyle Fen-Ed. 255 254 1.23 255 242 1.27
1.89  .059 419 675
O0gretmenligi sectim. Egitim 214 2.32 1.32 214 237 1.33
Ogretmenligin gelecek nesilleri Fen-Ed. 255 4.11 .84 255 4.06 91
yetistirmedeki etkisi beni bu meslege 019 985 2.98 .003
Egitim 214 4.11 .92 214 431 .86
bagliyor.
Gelecekte alternatif bulabilirsem Fen-Ed. 256 228 1.04 256 235 1.19
1.28  .202 249 013
meslekten hemen ayrilirim. Egitim 215 235 1.22 215  2.08 1.12
Ogretmenligi sikict ve monoton bir is Fen-Ed. 255 1.83 .86 255 204 122
042 967 2.57 .010
olarak diistintiyorum. Egitim 213 1.83 .95 213 1.79  1.11
Fen-Ed. 257 393 .70 257 3.81 95
Toplam .13 .257 245 .015
Egitim 216 4.02 .78 216  3.99 .54

Tablo 3 incelendiginde FEF &grencileri GEF dgrencilerine gore OMB dersleri dncesinde, dgretmenlik
meslegini tercih ettigi i¢in daha fazla memnunluk duydugunu ve tekrar {iniversite sinavina girmesi durumunda
ogretmenlik meslegini segecegini belirtmistir. Gruplar arasindaki fark, FEF 6grencileri lehine .01 diizeyinde
anlamhidir. Meslek tercihi ile ilgili diger maddelerin ortalamalar1 birbirine oldukga yakindir. OMB dersleri
sonrasinda ise GEF Ogrencilerinin meslek tercihine iliskin algilarimin FEF 6grencilerine gore daha olumlu
oldugu goriilmektedir. GEF &grencilerinin  “Ogretmenlik meslegini segmekten dolayr mutlu olma” ve
“ogretmenligin gelecek nesilleri yetistirmedeki etkisinin meslege bagliligi artirmasi” maddelerine iligkin
ortalamalar1 ve madde ortalamalari toplami FEF 6grencilerine gére anlamli derecede yiiksektir. Bunun yaninda
GEF &grencilerinin “Gelecekte alternatif bulabilirsem meslekten hemen ayrilirim.” ve “Ogretmenligi sikici ve

bl

monoton bir ig olarak diisliniiyorum.” maddelerine iligkin algilar1 FEF 6grencilerinin algilarina gére anlamli

derecede daha diisiiktiir.



Tablo 4. Fen Edebiyat ve Gazi Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslek Bilgisi

Dersleri Oncesi ve Sonrasinda “Ogretmenligi Yiiceltmeye” Yonelik Algilarimin Karsilagtirilmas

UYGULAMA ONCESI UYGULAMA SONRASI
MADDE Fakiilte
X S t ] N X S t P
Ogretmenligi toplumdaki Fen-Ed. 252 4.10 .95 252 3.86 1.11
statiisiiyle degil,
217 828 1.36 172
kazandirdiklariyla yiicelen bir Egitim 216 4.08 1.03 216 4.00 1.06
meslek olarak goriiyorum.
Ogretmenligi, seviyesi yiiksek ve ~ Fen-Ed. 253  3.73  1.03 253 3.73 1.07
entelektiiel bir meslek olarak .694 488 1.62 .105
Egitm 214 3.66 1.10 214 3.89 .99
goriiyorum.
Ogretmenlik bir is olarak degil, Fen-Ed. 256 4.55 .68 256 4.54 73
benimseyerek yapilmasi gereken .51 132 2.61 .009
Egitim 215 4.64 .57 215 4.69 .50
bir meslek olarak diisiintilmelidir.
R ] ) Fen-Ed. 257 394 1.09 257 4.08 1.05
Ogretmenlik en kutsal meslektir. 3.02 .003 1.29 198
Egitim 213 422 .86 213 4.20 1.01
Ogretmenligin sorumlulugu diger ~ Fen-Ed. 256  4.40 .81 256 4.47 81
2.14 .033 1.34 180
mesleklerden daha fazladir. Egitim 216  4.54 .64 216 4.56 .69
Ogretmenlik meslekten ok bir Fen-Ed. 255 3.84 .96 255 4.08 98
233 .020 2.97 .003
sanattir. Egitim 214  4.03 .83 214 433 72
Ogretmenligi sanat yonii agirlikli Fen-Ed. 253 3.60 .94 253 3.90 1.03
202 .840 1.30 195
bir is olarak gériiyorum. Egitim 215 3.62 .96 215 4.01 .88
Fen-Ed. 257 4.02 .55 257 4.05 .64
Toplam 1.72  .086 2.47 .014
Egitim 216 4.11 46 216 4.19 .60

Tablo 4’te ogrencilerin Ogretmenligi Yiiceltme boyutuna verdikleri yamtlarm ortalamalari yer
almaktadir. OMB dersleri 6ncesinde yapilan karsilastirmada GEF ogrencileri, FEF ogrencilerine gore
ogretmenligin kutsal bir meslek olduguna daha fazla inanmakta, 6gretmenligi sorumlulugu fazla olan bir meslek
olarak gérmekte ve dgretmenligi bir sanat olarak degerlendirmektedir. OMB programi sonrasinda 6gretmenligi
yiiceltme boyutunun ortalamasi agisindan gruplar arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir. Bagka bir
deyisle GEF ogrencileri FEF 6grencilerine gore dgretmenligi daha fazla yliceltmektedir. GEF &grencilerinin
6gretmenligin benimseyerek yapilmasi gerektigine ve 6gretmenlikten ¢ok bir sanat olduguna iliskin algilar1t FEF
ogrencilerinden daha olumludur. Her iki grubun 6gretmenligi yiiceltme boyutuna iligkin ortalamalar1 oldukga

olumlu olmakla birlikte, GEF 6grencilerin algilari anlamli derecede daha yiiksektir.

Benzer bicimde GEF 6grencilerinin dgretmenlik meslegine yonelik genel algilari hem OMB programi

oncesinde hem de sonrasinda FEF 6grencilerinden daha olumludur.



Tablo 5- Gruplarin Ogretim Becerisine Yonelik Algilarmin On ve Son Uygulama Acisindan

Karsilastirilmasi
FEN-EDEBIYAT FAKULTESI GAZI EGITIM FAKULTESI
MADDE Uygulama
X S t p N X S t p
Ogretim becerisi ancak, On 255 344 1.18 215 371 1.15
ogretmenlik meslek bilgisi 341 734 4.725  .000
Son 255 340 1.25 215 418 1.05
dersleri ile kazandirilabilir.
Ogretim becerisi bir aylik On 256 250 135 214 149 1.15
kursla etkin bir sekilde 2437 016 578 564
Son 256 223 1.28 214 146 .98
kazandirilabilir.
Ogretim becerisi 1,5 yilda On 257 295 129 204 322 122
etkili bir sekilde
. o .596 551 2.741  .007
diizenlenmis bir programla Son 257 2.89 140 214 354 136
kazandirilabilir.
Ogretim becerisinin hizmet On 255 254 1.14 215 1.78 1.03
oncesinde kazandirilmasina 935 351 1.350 .178
Son 255 246 1.20 215 1.63 1.07
gerek yoktur.
Ogretmenlik formasyonu On 257 350 1.34 216 447 1.12
olmayanlar 6gretmenlik 3.363  .000 1.575 .117
Son 257 392 1.25 216 4.63 .95
yapmamalidir.
Ogretmenlik formasyonu On 257 246 1.26 216  1.31 73
olmadan da 6gretmenlik 3.341  .001 245 807
Son 257 212 1.22 216 1.33 .83
yapilabilir.
Ogretmenlik formasyonu On 257 273 1.19 216 1.75 91
egitim almadan deneyimle 2123 .035 450 .653
Son 257 2,51 1.30 216 171 1.10
kazandirilabilir.
On 257 325 .69 216 3.80 47
Toplam Son 257 338 49 2.304  .022 216 3.91 54 2.184  .030

Tablo 5’te FEF ile GEF 6grencilerinin OMB dersleri éncesi ve sonrasinda dgretmenlik meslegine
yonelik algilar1 arasinda bir fark olup olmadigi bagimli gruplar igin t testi ile karsilasgtirilmistir. FEF
ogrencilerinin dgretim becerisinin bir aylik kursla kazandirilabilecegi, formasyon olmadan da 6gretmenlik
yapilabilecegi ve formasyonun deneyimle kazanilabilecegi maddelerine iliskin goriislerinin OMB dersleri
sonrasinda dncesine gore anlamli bigimde azaldig1 baska bir deyisle daha olumlu oldugu goriilmektedir. Benzer
bigimde FEF 6grencileri OMB dersleri sonrasinda formasyonu olmayanlarin 6gretmenlik yapmamasi gerektigi
gdriisiine daha fazla katilmistir. Grubun toplam ortalamasi1 da OMB dersleri sonrasinda dncesine gére anlamli
bi¢imde artmistir. GEF &grencilerinin goriisleri incelendiginde &gretim becerisinin ancak formasyonla ve 1,5

yilda etkili bir bigimde kazandirilabilecegi maddelerinin OMB dersleri sonrasinda éncesine gére anlamli bigimde



artig1 goriilmiistiir. GEF 6grencilerinin toplam ortalamast da OMB dersleri sonrasinda &ncesine gore ,05

diizeyinde farklilik gdstermistir.

Tablo 6. Gruplarin Meslek Tercihine Yénelik Algilarinin On ve Son Uygulama Acisindan

Karsilastirilmasi
FEN-EDEBIYAT FAKULTESI GAZIi EGITIM FAKULTESI
MADDE Uygulama
N X S t P N X S t p
. On 254 416 91 215 392  1.01
Ogretmenlik meslegini tercih
L 1.0 1211 227 2.884  .004
ettigim i¢in ¢ok memnunum. Son 254 4.04 215 421 1.04
1
Su anda tiniversite sinavina . 1.2
o On 257 3.90 216 3.58 1.29 1.805 .072
giriyor olsam, goniillii olarak 0
2.177 .030
6gretmenlik meslegini tercih 1.2
Son 257 3.67 216  3.80 1.27
ederim. 4
. 1.2
. On 255 2.54 214 232 132 464  .643
Is bulamayacagim endisesiyle 3
1.135 258
Ogretmenligi segtim. 1.2
Son 255 2.42 214 237 1.33
7
Ogretmenligin gelecek On 255 4.11 .84 214 4.11 92
nesilleri yetistirmedeki etkisi 602 548 2473 014
Son 255 4.06 91 214 431 .86
beni bu meslege bagliyor.
. ) 1.0
Gelecekte alternatif On 256 2.28 A 215 235 122 2.684 .008
bulabilirsem meslekten . 1.354 177
hemen ayrilirim. Son 256 2.35 9 215 208 1.12
Ogretmenligi sikic ve On 255 1.83 .86 213 1.83 95
monoton bir is olarak 1.2 2556 .011 466 641
Son 255 2.04 213 1.79 1.11
diistiniiyorum. 2
On 257 393 .70 257  3.81 95
Toplam 1.778  .077 1.933  .055
Son 257 3.81 .95 216  4.02 78

Tablo 6’da gruplarin meslek tercihine yonelik algilarinin OMB dersleri dncesinde ve sonrasinda
farklilk gdsterip gostermedigi yer almaktadir. Tabloya gore FEF ogrencilerinin OMB dersleri sonrasinda,
ogretmenligi sikict bir is olarak diisiinmelerinin arttigi dikkati ¢ekmektedir. OMB programi &ncesinde ve
sonrasinda algi ortalamasi “Katilmiyorum.” diizeyinde olmakla birlikte, artis ,01 diizeyinde anlamlidir. GEF
dgrencileri ise OMB dersleri sonrasinda oncesine gore &gretmenligi sectigi i¢in daha fazla memnuniyet
duydugunu, gelecek nesilleri yetistirmenin kendisini meslege daha fazla bagladigini ve alternatif bulursa

meslekten ayrilmayacagini belirtmektedir. OMB dersleri dncesi ve sonrasi arasinda fark olmamakla birlikte,



GEF &grencilerinin meslegi tercih etme ortalamalarinin OMB dersleri sonrasinda arttigi, FEF 6grencilerinin algi

ortalamalarinin azaldig: goriilmektedir.

Tablo 7. Gruplarin Ogretmenligi Yiiceltmeye Yénelik Algilarinin On ve Son Uygulama Acisindan

Karsilastirilmasi
FEN-EDEBIYATFAKULTESI GAZI EGITIM FAKULTESI
MADDE Uygulama
N X S t P N X S t ]
Ogretmenligi toplumdaki statiisiiyle On 252 410 .95 216 4.08 1.03
degil,kazandirdiklariyla yiicelen bir Son 252 386 1.11 2658 .008 216 4.00 1.06 .947 345
meslek olarak goriiyorum.
Ogretmenligi, seviyesi yiiksek ve On 253 373  1.03 214 3.66 1.10
entelektiiel bir meslek olarak Son 253 373  1.07 276 783 214 389 99 2456 .015
goriiyorum.
Ogretmenlik bir is olarak degil, On 256 4.55 .68 215 4.64 57
benimseyerek yapilmasi gereken bir Son 256  4.54 73 .198 843 215 4.69 .50 992 332
meslek olarak digiintilmelidir.
Ogretmenlik en kutsal meslektir. On 257 394 1.09 213 422 86
1.794 .074 263 793
Son 257 4.08 1.05 213 420 1.01
Ogretmenligin sorumlulugu diger On 256  4.40 .81 216 4.54 .64
997 320 375 708
mesleklerden daha fazladir. Son 256 447 81 216 4.56 .69
Ogretmenlik meslekten gok bir On 255 3.84 .96 214 4.03 83
3.137  .002 3.799  .000
sanattir. Son 255 4.08 98 214 433 72
Ogretmenligi sanat yonii agirlikl On 253 3.60 .94 215 3.62 .96
3.385 .001 4475 .000
bir i olarak gériiyorum. Son 253 390 1.03 215 4.01 .88
On 257  4.02 .55 216 4.11 46
Toplam 550 583 1.499  .136
Son 257 4.05 .64 216 4.19 .60

Tablo 7’ye gore FEF Ogrencilerinin “Ggretmenligi kazandirdiklariyla yiicelen bir meslek gérme”

maddesine iliskin ortalamalarin OMB dersleri sonrasinda éncesine gore anlamli bigimde azaldig1, 6gretmenligi

bir sanat olarak gdrme maddelerine yonelik ortalamalarinin ise anlamli bi¢imde arttig1 goriillmektedir. Benzer

bigimde GEF o6grencileri de OMB dersleri sonrasinda dgretmenligin bir sanat oldugu goriisiine daha fazla

katilmakta, ogretmenligi seviyesi yiiksek bir meslek olarak gérmektedir. GEF &grencilerinin OMB dersleri

sonrasinda dncesine gore dgretmenligi yiiceltme alt boyutuna iliskin toplam ortalamalari anlamli diizeyde daha

yiiksektir.

Genel toplam agisindan yapilan karsilastirmada ise, FEF ogrencilerinin algilarinin OMB oncesi ve

sonrasinda degismedigi ve “Katiliyorum.” diizeyinde oldugu goriilmektedir. GEF 6grencilerinin algilari OMB

programi sonrasinda, 6ncesine gore anlamli bigimde artmistir. Artis anlamli olmakla birlikte, 6grencilerin her iki

uygulamada da alg ortalamalar1 “Katiliyorum.” diizeyinde kalmistr.



Tablo 8. Ogrencilerin Ogretmenlik Algilarinin Cinsiyetlerine Gore Karsilagtirilmasi

Ogretmenlik c UYGULAMA ONCESI UYGULAMA SONRASI
insiyet
Algisi X S t p N X S t p
i Kadin 318 3.55 .63 318  3.64 .66
Ogretim Becerisi 2450  .015 1.135 257
Erkek 155 340 .72 155 357 .71
Kadm 318 394 71 318 391 .81
Meslek Tercihi 1.970  .049 449 .654
Erkek 155 380 .78 155 387 82
Ogretmenligi Kadm 318 4.07 .54 318 4.08 .63
483 .629 1.428  .154
Yiiceltme Erkek 155 4.05 .56 155 417 .60
Kadin 318 385 45 318 3.88 49
Toplam 2389  .017 138 .890
Erkek 155 374 49 155 387 51

Tablo 8’e gore OMB dersleri dncesinde dgretim becerisi, meslek tercihi ve toplam ortalama agisindan

kiz 6grencilerle erkek &grenciler arasinda .05 diizeyinde anlamli farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Baska bir

deyisle kiz dgrencilerin 6gretmenlik meslegine yonelik algilart OMB dersleri dncesinde erkek ogrencilerden

daha olumludur. Benzer bigimde kiz dgrenciler OMB dersleri sonrasinda da erkek dgrencilere gére daha olumlu

algilara sahip olmakla birlikte bu farklilik anlamli degildir. Hem kiz hem de erkek 6grencilerin gretmenligi

yiiceltme ortalamalarinin diger alt Glgeklerin ortalamasindan daha yiiksek olmasi da dikkat ¢ekicidir. Genel

ortalamaya gére, kiz ve erkek dgrencilerin OMB programi dncesinde ve sonrasinda meslege yonelik algilari

olumludur.

Tablo 9. Ogrencilerin Ogretmenlik Algilarinin Bilim Dallarina ve Bulunduklar Fakiilteye Gore

Karsilastirilmasi
UYGULAMA ONCESI UYGULAMA SONRASI
Bilim Dali Alg1 Fakiilte
X S t P N X S t p
. Fen-Ed. 29 296 .58 29 297 .69
Ogretim Becerisi 5.790 .000 5.300 .000
Egitim 29 373 41 29 378 44
Fen-Ed. 29 391 .65 29 382 72
) Meslek Tercihi .065 .949 2.290 .026
Matematik Egitim 29 392 .70 29 419 51
Ogretmenligi Ogretmenligi Fen-Ed. 29 388 42 29  4.03 .54
.841 404 2.010 .049
Yiiceltme Egitim 29 399 .60 29 428 40
Fen-Ed. 29 357 41 29  3.60 .42
Genel 2.747 .009 4.780 .000
Egitim 29 388 45 29 4.08 .34
Fizik . Fen-Ed. 35 315 71 35 345 .77
. Ogretim Becerisi 4.209 .000 3.529 .001
Ogretmenligi Egitim 21 3.89 49 21 411 48
Fen-Ed. 35 3.78 .67 35 392 .61
Meslek Tercihi 220 .827 1.089 281
Egitim 21 3.74 .63 21 411 .65
Ogretmenligi Fen-Ed. 35 416 51 35 421 53
959 342 175 442
Yiiceltme Egitim 21 4.03 49 21 4.09 .60
Genel Fen-Ed. 35 3.69 41 1.825 074 35 386 .44  2.037 .047




Egitim 21 389 .37 21 410 43
i Fen-Ed. 36 3.68 .53 36 3.64 .59
Ogretim Becerisi 3.239 .002 4.077 .000
Egitim 28 4.04 34 28 418 41
Fen-Ed. 36 398 .63 36 385 .74
Meslek Tercihi 2.949  .004 1.360 .179
Kimya Egitim 28 441 .50 28 4.10 .74
Ogretmenligi ~ Ogretmenligi Fen-Ed. 36 421 32 36 421 .57
4903  .000 796 429
Yiiceltme Egitim 28 459 27 28 410 .55
Fen-Ed. 36 395 .33 36 390 .44
Genel 5.073  .000 2.053 044
Egitim 28 434 25 28 413 43
i Fen-Ed. 37 342 .59 37 335 .59
Ogretim Becerisi 2.397 .020 3.331 .001
Egitim 25 375 43 25 384 .53
Fen-Ed. 37 392 .76 37 370 .64
Meslek Tercihi 2939  .005 1.368  .176
Biyoloji Egitim 25 332 .82 25 344 84
Ogretmenligi  Ogretmenligi Fen-Ed. 37 376 .49 37 356 .71
2.139  .036 3.001 .004
Yiiceltme Egitim 25  4.05 .55 25  4.08 .62
Fen-Ed. 37 3.69 .44 37 353 44
Genel 326 746 2268  .027
Egitim 25 372 44 25 381 .51
R Fen-Ed. 41 3.65 .61 41  3.68 .59
Ogretim Becerisi 2.580 .012 2.291 .025
Egitim 25 394 29 25  4.03 .60
Fen-Ed. 41 4.05 .70 41  3.68 1.05
Meslek Tercihi 1.167 248 1.273 207
Felsefe Grubu Egitim 25 385 .69 25 399 .87
Ogretmenligi ~ Ogretmenligi Fen-Ed. 41 423 .69 41 412 70
.190 .850 405 .687
Yiiceltme Egitim 25 426 49 25 419 .65
Fen-Ed. 41 397 .52 41 383 .57
Genel AT1 .639 1.783  .079
Egitim 25 4.02 31 25 407 47
i Fen-Ed. 42 297 .68 42 334 .65
Ogretim Becerisi 7.308 .000 4.012 .000
Egitim 48 388 45 48 3.86 .58
Fen-Ed. 42 379 .73 42 3.67 .81
Meslek Tercihi 726 470 3.765 .000
Tarih Egitim 48 391 .81 48 428 .75
Ogretmenligi Ogretmenligi Fen-Ed. 42 392 .59 42 403 .58
1.221 225 3.380  .001
Yiiceltme Egitim 48 4.06 .49 48 441 51
Fen-Ed. 42 355 .51 42 3.68 .48
Genel 4382  .000 5.349  .000
Egitim 48 396 .37 48 418 42
R Fen-Ed. 37 285 .62 37 3.08 .71
Ogretim Becerisi 4.813 .000 4.324 .000
Egitim 40 352 .59 40 371 .58
Fen-Ed. 37 4.06 .75 37 412 81
Tiirk Dili Meslek Tercihi 1.854  .068 1.898  .062
) Egitim 40 372 84 40 373 .96
ve Edebiyati .
N .. Ogretmenligi Fen-Ed. 37 398 .52 37 421 54
Ogretmenligi 475 .636 1.021 310
Yiiceltme Egitim 40 391 .59 40 4.06 .76
Fen-Ed. 37 391 .39 37 379 41
Genel 1.086  .281 444 .658
Egitim 40 3.72 .51 40 3.84 .59

Tablo 9’da farkli bilim dallarindaki dgrencilerin 6gretmenlik meslegine yonelik algilar fakiilteye gore

karsilastirilmistir. OMB dersleri 6ncesinde GEF Fizik, Felsefe Grubu ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenliginin



FEF boliimlerine gore Ogretim becerisi algi ortalamalari .05 diizeyinde anlamli bi¢imde yiiksektir. Benzer
bigimde GEF Matematik ve Tarih Ogretmenliginin FEF béliimlerine gore dgretim becerisi ve toplam ortalama
acisindan daha fazla ortalamaya sahiptir. GEF Kimya Ogretmenliginin FEF boliimlerine gore tiim alt boyutlar ve
toplam ortalama puam, GEF Biyoloji Ogretmenliginin FEF boliimlerine gére tiim alt boyut puanlari anlamh
bigimde yiiksektir. Ozellikle GEF Kimya Ogretmenliginin 6gretmenlik meslegine ydnelik algilarinin daha
olumlu oldugu gériilmektedir. Genel olarak bakildiginda ise OMB dersleri éncesinde GEF &grencilerinin algilari

daha olumludur.

OMB dersleri sonrasinda GEF Felsefe Grubu ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenliginin FEF
boliimlerine gore dgretim becerisi alt boyutu agisindan, GEF Fizik ve Kimya Ogretmenliginin FEF boliimlerine
gbre 6gretim becerisi ve toplam puan agisindan ,05 diizeyinde anlamli bigimde yiiksek ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. GEF Matematik ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi ise FEF boliimlerine gore tiim alt
boyutlar1 ve toplam puan acisindan daha fazla ortalamaya sahiptir. OMB dersleri 6ncesinde oldugu gibi OMB

dersleri sonrasinda da GEF 6grencilerinin 6gretmenlige yonelik algilar1 daha olumludur.

Tablo 10’da fakiilte ayrimi yapilmadan Ogrencilerin bilim dallarina gbére meslege yonelik algilari
karsilastirilmistir. OMB dersleri éncesinde dgretim becerisi alt boyutu agisindan gruplar arasinda ,01 diizeyinde
anlamli farkliliklarin oldugu gériilmiistiir. Matematik Ogretmenligi ile Kimya ve Felsefe Grubu Ogretmenligi;
Kimya Ogretmenligi ile Tarih ve Tiirk ve Dili Edebiyat1 Ogretmenligi; Felsefe Grubu Ogretmenligi ile Tiirk Dili
ve Edebiyati Ogretmenligi arasinda anlamli farkliliklar vardir. En yiiksek ortalama kimya 6gretmenligine, en
diisiik ortalama ise Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligine aittir. OMB dersleri sonrasinda da gruplar arasinda
anlamli farkhiliklar vardir. Tarih Ogretmenliginin OMB dersleri sonrasinda ortalamalar yiikseldigi icin yine en

yiiksek ortalamaya sahip Kimya Ogretmenligi ile arasinda anlamli bir farklilik ¢itkmamustir.



Tablo 10. Ogrencilerin Ogretmenlik Algilarinin (Toplam) Bilim Dallarina Gore Karsilagtirilmas

UYGULAMA ONCESI UYGULAMA SONRASI
Algi Bilim Dal
N X S F P Fark N X S F p Fark
Matematik Ogretmenligi 58 335 .63 58 338 .70
Fizik Ogretmenligi 56 343 .73 56 370 .75
Kimya Ogretmenligi 64 3.84 .49 13, 64 388 .58 13
. oo . 1-5, ’
Ogretim Biyoloji Ogretmenligi 62 355 .55 62 355 .61 125,
.. Felsefe Ogretmenligi 66 3.76 .53 8583 .000  3-6, 66 3.8 .61 5377 .000
Becerisi 3-7,
Tarih Ogretmenligi 90 346 .73 37,90 362 .66 sq
Tiirk Dili Edebiyati 5-7
R 77 3.19 .69 77 341 .72
Ogretmenligi
Toplam 473  3.50 .66 473 3.62 .68
Matematik Ogretmenligi 58 392 .67 58 4.00 .64
Fizik Ogretmenligi 56 3.76 .65 56 399 .62
Kimya Ogretmenligi 64 416 .61 64 396 .74
Meslek Biyoloji Ogretmenligi 62  3.68 .83 62 359 .73
Tercihi Felsefe Ogretmenligi 66 397 .69 2868 .009 34 66 379 .99 2241  .038
Tarih Ogretmenligi 90 386 .77 90 4.00 .83
Tiirk Dili Edebiyati
R 77  3.88 .81 77 391 91
Ogretmenligi
Toplam 473 3.89 .74 473 390 .81
Matematik Ogretmenligi 58 394 51 58 416 49
Fizik Ogretmenligi 56 411 .50 56 4.16 .56
Kimya Ogretmenligi 64 438 .35 1-3, 64 4.16 .56 14
) iyoloji Ogretmenligi 4. 62 377 M2 ’
Ogretmenligi Blyolop"()gretmenhgl 62 3.88 .53 st oo s 6 3.77 o oo 2.4,
YViiceltme Felsefe Ogretmenligi 66 424 .62 . . > 66 4.14 .68 . . 3.4,
Tarih Ogretmenligi 90 4.00 .54 3-7, 90 423 57 4-6
Tiirk Dili Edebiyatt 5-6
. 77 394 .56 77 413 .67
Ogretmenligi
Toplam 473  4.06 .55 473 411 .62
Matematik Ogretmenligi 58 3.73 45 58 384 45
Fizik Ogretmenligi 56 3.77 41 1-3, 56 395 .45
Kimya Ogretmenligi 64 412 .35 2-3, 64 400 .44
Biyoloji Ogretmenligi 62 370 .44 34, 62 364 49 34
Toplam Felsefe Ogretmenligi 66 399 .45 9828 .000 3-6, 66 392 .54 3974 .00l it
Tarih Ogretmenligi 90 377 .48 37, 90 395 .51
Tiirk Dili Edebiyatt 4-5,
. 77  3.66 .46 77  3.81 .51
Ogretmenligi 5-7
Toplam 473  3.82 46 473 388 .50

OMB dersleri dncesinde meslek tercihi agisindan en yiiksek ortalama Kimya Ogretmenliginin, en diisiik
ortalama ise Biyoloji Ogretmenliginindir. Bu iki grup arasindaki fark ,01 diizeyinde anlamlidir. OMB dersleri
sonrasinda ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik yoktur. OMB dersleri dncesi ve sonrasinda 6gretmenligi

yiiceltme boyutu agisindan gruplar arasinda .01 diizeyinde anlamli farkliliklar vardir. OMB dersleri ncesinde,



Kimya ile Matematik, Biyoloji, Tarih, Tiirk Dili ve Edebiyat: ile Felsefe Grubu ve Tarih Ogretmenligi arasinda
farkliliklar vardir. OMB dersleri sonrasinda ise Matematik, Fizik, Kimya ve Tarih Ogretmenligi ile Biyoloji

Ogretmenligi arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadar.

Toplam ortalamalar karsilastirildiginda OMB dersleri 6ncesi ve sonrasinda gruplar arasinda anlamli
farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Kimya Ogretmenligi ile Matematik, Fizik, Biyoloji, Tarih ve Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Ogretmenligi arasinda; Felsefe Grubu Ogretmenligi ile Biyoloji ve Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi arasinda farkliliklar vardir. OMB dersleri sonrasinda ise Kimya ve Tarih Ogretmenligi ile Biyoloji
Ogretmenligi arasinda fark vardir. Genel olarak bakildiginda Kimya Ogretmenliginin meslege yonelik algisinin

daha yiiksek, Biyoloji ve Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenliginin algilarmnin daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 11°de FEF ogrencilerinin bilim dallarma gore Ogretmenlik meslegine yonelik algilar
karsilastirilmistir. OMB dersleri 6ncesi ve sonrasinda dgretim becerisi boyutu agisindan gruplar arasinda ,01
diizeyinde anlamli farkliliklar vardir. OMB dersleri ncesinde Kimya ile Matematik, Felsefe, Tarih ve Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Ogretmenligi boliimleri arasinda; Biyoloji ile Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi arasinda; Felsefe
Grubu Ogretmenligi ile Tarih Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi arasinda farkliliklar
bulunmaktadir. OMB dersleri sonrasinda Kimya Ogretmenligi ile Matematik Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi; Felsefe Grubu Ogretmenligi ile Matematik Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Meslek tercihi agisndan OMB dersleri dncesi ve sonrasinda
gruplar arasinda farklihk yoktur. OMB dersleri sonrasinda en yiiksek ortalama Tirk Dili ve Edebiyati

Ogretmenligi, en diisiik ortalama biyoloji béliimiine aittir.



Tablo 11- Fen Edebiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Algilarimin Bilim Dallaria Gére

Karsilastirilmasi
UYGULAMA ONCESI UYGULAMA SONRASI
Algr Bilim Dal N X S F ] Fark N X S F P Fark
Matematik Ogretmenligi 29 296 .58 29 297 .69
Fizik Ogretmenligi 35 315 71 1-3, 35 345 77
Kimya Ogretmenligi 36 368 .53 -5, 36 364 .59 13,
Oretim  Biyoloji Ogretmenligi 37 342 .59 3-6, 37 335 .59 s,
Becerisi Felsefe Ogretmenligi 41 365 .61 1119 .000 3-7, 41 368 .59 5.636  .000 37,
Tarih Ogretmenligi 42 298 .68 4-7, 42 334 65 5.7
Tirk Dili Edebiyatt 37 2.85 .62 5-6, 37 3.07 .71
Ogretmenligi 5-7
Toplam 257 325 .69 257 338 .69
Matematik Ogretmenligi 29 3.92 .65 29 382 72
Fizik Ogretmenligi 35 3.78 .68 35 392 .61
Kimya Ogretmenligi 36 398 .63 36 385 .74
Meslek Biyoloji Ogretmenligi 37 392 .76 37 370 .64
Tercihi Felsefe Ogretmenligi 41 4,05 .70 98 437 41 3.67 1.05 1626 .140
Tarih Ogretmenligi 42 3.79 .73 42 3.67 .81
Tiirk Dili Edebiyati 37 4.06 .75 37 412 81
Ogretmenligi
Toplam 257 393 .70 257 381 .79
Matematik Ogretmenligi 29 3.88 42 29 403 54
Fizik Ogretmenligi 35 4.16 .51 35 421 53 41,
Kimya Ogretmenligi 36 421 32 36 421 .57 42,
Ogretmenligi Biyoloji Ogretmenligi 37 376 .49 37 356 .71 43,
Yiiceltme Felsefe Ogretmenligi 41 423 69 440 000 45 41 412 .70 5426 .000 45,
Tarih Ogretmenligi 42 392 .59 42 403 .58 46,
Tiirk Dili Edebiyati 37 398 .52 37 421 54 47
Ogretmenligi
Toplam 257  4.02 .55 257 4.05 .64
Matematik Ogretmenligi 29 3.57 41 29  3.60 42
Fizik Ogretmenligi 35  3.69 41 35 386 .44
Kimya Ogretmenligi 36 395 .33 36 390 44
Biyoloji Ogretmenligi 37 3.69 .44 ;:Z: 37 353 44
Toplam  Fejsefe Ogretmenligi 41 397 52 602 000 6, 41 383 .56 3309 .004
Tarih Ogretmenligi 42 355 51 5.7 42  3.68 47
Tirk Dili Edebiyatt 37 3.61 .39 37 379 41
Ogretmenligi
Toplam 257  3.72 46 257 374 47

Ogretmenligi yiiceltme boyutuna ydnelik algilar karsilastirildiginda, OMB dersleri dncesi ve sonrasinda

gruplar arasinda anlamli farkhiliklarin oldugu goriilmektedir. OMB dersleri &ncesinde felsefe ve biyoloji



boliimleri arasinda; OMB dersleri sonrasinda ise Matematik, Fizik, Kimya, Felsefe Grubu, Tarih ve Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi ile Biyoloji Ogretmenligi arasinda anlamli farkliik vardir. OMB dersleri sonrasinda

Biyoloji Ogretmenliginin en diisiik ortalamaya sahip oldugu gériilmektedir.

Toplam puan agisindan karsilastirma yapildiginda; OMB dersleri 6ncesinde gruplar arasinda anlaml
farkliliklar oldugu gériilmektedir. Buna gére Kimya Ogretmenligi ile Tarih Ogretmenligi; Felsefe Grubu
Ogretmenligi ile Matematik Ogretmenligi; Tarih Ogretmenligi ile Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi arasinda
farklilik vardir. OMB dersleri sonunda toplam ortalamalara bakildiginda; Kimya Ogretmenliginin en olumlu,
Biyoloji Ogretmenliginin ise en olumsuz algiya sahip oldugu goriilmektedir. FEF dgrencilerinin OMB dersleri
oncesi ve sonrasinda dgretmenlik meslegine yonelik algilart ayni diizeydedir (X= 3,72; Katiliyorum.). OMB
programi &ncesinde gruplar arasinda olusan farkliliklar, OMB sonrasinda da devam etmektedir. Baska bir
deyisle, OMB programi Oncesinde &gretmenlige yonelik algilar agisindan bilim dallar1 arasinda olusan

farkliliklar, OMB programi sonrasinda da s6z konusudur.

GEF 6grencilerinin 6gretmenlik meslek algist bilim dallarina gore karsilastirilmistir. Buna gore tiim alt
boyutlarda OMB dersleri éncesinde gruplar arasinda anlamli farkliliklarin bulundugu, OMB dersleri sonrasinda
anlamli olmamakla birlikte bu farkliliklarin azaldigi gériilmektedir. Ogretim becerisi agisindan Kimya, Felsefe
Grubu ve Tarih Ogretmenligi ile Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi arasinda; dgretmenligi yiiceltme boyutu
agisindan Kimya Ogretmenligi ile Matematik, Fizik, Biyoloji, Tarih ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi
arasinda; toplam puan agisindan yine Kimya Ogretmenligi ile Biyoloji Ogretmenligi digindaki diger
ogretmenlikler arasinda anlaml farkliliklar vardir. Kimya Ogretmenliginin algilarinin daha olumlu, Biyoloji ile
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenliginin algilarinin ise daha olumsuz oldugu gériilmektedir. Meslek tercihi
agisindan ise OMB dersleri 6ncesinde, Kimya Ogretmenligi ile Biyoloji Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi; OMB dersleri sonrasinda Tarih Ogretmenligi ile Biyoloji Ogretmenligi arasinda anlaml
farkliliklar vardir. Toplam ortalamaya gére, GEF dgrencilerinin OMB programi dncesinde ve sonrasinda OMB
yonelik algilarimin anlamli bigimde arttig1, bilim dallar1 algilamalari arasindaki farkliliklarin azaldigt
anlasilmaktadir. Ancak artisa ragmen, ortalamalar OMB programi oncesi ve sonrasinda “Katiliyorum.”

diizeyindedir.



Tablo 12. Gazi Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Algilarinin Bilim Dallarina Gére

Karsilastirilmasi
UYGULAMA ONCESI UYGULAMA SONRASI
Algi Bilim Dali
N X S F ] Fark N X S F p Fark
Matematik Ogretmenligi 29 373 41 29 378 44
Fizik Ogretmenligi 21 389 49 21 411 48
Kimya Ogretmenligi 28 4.03 .34 28 4.18 41
. Biyoloji Ogretmenligi 25 375 43 37, 25 384 .53
Ogretim
.. Felsefe Ogretmenligi 25 394 29 4.847 .000 5-7, 25 403 .60 3.272 004
Becerisi
Tarih Ogretmenligi 48 3.88 45 67 48 386 .58
Tiirk Dili Edebiyati
i 40 352 .59 40 3.71 .58
Ogretmenligi
Toplam 216 3.80 .47 216 391 .54
Matematik Ogretmenligi 29 392 .70 29 419 51
Fizik Ogretmenligi 21 3.74 .63 21 411 .65
Kimya Ogretmenligi 28 441 .50 28  4.10 .74
Biyoloji Ogretmenligi 25 332 .82 3.4 25 344 84
Meslek Tercihi  Felsefe Ogretmenligi 25 3.85 .69 5.180 .000 3 7’ 25 399 87 4399 000 4-6
Tarih Ogretmenligi 48 391 .81 48 428 .75
Tiirk Dili Edebiyat1
R 40 372 .84 40 3.73 96
Ogretmenligi
Toplam 216 3.85 .78 216 4.00 .82
Matematik Ogretmenligi 29 399 .59 29 428 40
Fizik Ogretmenligi 21 4.03 49 21 4.09 .60
Kimya Ogretmenligi 28 459 27 1-3, 28 410 55
. ... Biyoloji Ogretmenligi 25 405 .55 23, 25 408 .62
Ogretmenligi
. Felsefe Ogretmenligi 25 426 49 5782 .000 34, 25 419 65 1925 .078
Yiiceltme
Tarih Ogretmenligi 48 4.06 .49 3-6, 48 441 51
Tiirk Dili Edebiyati 3-7
N 40 391 .59 40 4.06 .76
Ogretmenligi
Toplam 216 4.11 .55 216 4.19 .60
Matematik Ogretmenligi 29 3.88 29  4.08 .34
Fizik Ogretmenligi 21 3.89 21 410 43
Kimya Ogretmenligi 28 434 1-3, 28 413 43
Biyoloji Ogretmenligi 25 372 23, 25 381 .51
Toplam Felsefe Ogretmenligi 25 4.02 8.085 .000 34, 25 407 .47 3294 .004
Tarih Ogretmenligi 48  3.96 3-6, 48 418 42
Tiirk Dili Edebiyati 3-7
i 40 3.72 40 3.84 .59
Ogretmenligi
Toplam 216 3.93 216 4.03 48




Tartisma

Ogretmen adaylarinin meslege yonelik algilarinin karsilastirldign bu arastirmada, Fen-Edebiyat
Fakiiltesi mezunlar1 i¢in diizenlenen Orta Ogretim Alan Ogretmenligi Programu ile Gazi Egitim Fakiiltesinde
uygulanan programin meslege yonelik algilar1 ne derece etkileyebildigi karsilastirmali olarak ortaya konulmaya

calisilmustir.

Gruplarin 6gretmenlik meslegine yonelik algilart karsilastirildiginda, GEF 0Ogrencilerinin dgretim
becerisine iligkin algilariin OMB progranmi dncesinde ve sonrasinda FEF dgrencilerinden daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogretmenligi tercih etme ve yiiceltme boyutlari agisindan OMB programi dncesinde gruplar
arasinda farkhilik yokken, OMB programi sonrasinda GEF ogrencileri lehine anlamli farklihigimn oldugu
anlagiimaktadir. Bu bulgulara dayanarak GEF ogrencilerinin, meslege yonelik algilarinin dzellikle OMB

programu sonrasinda FEF 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Gruplarin gretim becerisine yonelik algilar1 incelendiginde; FEF 6grencilerinin OMB  dersleri
oncesinde Ogretim becerisinin gerekliligine yonelik algilarinin kararsizlik diizeyinde kaldigir (X=3,25), GEF
ogrencilerinin ise 6gretim becerisinin gerekliligine katildiklar1 (X=3,80) goriilmektedir. OMB program
sonrasinda Ogretim becerisine iliskin FEF 6grencilerinin algilar1 yine kararsizlik diizeyinde (X=3,38), GEF
ogrencilerinin algilart yine “Katiliyorum.” diizeyinde (X=3,91) kalmustir. Baska bir deyisle OMB programi
ogrencilerin dgretim becerisi algilarim ,05 diizeyinde artirmakla birlikte, algilarin OMB programi éncesindeki
diizeylerde kalmas1 dikkat gekici bulunmustur. Ogrencilerin gériislerinin OMB programi sonunda daha olumlu
olmasi beklenirdi. Ozellikle FEF 6grencilerinin 6gretmenlik igin 6gretim becerisinin gerekliligine iliskin

ortalamalarinin “kararsizlik” diizeyinde kalmasi diisiindiiriiciidiir.

Aragtirmaya gore GEF Ogrencileri meslek tercihinden daha fazla memnun oldugunu ifade etmistir.
Ayrica her iki gruptaki 6gretmen adaylarina gore, gelecek nesilleri yetistirme fikri kendilerini meslege daha fazla
baglamaktadir. FEF ve GEF &grencilerinin OMB dersleri dncesinde dgretmenligi sikict ve monoton bulma
ortalamalar1 ayni (Katilmiyorum.) diizeyde iken, OMB dersleri sonrasinda FEF 6grencilerinin meslegi daha
stkict ve monoton bulduklart goriilmiistiir. FEF 6grencilerinin dgretmenligi sikici bir is olarak gérmemelerinin
yaninda, bu maddeye iliskin ortalamalarinin OMB programi sonunda artmasi ilgingtir. Ogretmenligi tercih etme
boyutunun genel ortalamasina bakildiginda, FEF 6grencilerinin ortalamalarimin OMB progranui 6ncesinde ve
sonrasinda aymi kaldigi, GEF 6grencilerinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmakla birlikte, alg

ortalamasinin ayni diizeyde kaldigi (Katiliyorum.) anlagilmaktadir.

Bulgulara gore, is bulma giivencesi nedeniyle bu meslegin tercih edilme durumu, 6gretmen adaylar
tarafindan ¢ok fazla dikkate alinmamustir. Ayrica dgrenciler baska bir ig bulunca meslekten ayrilma goriisiine de
pek fazla katilmamuslardir. Bu konuda yapilan diger ¢alismalarda farkli sonuglar ortaya ¢ikmustir. Oktay
tarafindan yapilan bir arastirmada &gretmenlik sertifikasi programina bagvuru yapan iiniversite mezunlariin
%36,1’inin is giivencesini disiinerek Ogretmenlik meslegine yoneldigi goriilmistir. 346 smf O6gretmeni
izerinde yapilan bagka bir arastirmada ise, 6gretmen adaylarinin beste birinin bu meslegi mezun olduktan sonra
yapmak istemedigi, % 54,6’s1 da baska bir secenekleri olsaydi &gretmenlik meslegini segmeyeceklerini
belirttikleri bulunmustur (Gokge, 2001). Bu arastirmamn sonuglar1 daha iimit verici niteliktedir. Ogrencilerin

Ogretmenligi yalnizca bir ig olarak gérmemeleri ve meslege deger vermeleri sevindiricidir. Benzer bi¢imde



Semerci (1999) tarafindan yapilan bir arastirmada Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi 6gretmen

adaylariin meslege yonelik tutumlarinin olduk¢a olumlu oldugu bulunmustur.

Ogretmenligi yiiceltme agisindan yapilan incelemelerde ise, hem FEF hem de GEF &grencilerinin
algilar1 olduk¢a olumlu olmakla birlikte, OMB dersleri sonrasinda GEF 6grencileri lehine anlamli farkliliklar
vardir. Bu bulgunun sonucunda FEF ve GEF 06grencilerinin 6gretmenligi tercih nedenlerinin daha ayrintili
arastiritlmasi gerektigi diisiiniilmiistiir. Ciinkii egitim fakiiltesine giren 6grenciler, 6gretmen olma diisiincesiyle
yiiksek Ogretimine baslamaktadir. FEF 6grencileri ise lisans egitimleri sonunda buna karar vermekte ve tezsiz
yiiksek lisans programina bagvuru yapmaktadir. FEF 6grencilerinin meslegiyle ilgili bagka alanlarda ¢aligmak
yerine dgretmenligi tercih etmesi, is bulma kaygisiyla bdyle bir se¢im yapmis olabilecekleri diislincesini akla
getirmektedir. Ayrica bulgulara gére, FEF dgrencilerinin OMB programu dncesinde “Is bulma kaygisiyla bu isi
sectim.” maddesine katilma ortalamalar1 (X=2,54) kararsizlik diizeyinde olmamakla birlikte, bu diizeye oldukca
yakindir. Is bulma kaygisi 6gretmen adaylarimi etkilemekle birlikte, bu boyuta yonelik algilar oldukga
olumludur. Bu arastirmada oldugu gibi, Cermik (1997) ile Giirbiiztirk ve Geng (2004) tarafindan yapilan

arastirmalarda da 6gretmen adaylar1 6gretmenligin kutsal bir meslek olduguna inanmaktadir.

Bulgulara biitiin olarak bakildiginda, GEF 6grencilerinin hem OMB hem de OMB dersleri sonrasinda
ogretmenlik meslegine yonelik algilarinin FEF 6grencilerinden daha olumlu oldugu goriilmektedir. Arastirma
bulgular: literatiirdeki arastirma sonuglarint desteklemektedir. Saracaloglu ve arkadaglari tarafindan (2001),
gbrev yapan Ogretmenler iizerinde yapilan bir arastirmada, Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunlarinin Egitim
Fakiiltesi ve Egitim Enstitiisii mezunlarina gére meslege yonelik tutumlarinin daha diisiik oldugu saptanmistir.
Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimii ve Simif Ogretmenligi Kursuna (mezun ya
da son smif 6grencilerinin) devam eden Ogrencilerin meslege yonelik tutumlarinin karsilastirildigi baska bir
arastirmada da Fen-Edebiyat Fakiiltesi dgrencilerinin tutumlarinin diger gruplara gore daha diisiik oldugu
goriilmiistiir (Semerci, 2001). Bunun yaninda, Onural (2001) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada Egitim
Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Boliimiinde okuyan 270 dgrenciden % 41,8’i 6gretmenligi sevdigi icin, % 8,1°i
saygin bir meslek oldugu i¢in tercih etmistir. Bagka bir deyisle Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin meslege yonelik

algilart sonradan formasyon alan 6grencilerin algilarindan daha olumludur.

Gruplarin kendi iginde, OMB progranu &ncesi ve sonrasindaki algilar1 karsilastirildiginda, OMB
derslerinin GEF ile FEF 6grencilerinin dgretim becerisine iligkin algilari iizerinde etkili oldugu goriilmektedir.
OMB dersleri hem FEF hem de GEF 6grencilerinin meslek tercihi ve dgretmenligi yiiceltmeye iliskin algilarini
degistirmemistir. Bulgulara gore, her iki grubun da OMB progranu &ncesi ve sonrasinda meslege yonelik genel
algilar1 olumludur. OMB derslerinin &grencilerin genel algilarim ¢ok fazla degistirmemesi, 6grencilerin

algilarinin zaten yiiksek olmasindan kaynaklantyor olabilir.

Arastirmada, cinsiyete gore 6gretmenlige yonelik algilar incelendiginde, OMB dersleri éncesinde kiz
dgrencilerin algilarinin daha olumlu oldugu, OMB dersleri sonrasinda ise cinsiyet agisindan bir farklilik
olusmadigr goriilmektedir. Her iki grubun da algilarinin oldukg¢a olumlu oldugu dikkati ¢ekmistir. Bu ¢alismada
OMB dersleri 6ncesinde farkliliklar olmakla birlikte, OMB programi sonrasinda ortalamalarm c¢ok yakin
diizeyde ve olumlu oldugu anlasiimaktadir. Cinsiyetin 6gretmenlik meslegine yonelik algilar {izerinde farklilik
yaratmadig1 sdylenebilir. Ogretmenligin her iki cins tarafindan da olumlu algilanmasi sevindirici bir durumdur.

Bu bulgular literatiirdeki bazi ¢aligmalar1 destekler nitelikte iken, bazilarini desteklememektedir. Askar ve Erden



(1986), Askar ve Celenk (1989), Celenk (1988), Saracaloglu (1991), Demirci ve Soran (2001), tarafindan yapilan
calismalarda kiz 6grencilerin meslege yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu; Erden (1995), Capa ve Cil
(2000), Giirbiiztiirk ve Geng (2004), tarafindan yapilan ¢aligmalarda cinsiyetler arasinda farklilik bulunmadigi
ortaya ¢ikmustir.

Boliimlerin meslege yonelik algilar1 karsilastirildiginda, hem Fen-Edebiyat Fakiiltesi Kimya Bolimi

oldugu goriilmiistiir. Her iki fakiiltede de ayni boliimlerin meslege yonelik algilarinin ayni diizeyde olmasi
dikkat g¢ekicidir. Erden (1995) tarafindan gergeklestirilen bir calismada da, boliimler arasinda farkliliklar
bulundugu, Tarih ve Fizik bolimii 6grencilerinin meslege yonelik tutumlarmin diger boliimlere gore daha

yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.
Elde edilen sonuglardan yararlanilarak agsagidaki 6neriler gelistirilmistir:

Bu arastirmada yalnizca Gazi Universitesine bagl Gazi Egitim Fakiiltesi ve Fen Edebiyat Fakiiltesi
Ogretmen adaylarinin meslege yonelik algilart karsilastirilmigtir. Fen Edebiyat Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik algilariin farklilasip farklilasmadigi konusunda genelleme

yapabilmek i¢in diger liniversitelerde de benzer aragtirmalarin yapilmas: gerekmektedir.

Her iki fakiilteden gelen 6grencilerin meslege yonelik algilarinin olumlu olmasi sevindirici olmakla
birlikte, Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin algilarinin daha olumlu oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, 6zellikle Fen
Edebiyat Fakiiltesi ogrencilerinin meslege yonelik daha olumlu algi gelistirmeleri igin, 6gretmenlik meslek

bilgisi programlarinin duyussal 6zellikleri kazandirici nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir.

Kaynaklar

Askar, P. ve Erden, M. (1986). Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutumlari. Marmara

Universitesi 1. Ulusal Egitim Bilimleri Sempozyumu. Istanbul. 24-30 Kasim.

Askar, H. ve Celenk, S. (1989). Ilkokula Ogretmen Yetistiren Egitim Yiiksekokulu Ogrencilerinin Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutumlari Konusunda Yapilan Arastirma. Cagdas Egitim. 136-141.

Aydin, A. (1998). Egitim Fakiiltelerinin Yeniden Yapilandirilmasi ve Ogretmen Yetistirme Sorununun

Distindiirdiikleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi. Say1: 15. (275-283).

Can, G. (1991). Egitim Fakiiltesi ve Ogretmenlik Sertifikasi Programlarmin Ogretmen Adaylarinda Tutum
Gelistirme Acisindan Etkililigi. fzmir 1. Ulusal Egitim Kongresi Bildirileri. 25-27 Kasim (162-167).

Capa, Y. ve Cil, N. (2000). Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlarinin Farkli
Degiskenler Agisindan incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Say1: 18. (69-73).

Celenk, S. (1988). Egitim Yiiksekokulu Ogrencilerinin  Ogretmenlik Meslegine Iliskin ~ Tutumlar:.

Yayimlanmanis Doktora Tezi. Konya: Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Cermik, H. (1997). Ogretmen Adaylarinin Hizmet Oncesinde Ogretmenlik Meslegine iliskin Gériisleri. 3. Ulusal
Sinif Ogretmenligi Sempozyumu. Adana: Cukurova Universitesi (65-78).



Demirci, C. ve Soran, H. (2001). Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilimleri Boliimii 1. ve 4. simf
Ogrencilerin Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutumlarinin Ogrencilere Ait Bazi Degiskenler Agisindan

Belirlenmesi. X. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi Bildirileri. Bolu: Cilt 1. 7-9 Haziran. (424-439).

Duman, T. (1998). Cumhuriyetimizin 75. Yilinda Ogretmen Yetistirme Sistemimiz ve Sorunlari. Milli Egitim.

Sayt: 139. (36-43).

Erden, M. (1995). Ogretmen Adaylarnin Ogretmenlik Sertifikas1 Derslerine Yénelik Tutumlari. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Say1: 11 (99-104).

Gokge, E. (1999). [lkégretim Ogretmenlerinin Yeterlikleri. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Ankara: Ankara

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi.

Gokge, E. (2001). Universitelerin Sinif Ogretmenligi Programlarina Devam Eden Ogrencilerin Ogretmenlik
Meslegine iliskin Goriisleri. X. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi Bildirileri. Bolu: 7-9 Haziran Cilt 1. (1432-
1441).

Giirbiiztiirk, O. ve Geng, S. Z. (2004). Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik Meslegine Iliskin Gériisleri, /nonii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5, 7.
Karagézoglu, G. (1987). Toplumda Ogretmenlik Mesleginin Yeri ve Sorunlar. Cagdas Egitim: Cilt: 12. Say1

118: (4-11), Ocak.

Kiigiikahmet, L. (1976). Ogretmen Yetistiren Kurum Ogretmenlerinin Tutumlari. Ankara: A.U. Egitim Fakiiltesi
Yayini.

Mustan, T. (2002). Diinyada ve Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirmede Yeni Yaklasimlar. Kuram ve Uygulamada

Egitim Yonetimi. Cilt: 8. Sayt: 29. (115-127).

Oktay, A. (2001). ikinci Meslek Ogretmenlik. Ogretmenlik Sertifikast Programma Kayitli Ogrencilerin
Ozellikleri ve Ogretmenlik Sertifikast Alma Nedenleri. X. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi Bildirileri.
Bolu: 7-9 Haziran Cilt:1. (761-775).

Onural, H. (2001). Smif Ogretmenligi Boliimii Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslegini Tercih Etme Nedenleri. X.
Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi Bildirileri. Bolu: 7-9 Haziran. Cilt: 1. (1299-1308)

Romizowski, A. J. (1984). Designing Instructional Systems: Decision Making in Course Planning and

Curriculum Designing. Kegan Page, London.

Semerci, C. (1999). Ogrencilerin Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutum Olgegi. Egitim ve Bilim. Cilt: 23. Say:
111. (51-55).

Semerci, N. (2001). Ug Farkli Grubun Ogretmenlige iliskin Tutumlari. X. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi
Bildirileri. Bolu:7-9 Haziran. Cilt:1 (818-825).

Saracaloglu, A.S. (1991). Fen ve Edebiyat Fakiilteleri Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslegine Y&nelik Tutumlari.
1. Ulusal Egitim Kongresi Bildirileri. Izmir: 25-27 Kasim (565-569).

Saracaloglu, A.S.; Bozkurt, N.; Serin O. ve Serin, U. (2000). Ogretmen Adaylarimn Meslege Yonelik
Tutumlarint Etkileyen Faktorler. IX. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi. Erzurum: 27-30 Eyliil.



Saracaloglu, A.S.; Kesercioglu, T., Gokler, I.; Serin, O. ve Serin, U. (2001). Hkégretim Okulu Ogretmenlerinin
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlarinin Bazi Degiskenler Agisindan Karsilastirilmasi. X. Ulusal
Egitim Bilimleri Kongresi Bildirileri, Bolu: 7-9 Haziran Cilt 1. (88-99)

Tekigik, H.H. (1988). Ogretmenlik Mesleginin Durumu ve Ogretmen Yetistirme Sorunu. Cagdas Egitim. Cilt:13.
Say1: 131. (1-4).



Summary

COMPARING THE PERCEPTIONS OF THE STUDENTS OF FACULTY OF
EDUCATION AND ARTS AND SCIENCES CONCERNING THE TEACHING
PROFESSION

Biilent OZTURK Okyay DOGAN" Giircii KOC™

In our country, the educational system is in a process of reconstruction especially on a level of primary
education. Programs of primary education are now re-formed based on the constructivist learning theory.
According to constructivism, knowledge is not acquired passively from the environment but constructed by the
individual who strives to make his own life meaningful. The perspectival differences of the constructivist
philosophy in knowledge and learning have led the way to changes in traditional educational programs that are
under the influence of the behaviorist theory. The fact that the learner is situated at the center of the educational
program requires that the educational goals should be based on a scale of time and determined aiming at a high-
level of learning, the content of learning should depend on students’ interests and be related to real life, activities

of learning-teaching and evaluation should be planned, applied and evaluated together with learners.

It will surely take time to break the habits by applying the new system and make a transition to a whole
new kind of system in which responsibilities are shared both by the teacher and student, and the learning process
is governed by the student. It is a reform of paramount importance for Turkey to make a transition from a
teacher-centered approach to a learner-centered approach. The changes to be made in the design of the program
can gain meaning only with the practice of the teacher. The responsibilities of the teacher are heavier in
constructivist classes. Therefore, the candidates for teaching who are expected to work as teachers on the level of
primary education should have adequate professional knowledge, be open to new developments and perform
their jobs willingly; in other words, it is crucial for them to have a required level of perception of their

profession.

Method
In this study, the perceptions of teaching profession of the students of Gazi Faculty of Education and the
students of the Faculty of Arts and Sciences before and after the lessons of Knowledge of Teaching Profession
are compared. Scanning model is used in the research. The universe of the research involves the students of Gazi
Faculty of Education and the students of the Faculty of Arts and Sciences who take Introduction to Knowledge
of Teaching Profession lessons at the Institute of Educational Sciences at Gazi University. The samplers of the

study are consisted of the students of teaching programs of Mathematics, Physics, Chemistry, Biology,
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Philosophy, History and Turkish Language and Literature. Accordingly, 257 students of the Faculty of Arts and
Sciences and 216 students of Gazi Faculty of Education, with a total of 473 students, took part in the study.

In the study, Likert-type scale is applied to determine the students’ perceptions of teaching profession.
The scale is developed by the researchers. The choices that indicate the level of students’ perception of a point
are graded as: (1) I certainly do not agree (2) I do not agree (3) I am undecided (4) I agree (5) I certainly agree.
This gradation is used as exactly the same in determining students’ perceptions of each point, and their
attitudinal grades relating to the sub-scale are obtained through calculating the average of all attitudes in the sub-
scale. The gradation of negative points is inverted when obtaining the average of all points. All processes
relating to each sub-category are derived using these averages. SPSS package program is used in the analysis of
the data. Average taking and standard deviation is used in specifying the level of perception as to each point

whereas the t test and one-direction variance analysis is applied in comparing the groups.

Findings

When the perceptions of the groups as to teaching skills are surveyed, it is seen that the students of the
FAS remain undecided about their perceptions of the need for teaching skills before the KTP lessons whereas the

students of GFE accept the need for teaching skills from the very beginning.

The levels of finding the teaching profession boring and monotonous before KTP lessons by the
students of FAS and GFE are equal (I do not Agree) whereas the students of the FAS find the profession more

boring and monotonous after KTP lessons.

According to the findings, the candidates for teaching do not consider too much the guarantee for
finding a job while making a decision about choosing this job. Besides, the students did not join the opinion of
abandoning their jobs in case of finding another job. In the surveys that are made to praise the teaching
profession, both the students of the FAS and GFE have quite a positive perspective; though there are meaningful
differences to the favor of GFE students after KTP lessons. In conclusion, the GFE students’ perception of
teaching profession is more positive both before and after the KTP lessons. When perceptions both before and
after the KTP lessons are analyzed in order to understand the effect of KTP lessons on the groups, it is seen that
there are meaningful differences only in terms of teaching skills. KTP lessons changed neither GFE students’ nor

the FAS students’ occupational choices or their perceptions as to praising the teaching profession.

In the research, when perceptions of teaching profession are surveyed on a sexual basis, it is seen that
the perception of female students before the KTP lessons is more positive and that there are no differences

between the sexes after the KTP lessons.

When departments’ perceptions of the profession are compared, it is seen that the perception of the
chemistry students of both the Faculty of Arts and Sciences and the Faculty of Education is more positive than

the students of other departments; and that of the students of biology department is worse than the other



departments. In both faculties, it is worth noting that the perceptions of the same departments of teaching

profession are positive and negative.

When the results of the research are taken as a whole, it is found that the KTP lessons did not change in
general the perception of the students of FAS, and that they positively effected the perception of GFE students.
In comparisons made between the groups, the perception of GFE students is more positive than that of FAS

students both before and after the KTP lessons.

Recommendations

1. The content and applications of the KTP lessons should be reorganized in a way that they make
candidates for teaching gain student-centered approaches.

2. Teaching staff should both have the teaching skills themselves and apply them in their the KTP lessons
in order for the candidates for teaching to develop the idea that teaching cannot be carried out without
them.

3. The professional perception that the graduates of the Faculty of Arts and Sciences have is at a low level.
Therefore, students’ perceptions of the profession should be determined before the KTP lessons and
necessary measures should be taken to make them develop more positive perceptions.

4. Female students’ perceptions of the profession are more positive. Instead of the idea that teaching suits

ladies better, teaching competence and properties should be highlighted.



