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Ozet

Tlkégretim 6. ve 7. sumif Sosyal Bilgiler dersi tarih konularimin islenmesinde hikdye anlatim yontemi ile
diiz anlatim ydnteminin ogrencilerin erisileri iizerindeki etkisini ol¢menin amaglandigi bu arastirmada,
asagidaki sorulara cevap aranmistir. Hikdye anlatim yontemi, ilkégretim 6. ve 7. sunif Sosyal Bilgiler dersi tarih

konularinin ogretilmesinde geleneksel yonteme gére;
a. Bilgi Diizeyinde, b. Kavrama Diizeyinde, c. Toplam égrenci erisilerinde daha bagarili midir?

Arastirmada bu sorulara cevap bulabilmek icin once, yurtici ve yurtdisi ilgili yayin ve arastrmalar
tarannustir. Elde edilen bulgular siginda ilkogretim 6. ve 7. smflarda Sosyal Bilgiler dersinden birer tarih
iinitesi secilmis, bu iinitelere gore iki farkl test gelistirilmistir. Ilgili testler énce én test olarak secilen deney
gruplarina verilmistir. M.E.B. Sosyal Bilgiler Programina uygun olarak 6. ve 7. siniflarda birer iinitede hikdye
anlatim yontemi ve geleneksel yonteme gére uygulama yapildiktan sonra yine her iki sinifin subelerine son
testler verilmistir. Kirsehir ili Prof. Dr. Erol Giingér ilkogretim Okulu 6/B (30), 6/C (30), 7/B (30), 7/F (30)
olmak tizere toplam 120 6grenci iizerinde yapilan arastirmanin sonucu olan bu ¢alismada istatiksel islemler,

uygulanan ol¢me araclarinin gegerli ve giivenilir oldugunu ortaya koymugtur.

Aragtirma sonucunda, hikdye anlatim yonteminin ilkogretim 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi tarih

konularinda, bilgi, kavrama diizeyleri ile toplam ogrenci erisilerinde daha bagarili oldugu bulgulanmistir.
Anahtar Sozciikler: Tarih ogretimi, sosyal bilgiler, hikaye anlatimi, tarih egitimi, ilkogretim okulu.
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This study aims to identify the effects of direct instruction and storytelling techniques on the level of
students' achievement in teaching history topics of social studies class in sixth and seventh grades of primary

school. The answers to the following questions have been sought in the study:

Is the storytelling technique more useful than the traditional technique in teaching history topics of

social studies class in sixth and seventh grades of elementary school at

a. Knowledge Level, b. Comprehension Level, c. In terms of total students' achievement?

First, a detailed literature review is presented. In the light of this, one history unit from grade six and
one from grade seven were chosen and according to these units two different tests were developed. The tests
were first administered to the experiment groups chosen as pre-test groups. After the teaching was conducted
using direct instruction and storytelling techniques, according to the syllabus designed by the National Ministry
of Education, tests were given to the two groups as post-tests. The tests were administered to the 120 students
attending the classrooms 6/B (30), 6/C (30), 7/B (30), 7/F (30) in Prof. Dr. Erol Giingér Ilkégretim Okulu in
Kirsehir Province. The statistical procedure established the validity and reliability of the instruments used in the
study. As a result of the study, it is observed that the storytelling technique was more useful than the traditional
technique in teaching history topics of social studies class in sixth and seventh grades of primary school at

knowledge and comprehension levels, increasing the total achievement level of the students.

Key words: Teaching history, social sciences, storytelling, primary school.

Sosyal Bilgiler, ABD’de oldugu gibi, Tiirkiye’de de vatandaslik egitim programinin bir pargasi olarak
ortaya c¢cikmustir. Bu ylizden, ¢ocugun toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerleri
kazanabilmesi igin, sosyal bilim alanlarina ait bilgi ve bulgularin bir araya getirilmesi, belirli hedeflere gore
diizenlenmesiyle insa edilmistir. Sosyal Bilgiler bu yoniiyle kiimiilatif, cesitli sosyal bilim alanlarina ait bilgi ve

bulgularin entegre edilmesiyle olusturulmasi yoniiyle de multidisiplinerdir.

Algi gelisimine dayanan bu dersin toplu 6gretim ilkelerine gore 6gretiminin yapilmasi (Binbasioglu,
1990:182) s6z konusu iken, Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler programu, birbiriyle ¢ok siki iliskisi olmayan, iyi organize

edilmemis tarih, cografya ve vatandaslik konularindan olugmustur.

Bu durumda, Sosyal Bilgiler programinin, beklenen hedeflere ulasabilmesi i¢in her konunun
ogretiminin kendi icinde planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi daha uygun goéziikmektedir. Bu anlamda,
Sosyal Bilgiler tarih konularinin, tarih 6gretimini; cografya konularimin ise cografya dgretimini ilgilendirdigi

sOylenebilir.

Sosyal Bilgiler programinda yer alan tarih konularinin ogretiminden beklenen basarili sonuca

ulagilamadig bilinmektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda tarihsel bilginin dogasindan kaynaklanan "sozellik"



etkili olmaktadir. Ogretim materyali yoniinden, yaygin olarak kullanilan tarih haritalar1 disinda, Sosyal Bilgiler

dersi tarih konularinin 6gretiminde pek fazla 6gretim arag gerecinden faydalanilamamaktadir.

Ozellikle gorsel ve hareketli materyal eksikligi ya da Ogretmenlerin var olan materyalleri derse
tastyamamalar: gibi birgok sebepten dolayi, tarih konularinin 6gretiminde yalnizca anlatim ya da soru cevap

yontemlerinin kullanilmasi neredeyse bir gelenek halini almistir (Safran, 1993a: 60-63).

Diger yandan, zihinsel gelisim bakimindan kronolojiye uygun tarihsel bilgileri 6grenmenin ilkogretim
basamagi i¢in uygun olmamasi (Ata, 1998:3-4), bu donemde ¢ocugun zihinsel gelisiminin timdengelim merkezli
olmasi nedeniyle tarih konularinin 6gretiminde, 6gretim alaninda var olan yontem ve tekniklerin hepsinden

yararlanmak pek miimkiin olamamaktadir (Simsek, 2000: 11).

IIk6gretim Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Ogretiminde Hikaye Anlatma Yontemi

Cocugun zihinsel gelisimine uygun tarih 6gretimi konusunda, Osmanli’nin son donemleri ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin ilk dénemlerinden giiniimiize kadar bircok calisma yapildigi bilinmektedir. Ozellikle bu
calismalarda, ilkokul tarih konularinin dgretiminde tarihsel hikdyelerden yararlanma yoluna gidilmesine yonelik

oneriler (Simsek, 2000: 12-13) sik sik dile getirilmistir.

Ornegin, Cumhuriyetin ilk yillarinda yapilan II. Maarif Strasi’nda (1943:199), ilkokul tarih ders
programlar1 ve ders kitaplar1 konusunda sunlar sdylenmistir: "flkokul tarih programi ile ders kitaplari, siki bir
zincirleme bilgi veren ortaokul ve lise ders kitaplar1 gibi cografya ve yurt bilgisinden ilgisini kesmis bi¢cimde
olmalidir. Bunun igin tarihin her déoneminden 6rnek sayilabilecek tipik efsane, olay ve sahislar secilmeli ve
bunlar ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek hikayeler, sade fakat canli ve renkli bir iisliipla belirtilmeli, konularin kurulus
ve siralaniglarinda gereksiz tarih ve isimlere, soyut ve genel kavramlara yer verilmemelidir." Bu sozler

giinimiizde de gecerliligini biiylik 6l¢iide korumaktadir.

Arastirmamizin hitap ettigi 11-13 yas araliginda, ¢ocuklarin gercek olaylara ilgi duymasi, onlari
anlamaya c¢aligmast s6z konusu iken, soyut kavramlar1 kavramakta giicliik ¢ektikleri, kronolojiyi tam olarak

anlayamadiklar1 (Ata, 1998: 4) belirtilmistir.

Egan’a (1988: 122) gore ise, bu donemde ¢ocuklarin soyutla ugrasmasinda pek zorluk yoktur. Zorluk
soyut diistinmeyle ilgili degil, cocugun yasam diinyasiyla ilgilidir. Artik 6gretmen, ¢ocuklara ge¢misi sadece

hikayeler yoluyla d6gretmekle yetinmeyip, anlattiklarini ilgili kanitlara dayandirmalidir.

Hikaye anlatimi bu yoniiyle; asik yiizlli, yasamla hicbir ilgisi olmayan, insani 6zellikleri biinyesinden
styirip atmis, bir {ist anlati1 gibi algilanan tarihsel bilgiyi daha ¢ok hayatin igine g¢ekebilecektir. Bu, Ahmet
Hasim’in degerlendirmesiyle; tarihin "6lii gézlerinin agilmasi, kuru kollarimin kimildamasi, hasili naasin upuzun

yattig1 yerde bir hayat mucizesinin tekevviin etmeye baslamasidir." (Aktaran, Dogan, 2000: 145).



Yavuzer’e (1996: 207) gore, 12 yas grubu ¢ocuklarnin ilgi alanini tarih ve efsane kahramanlari
olusturur. Bu yiizden bu kitaplar1 okumaya ¢ok fazla ilgi duyarlar. Ancak, John Dewey’in gocuga anlatilacak
bilgilerin tarihsel gergek olmasi gerektigi konusundaki yaklasimi, tarih 6gretimi i¢in 6nemli bir kistastir. Ona
gore, kurgusal bir eseri vermektense daha kalic1 gergeklerle dolu, ¢ocuklarin diizeylerine uygun yazilmis gergek

hayat hikayelerinden yola ¢ikarak bunu yapmak daha anlamlidir (Ata, 2000: 160).

Simdiye kadar, tarihsel hikdyelerin anlatimi dendiginde, siirekli olarak modern 6gretim 6ncesi hikayeci
tarih anlasilmistir. Ancak, burada hikaye anlatimi modern bir &gretim yontemi olarak ele alinmustir.
Ogretme/dgrenme  siirecinde  belirlenmis  hedeflere ulasilmasinda  tarihsel hikayelerin etkili olarak
kullanilabilmesi i¢in bu yontemin asagida yer alan asamalarina dikkat etmek gerekmektedir. Unutulmamalidir ki,
hikdye anlatim yonteminin bu agamalarinin dikkate alinmamasi durumunda, bir tarihsel hikdyeden, gelenekei

ogretimde oldugu kadar faydalanabilme s6z konusu olacaktir.

Hikaye Anlatim Yonteminin Asamalar:

Hikaye anlatim yontemini sinifta kullanmanin bir¢ok asamasi vardir. Etkili bir hikaye anlatim
yonteminin uygulanabilmesinin;

- Anlatilacak hikdyede bulunmasi gerekenler,

- Hikayeyi anlatacak dgretmenin uygulamadan 6nce yapmasi gerekenler,

- Hikayeyi dinleyecek dgrencilerin dikkat etmesi gerekenler,

- Hikaye anlatim yonteminin kullanilacag: sinifta, ortamda olmasi gerekenler seklinde hazirlik,

- Hikaye anlatim yonteminin sinifta uygulanmasinda kullanilacak teknikler,

- Anlatim sonrasi degerlendirme sorular1 gibi asamalar1 vardir.

Hikiye Anlatim Yéntemi icin Hazirhiklar

Bir ¢calismanin basarili olabilmesi 6n hazirliklarinin iyi olmasina baglidir. Hikaye anlatim yonteminde,
oncelikle anlatilacak tarihsel hikayenin belli egitim ve dgretim ilkeleriyle ¢elismemesi gerekir. Clinkii, hikdye
anlatim yontemini uygulayalim derken, egitim veya ogretimi feda etmek istemeyiz. Neticede tarihsel hikdye

anlatim, bir amag degil, bir aragtir (Husbands, 1996: 51).

O halde, oncelikle anlatilacak tarihsel hikdyede asagidakilerin bulunmasi beklenmektedir. Burada,

Ata’nin (2000: 162-163), tarihi romanlar1 degerlendiren igerikle ilgili unsurlari esas alinmstir.

Tarihsel hikdyelerde bulunmasi gereken 6zellikleri su sekilde degerlendirilebilir:



icerik

- Zaman ve mekan agisindan otantik olmali,

- Ortam, ayrintilariyla tasvir edilmeli,

- Inanilirlik, giivenilirlik ve biitiinliik (Safran, 1993b: 5) olmals,
- 11gi cekici bir girisi olmali,

- Macera unsurlarmi i¢ermeli,

- Gereksiz ayrintilara yer verilmemeli,

- Hayal giiciinii harekete gecirmesine ragmen, tarihsel gercekleri carpitmamali; olay, donem ve
karakterler ger¢ek olmali (Husbands, 1996: 50),

- Donem, olay, karakterler ve mekan agisindan bir tutarlilik olmali, zamansal sapmalara meydan
verilmemeli,

- Hikéyenin i¢ dinamikleri ve kurgusu, dinleyeni aragtirma yapmaya tesvik etmeli (Husbands, 1996;
50),

- Hikaye, ilgili tarih konusuna uygun olmali,
-Hikayenin uzunlugu ve anlatimin soyutlulugu yasa uygun olmali (Baymur, 1949: 85).

-Hikaye, tarihsel sdylemin ilkeleri olan nedensellik, siireklilik ve degisim fikirleri ile iliskilendirilmeli
(Husbands, 1996: 50),

-Hikayenin bir nasihat, bir vaaz olmadigi, eglendirmek amacinin da oldugu unutulmamali (Perrine,
1998: 44),

- Cesaretin fiziksel giigten daha 6nemli oldugu, nefret ve kinin insanligin en bilyiik diigman oldugu,
cahillik ve 6n yarginin yikici oldugu, herkesin kahraman olabilecegi, yurt, millet ve devlet sevgisi, azinliklara ait
kalip yargi ve mitlerin gergek disiligi, fiziksel eksikliklerin insani, insan olmaktan alikoymayacagi, insanlarin
inanmak ve galismakla her tiirlii engeli asabilecegi, adaletin bir insan igin oldugu kadar bir toplum i¢in de dnemli
oldugu, devletler arasi ezeli dostluk veya diismanligin degil, milli ¢ikarlarin 6nemli oldugu belirtilmelidir.

- Hikayenin kahramani ger¢ek olmali ve gercegi resmetmelidir.

- Kahraman veya diger karakterlerin diistince, goriis ve hareketleri donem i¢in dogru olmalidir.

- Ahlak dis1 tipler idealize edilmemelidir (Kantarcioglu, 1988: 43).

Uslip

- Kelimeler anlagilir, metin akici bir anlatima sahip olmali,

- Argo bir anlatim kullanilmamali (Kantarcioglu, 1988: 43),

- Tarihsel hikayede gecen konugmalar ilgili devrin veya zamanin dil 6zelliklerini ¢agristirmali,

- Yeni kelime ve kavramlar hikdyede 6gretilebilir nitelikte ve yogunlukta olmali (Riza, 1999: 194),

- Sigirme isliptan kagimilmalidir (Kantarcioglu, 1988: 43).



Hikaye anlatimi sirasinda, gorsel materyallerden de yararlanilabilir (Kantarcioglu, 1988: 43). Bunlarin

basinda resim, graviir, ¢izim ve fotograf gelir.

Resimlerin uzmanlikla ¢izilmis olmasi, hikayeyi desteklemesi gerekir. Bununla da kelime baskisi
hafifletilebilir. Riza, (1999: 198) hikaye anlatimi sirasinda kullanilabilecek resimde; basitlik, biitiinliik, vurgu ve
denge unsurlariin iyi desteklenmesi gerektigini belirtmistir. Ona gore, resimler, tepegdz, slayt ile duvara
yansitilabilecegi gibi Power-Point ile de aktarilabilir (Riza, 1999: 200). Kantarcioglu (1988: 44) ise, anlatim
sirasinda kullanilacak resimlerin 6nceden secilmesi, resmin arkasina gerekli ebatlarda karton yapistirilarak, alt
tarafina okunabilecek sekilde kisa olarak; kisinin adi, tarihi, yerin adi, olayin adi yazilmasi gerektigini

sOylemistir.

Anlatim1 yapacak 6gretmenin de su hususlara dikkat etmesi gerekir (Riza, 1999: 203):

- Cok sayida tarihsel hikdye okumali,

- Dersleri hikaye ile desteklemeli,

- Tarihsel olgu ve karakterlere uygun yeni hikdyeler yazmay1 denemeli,

- Smufta hikaye kitaplig1 kurmali,

- Hikaye okumay1 tesvik etmeli, ¢ocuklara hikayeyi sevdirmelidir (Kantarcioglu, 1988: 43).
- Hikaye anlatimu ile ilgili zamanlamay1 iyi yapmali,

- Smuf ortamu sakin olmali, (Riza, 1999: 202) 6grencilerle géz temas: kurabilecek bir oturma diizeni
olmalidir. Ogretmen, hikdyeyi okuma ya da anlatma sirasinda, gocuk halkasmnin tam ortasinda bulunmalidir

(Byrant, 1905: 94).

Tarihsel hikayenin anlatiminda 6gretmenin hikdyenin konusuna hakim olmasi gerekir. Bu da hikayeyi
bilmesi ile miimkiindiir. Boylelikle anlatimda detaya girilmemis, hem de fikirlerin akigt bozulmamis olur

(Kantarcioglu, 1988: 43).

Tarihsel hikayeyi anlatmadan dnce 6grencilerin neler yapacaklar: belirtilmelidir. Bunlar, hikdyedeki bir
gizi ag1ga ¢ikarmak (Gunning, 1978: 161), hikayeden &grenilmesi gerekenlerin fark edilmesi veya ¢ocuklarin,
hikdye anlatilirken anlamadiklart kelime veya olayr aninda sormalar1 (Kantarcioglu, 1988: 43) olabilir.

Boylelikle hikdyeden beklenen amaca daha ¢ok ulasilmis olur.

Cocugun dikkatini uzun siire sabit tutamayacagi goz Oniine alinarak hikaye 10 dakika siirebilir (Byrant,

1905: 15). Bunun igin, tarihsel hikdyenin serim, diigiim, ¢6ziim bdliimleri iyi dengelenmelidir.

Hikayede bulunan yeni kelimelere, cocugun dikkati ¢ekilmeli, (6gretmen tarafindan) tahtaya yazilmali
(Ata, 2000: 167) veya dgrencilerin not almalar1 saglanmalidir. Ogrencilere, bdylelikle birgok yeni kelime de

kazandirilmis olacaktir.



Safran’m (1993b) Coltham ve Fines’ten aktardig, tarihsel delilin analizindeki kriterleri 6grencinin,
hikdye anlatim yontemi sirasinda gdéz oniinde bulundurmasi saglanabilir. Ogrencilere boyle bir analiz semasi

verildigi takdirde tarihsel hikayeler, sadece ilgi cekmeyecekler, bunun 6tesinde faydali olacaklardir. Buna gore:

- Bakis agisim1 kesfetmeleri,

- Gergegi deger yargilarindan ayirmalart ,

- Karmagik materyallerdeki (tarihsel hikdye) unsurlari ayirmalari,
- Agikea ifade edilmemis varsayimlari tanimalari,

- Delilde (tarihsel hikdye) zaman, davranis ve nedeni tanimalari,
- Hikayedeki egilimi sezmeleri miimkiin olacaktir.

Burada belirtilen "egilimi sezme"den, eger icerikte bir taraf tutuluyorsa bunu dgrencinin fark etmesi
anlagilmalidir. Boylelikle 6grenci, tarihsel hikayeye tarih Ogretimindeki duyussal davranis basamaklarinda

oldugu gibi (Safran,1993b:2-3);

- Katilma basamaginda tarihsel hikdyeye ilgi gosterecek,
- Tepkide bulunma basamaginda, tarihsel hikayeyi tekrar edecek,

- Imgelemde ise, karakterlerin iginde bulundugu tarihsel bir devir ile ilgili hikdyeleri zihninde

canlandirabilecektir.

Hikaye Anlatim Yontemi ve Teknikleri

Gegmise merak, bir hayali tecriibe ile veya iyi anlatilmis hikaye ile ateslenebilir (Brooks, 1993:2). Tarih
konularinin anlatiminda dikkat ¢gekme ¢ok 6nemlidir. Ciinkii tarih konulari, dogasi geregi hem soyuttur hem de
s6zel anlatimla sunulurlar. Bu nedenle sadece dersin basinda degil, dgrencilerin dikkatlerinin dagildiginin
anlasilmasi iizerine cesitli aktivitelerle dikkat ¢ekilmelidir. Toplanmis ilgiyi konuya yoneltebilmek gerekir. Bu

noktada tarihsel hikayeler en ¢ok kullanilanlardandir.

Ogretmenin sefkatli ve sempatik olmasi, hayal giiciine hitap etmesi durumunda gocuklar, kendilerini
hikayedeki sahislarin yerine koyabildikleri (empati) siirece hikayeye ihtiyag duyulur. Anlaticinin sesini algaltip-
yiikseltmesi, bazi 6nemli kelimeleri vurgulayarak séylemesi (Kantarcioglu, 1988: 43), canli bir iislip kullanmasi

hikayenin amacina hizmet edebilir.

Fuat Baymur’un (1949: 84) Wolf’tan yaptig1 su alinti, anlaticiy1 en iyi sekilde belirtir:
"Ogretmenin sesi, fikre hareket, renk ve 151k vermelidir. O, korkuyu canlandirdig: vakit donmali, hiddeti ifade
ettigi vakit gostermeli, nefreti yasattig1 (canlandirdigi) vakit sarsilmali, korktugu ve iimidi temsil ettigi vakit
titremeli, sevinci aksettirdigi zaman cosmalidir. O fisildamali, oksamali, tehdit etmeli veya inlemelidir, velhasil

ogretmen, kalbinden gegen heyecanlari isitilebilir bir hale koymalidir."



Kisaca hikdye anlaticis1 hikdyeyi hissetmeli, hikdyesine dramatik unsurlar1 katabilmelidir (Byrant,

1905: 84-101).

Hikaye anlatanin da anlatim i¢inde zaman zaman dikkat ¢gekmek, zaman zaman da doniit alabilmek igin
sorular sormast uygun olabilir. Anlatimla ilgili olarak; "Bu dogru mu? Bu ne kadar yil 6nce oldu? O bunu
yapinca ne oldu? Bunlar neden kilig¢ kullaniyor? Sizce neden 6yle hissetti? Bu konuda farkli diisiinen var mi1? Siz
olsaydiniz ne yapardiniz?" gibi sorular sorulabilir. Bu sorular ile hem hikdyenin anlattigi dénem ile bugiin
arasindaki farklar 6grenci tarafindan anlasilirken, hem de elestirel bir mantig1 devam ettirmeleri (Brooks ve

digerleri, 1993:3, Gunning, 1978: 163) saglanabilir.

Iyi hikdyeler; insanlarin, hareketlerin, krizlerin hikayeleridir. Ogrenciler, bu hikayelerin anlatimi
sirasinda hikdyenin konusu geregi anlatima katilabilecek, fikir yiiriitebilecek, hikdyeyi tartisabilecektir. Tyi-kotii,

dogru-yanlis, giizel-¢irkin, bencil-yardimsever gibi ahlaki yonlerden de hikaye ele alinmig olacaktir.

Hikaye anlatiminin diger bir teknigi de hikayenin sadece yarisini anlatip, devaminin ne olabilecegini
Ogrenciye tamamlattirmaktir (Riza, 1999: 196). Bu konuda John Fines’in 6. sinif 6grencileri i¢in hazirladigi bir

satoyu tanitan hikayesi ilgingtir:

Once, geceleri de kapisim kapatmayan bir satoda yasanan Orta Cag sovalyesinin hikayesi ile baslandi.
Hikayenin geri kalanini ¢ocuklar tamamladilar. Cocuklar pek ¢ok fikir yiiriittii. "Elbette hirsizlar, miicevherleri
caldilar." gibi. Bir sonraki hafta da sinif, davetsiz misafirlerin girmesini 6nleyen bir sato tasarimi tizerinde galist1.
Buna uygun hikayeler hazirladilar (Fines’ten aktaran Brooks ve digerleri, 1993:4). Biitiin bu ¢aligmalar ile cocuk
hikdyenin biiyiisii ile bir satonun nasil olabilecegini hayalinde canlandirmis oluyor. Satolarin 6gretilmesine

sadece bir gezinin diizenlenmesi kaliyordu geriye.

Miizik pargalarindan marslar, tlirkiiler, ilahiler; anlatilacak hikdyenin bazi bdliimlerinde
(Baymur,1949:84) kullanilabilecegi gibi, fon olarak da diisiik sesle ¢almabilir. Istenildigi ve hazirlamldig
takdirde teyp araciligi ile de hikaye anlatilabilir.

Tarihsel hikayelerde gecen yer isimleri haritadan, hikdyenin gectigi zaman tarih seridinden ¢ocuga
buldurulabilir (Kantarcioglu, 1988: 44). Boylelikle, bu etkinlik sayesinde, zaman kavraminin, ¢ocugun

hafizasinda yer etmesine katki saglanabilir.

Tarihsel hikdye, anlatildiktan sonra isteyen Ogrenciye tekrar anlattirilabilir veya 6zet yaptirilabilir.
Boylelikle hem g¢ocuk kendi kelime ve climleleri ile hikdyeyi anlatmis olur, hem de o hikdyeyi ve hikayede
gegen tarihsel olgu, kisi, yer ve zamanla ilgili bilgileri daha fazla siire hafizasinda tutabilir. Hikayenin &grenci

tarafindan anlatilmasi % 70, yazilmasi (6zet) % 90 basar1 saglamaktadir (Riza; 1999: 203) .

Bazen tarihsel bir hikdye anlatip, ¢ocuklardan evde hikaye ile ilgili bir resim yapmalar istenebilir.

Bazen de tarihsel bir olay1 yansitan/anlatan bir resmin, ¢ocuklara sorulacak sorularla analizi yaptirilabilir.



Sonugta, o analize bagli kalinarak, o tarihsel resmin anlattiklarini hikdye etmeleri istenebilir. Resmi
¢oziimlemeye ¢alisan ¢ocuk, gegmis tarihsel bilgilerini yoklayacak, olayr ya da durumu hayal ederek kisa bir

hikaye yazabilecektir.

Tarihsel bir kahramanin sebep oldugu tarihsel bir olayi, ¢ocuk goziiyle degerlendirmeleri, onlardan

konuya iligkin hikaye yazmalari istenebilir (Ata, 2000: 168).

Tarihsel bir hikaye anlattiktan sonra hikdyede gecen olay: kiiciik ¢apli, dogaclama olarak ¢ocugun
canlandirmas1 saglanabilir. Bdylelikle, hikayenin g¢ocuklarin hayal diinyalarim1 ne denli ilgilendirdigi de

goriilebilir.

Tarihsel bir hikdyenin anlatiminda daha bagka teknikler de kullanilabilir. Freda Savey’e gore hikaye
anlatimmin agik ilkeleri vardir. Buna gore, 6nce, 6gretmen hikdyeyi canli bir sekilde anlatir. Sonra anlattig
hikdyeyi 4-6 parcaya bdler. Her bir parcay: ele alirken karakterlerin 6zel kelimelerini ele alir. Burada gorsel

resimleme ve kavramlarin tahtaya yazilmasi dnemlidir (Savey’den aktaran Gunning, 1978: 161).

Tarihsel hikdyenin anlatimindan sonra kisa bir degerlendirme igin su sorular sorulabilir:

- Neler oldu?

- Neden dyle yapt1?

- Hikayenin en 6nemli yeri neresidir?

- Hikaye bize ne anlatmak istedi?

- Bu hikaye, tarih kitaplarindan farkli olarak size ne veriyor?
- Olay ne zaman, nerede, kimler arasinda gegmistir?

- Siz olsaydiniz ne yapardiniz?

- Otekiler neler hissetti?

- Olaylar neden bdyle oldu da diger tiirlii olmad1?

Bu sorular1 ¢ogaltmak elbette ki miimkiindiir. Bagka bir giin de 6grencilere, hikayenin hangi kisimlarini
hatirladiklar1 sorulabilir. Bazi arastirmalar, ¢ocuklarin hikayeyle ilgili pek ¢ok kismi hatirladiklarini ortaya

koymustur (Gunning, 1978: 164).

Hikaye Anlatim Yonteminin Yararhhklar: ve Simirhiliklar

Tarihin ge¢misten haber vermesi ¢ocuklar i¢in masal kadar ilgi ¢ekicidir. Tarihsel hikayeler ile ¢ocuk

imgelemde bulunarak tarihsel kisileri kafasinda canlandirabilir (Baymur, 1949:8).



Zihinsel agidan ¢ocuga uygun diisen tarihsel hikayeler ile ideallestirilmis bir diinyanin algi kaliplari
(verileri) yeni nesillere aktarilabilir (Sirin, 2000: 153). Ciinkii, tarihsel hikayeler vatanseverlik egitiminde degerli

bir aragtir (Byrant, 1905: 28).

Gegmiste yasamis hiikiimdarlarin, koylillerin, askerlerin hayatlari, giinliik yasantilar1 daha gercekei
verilebilir. Boylelikle cocuk ge¢miste yasamig insanlarin gercekten yagamis olduklart gercegine inanir (Ata,

2000: 164).

Ogrencilerin tarihsel hikdye dinleme veya anlatmalar1 yoluyla kendi dillerini gelistirdikleri sdylenebilir.
Ciinkii hikdyede gegen yeni kelimeler ile kelime hazineleri genisler, okumak i¢in istek duyarlar (Riza, 1999:

188).

Tarih derslerinde hikdye anlatim ydnteminin kullanilmasinin baglica sinirliliklarindan birisi, anlatic
acisindan pek cok yetkinligi gerektirmesidir. Eger anlatici; hikayesini iyi se¢gmemis, islememis ve sinif
ortaminda iyi bir Uislip ile aktaramiyor, sorulmasi gerekli sorulart yerinde sormuyor, pekistirecleri zamaninda
veremiyor, anlatim sirasinda hikdyeye uygun materyal (resim, fotograf, slayt, tepegdz, yazi tahtasi vs.) segmemis

ve kullanamiyorsa, 6grencilerden zamaninda doéniit alamiyorsa bu yontem ¢ok basarili olmayabilir.

Bu yontem, 6gretmenin, tarihsel hikayeleri ders ortaminda sunmadan 6nce, ilgili konunun hedefleri,
davranislar1 agisindan ciddi bir hazirlik yapmasint gerektirir. Bu yiizden 6gretmenin, hikdye anlatim yonteminin

tiim inceliklerini bilmesi, buna uygun hareket etmesi beklenir.

Hikaye anlatim yonteminin kullanilacagi sinif ortaminda, 6grencilerin kalabalik olmasi, simifin fiziki
ortamimin  uygunsuzlugu, beklenen etkinliklerin  yapilmasin1  giiclestirirken, planlanan  6gretim

gerceklesmeyebilir.

Hikaye anlatim yontemi, 6grenci agisindan gayet eglenceli bir yontemdir. Ancak, bu durum 6grencinin
hikdyeyi dogru ve gercek kabul etmesine yol agabilir. Bu da onun elestirel yoniinii pek kullanmasina firsat
vermeyebilir (Ata, 2000: 165). lyi secilmemis bir hikdyenin gerek simif ortamina tasmmasi, gerekse 6grenci

tarafindan 6dev olarak okunmasi beklenilen hedef ve davraniglarla hi¢ uymayan bir sonug ortaya ¢ikarabilir.

Tarihsel hikayelerin, gergek tarihsel olgu ve olaylara uygun kurgulanmasi gézden kagirilirsa, o zaman
hikaye, sadece eglenceli bir vakit ge¢irme araci olmaktan 6teye gidemez, zamanla 6grencide yanlis 6n yargilarin

olusmasina neden olabilir.

Tiirkiye’de ¢ocugun rahatlikla ulasip, okuyabilecegi, tarih egitimi agisindan deger tasiyan tarihsel
hikayeler, tinlii kahramanlarin kisa biyografileri maalesef yeterli say1 ve kalitede degildir. Bu, hikdye anlatim
yonteminin en biiylik sinirliliklarindan birisidir. Umut edilir ki, bu tarz resimli tarihsel hikaye kitaplar1 daha ¢ok

basilip, yayginlagtirilir.



PROBLEM

[Ikogretim okulu 6-7. simf Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinda kullanilan geleneksel yontem ile
hikaye anlatim yontemi arasinda &grencilerin;

a. Bilgi

b. Kavrama

c. Toplam
erisileri bakimindan bir fark var midir?

Denenceler

Hikaye anlatim yonteminin uygulandigi siniftaki 6grencilerin;

a. Bilgi,

b. Kavrama,

c. Toplam,

erisi diizeyleri, geleneksel yontemin kullanildigi siniftaki 6grencilerin erisilerinden yiiksektir.

Sayiltilar

1. Bu aragtirmada, Random tekniginden hareketle 6. siniflarda B/C gruplari, 7. siiflarda B/F gruplari

kendi i¢lerinde biligsel agidan esit kabul edilmislerdir.

2. Arastirma siiresince kontrol edilemeyen degiskenler hem 6 B/C, hem de 7 B/F subelerindeki biitiin
ogrencileri esit sekilde etkilemistir.

3. Yukarida bahsedilen denenceler hem 6. sinif, hem de 7. sinif 6grencileri igin gegerli kabul edilmistir.

Sinirhiliklar

Bu arastirma;

1. Sosyal Bilgiler dersi 6. siniflarda "Tiirkiye Tarihi" iinitesi ve 7. siniflarda "Istanbul’un Fethi ve
Sonras1" iinitesiyle,

2. Unitelerde kazandirilacak davranislar agisindan bilgi, kavrama ve toplam erisiler yonii ile,

3. Milli Egitim Bakanligi Kirgehir i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl Prof. Dr. Erol Giingér Ilkdgretim
Okulu ile,

4. Uygulamadaki hedefler ve dolayisi ile davraniglar M.E.B. 1998 Sosyal Bilgiler Programi’ndaki

sekliyle ele alinarak sinirlandirilmisgtir.



Yontem

Bu arastirmada deneysel bir yontem kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Kirsehir ili Prof. Dr. Erol Giingér ilkégretim Okulu 6/B-C ve 7/B-F subeleri

olusturmaktadir. Deneysel bir ¢alisma oldugu i¢in 6rneklem alinmamustir.

Denekler

Aragtirma, 1999-2000 egitim ve dgretim y1l1 giiz doneminde Kirsehir Prof. Dr. Erol Giingdr Ilkogretim

Okulu 6/B-C ile 7/B-F smiflar1 6grencileri tizerinde yapilmustir. Deneklerin dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Deneklerin Dagilim

6. Smiflar 7. Smiflar
Okulun Adi N 6/B 6/C 7/B 7/F
Prof. Dr. Erol 120 30 30 30 30
Glingor
1.0.0

Deney Deseni

Arastirma i¢in dort deney grubu alinmustir. 6/B-C ile 7/B-F sif subelerinde birer iinite iizerinden

yiiriitiilmiistiir. Kontrol gruplari 6n test-son test deseni kullanilmistir. Arastirma deseni Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney Deseni

DENEY GRUBU 1 Geleneksel Yontem

DENEY GRUBU 2 Hikaye Anlatim Yontemi

DENEY GRUBU 3 ON TEST Geleneksel Yontem SON TEST
DENEY GRUBU 4 Hikaye Anlatim Y6ntemi

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veriler, Sosyal Bilgiler dersi 6. smifta "Tiirkiye Tarihi", 7. sinifta "Istanbul’un Fethi ve
Sonrast" {initelerine iliskin bilgi, kavrama diizeylerindeki hedef ve davraniglarin ger¢eklesme derecelerini
belirlemek {izere, arastirmaci tarafindan bu hedef ve davranislara uygun hazirlanan ¢oktan se¢meli testlerle
toplanmustir. Bu testlerin hazirlanmasi sirasinda arastirmaci, MEB ilkdgretim okullarinda iki yillik Sosyal

Bilgiler 6gretmenligi tecriibesinden ve uzman gériislerinden faydalanmistir. Olgme araclar otuzar kisilik iki



gruba uygulanarak gegerlilik-giivenilirligi test edilmistir. 6 ve 7. siniflarda otuzar maddeden olusan testlerde 17

bilgi, 13 kavrama basamaginda hedef davranisi 6l¢iicli soru yer almustir.

Arastirma Siireci

Arastirmada hem 6. siniflarda, hem de 7. siniflarda geleneksel yontem ve hikdye anlatimi yontemi igin
ikiser ayr1 deney grubu kullanilmistir. Once, her iki smiftaki deney gruplarina 6n test verilmistir. 6. siniflarda 5
hafta (15 saat), 7. smiflarda 4 hafta (12 Saat) olmak tizere 6/B-7/F siniflarina geleneksel yontem ile 6/C ve 7/B
smiflarina da hikdye anlatim yontemi ile ilgili {inite konular1 islenmistir . Uygulama sonunda 6n testte yer alan
sorular son test olarak tekrar verilmistir. Elde edilen veriler, 6grencilerin, bilgi, kavrama ve toplam erisileri

arasindaki farkliligi ortaya koymak igin "t" testi ile analiz edilmis, hata pay1 0,05 olarak alinmistir.
Bulgular
Bilgi Diizey Erisisine iliskin Bulgular
1. Denencede, hikdye anlatim yonteminin uygulandigi siniflardaki &grencilerin toplam bilgi diizeyi
erigisinin, geleneksel yontemin kullanildigi siniflardaki &grencilerin erisilerinden daha yiiksek oldugu ileri
stiriilmiistiir. Bu denenceye bagli olarak 6 ve 7. sinif 6grencilerinin 6n test ve son test bilgi diizeyi erisileri Tablo

3 ve 4’te sunulmustur.

Tablo 3. 6. Simf Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Erisileri

Okul/Subeler

Prof. Dr. Erol Glingdr N On Test Son Test  Grup I¢i Gruplar Arast  t

1.0O. Okulu X X Erisilen Erisi Farklan
Geleneksel Yontem 6/B 30 4,97 8,53 3,56 - - 8,05
Hik. Anlatim Y6ntemi 6/C 30 4,27 12,60 8,33 4,77 -16,60

Tablo 3’te goriildiigii gibi otuzar 6grencinin 6n test puan ortalamasi 6/B’de 4,97, 6/C’de 4,27°dir. Son
test puan ortalamalari ise 6/B’de 8,53, 6/C’de 12,60’tir. 6/B erisi puan ortalamasi 3,56, 6/C erisi puan ortalamasi
8,33’tlir. Her iki grubun erisi puan ortalamasi farklari ele alindiginda ise 6/C’nin 4,77 erisi puan ortalamasi
farkina sahip oldugu goriiliir. Bu farklarin anlamli olup olmadigt "t" testi ile yoklanmus, her iki grupta "t"

degerleri, tablodan okunan "t" degerinden biiyiik oldugundan, sonug 0,05 anlamlidir.

Tablo 4. 7. Simf Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Erisileri

Okul/Subeler

Prof. Dr. Erol Giingér N OnTest  Son Test Grup I¢ci  Gruplar Aras t

1.0. Okulu X X Erisilen  Erisi Farklar

Geleneksel Yontem 7/B 30 4,57 10,77 6,26 2,7 -11,28

Hik. Anlatim Ydntemi 7/C 30 4,10 7,60 3,5 - -4,41




Tablo 4’te goriildiigii gibi otuzar 6grencinin On test puan ortalamasi 7/B’de 4,57, 7/F’de 4,10’dur. Son
test puan ortalamalar1 ise 7/B’de 10,77, 7/F’de 7,60’tir. 7/B erisi puan ortalamasi 6,2, 7/F erisi puan ortalamasi
3.5°tir. Her iki grubun erisi puan ortalamalar1 farki ele alindiginda ise 7/B’nin 2.7 erisi puan ortalamasi farkina
sahip oldugu goriiliir. Bu farklarin anlamli olup olmadigi "t" testi ile yoklanmus, her iki grupta "t" degerleri,

tablodan okunan "t" degerinden biiyiik oldugundan, sonug 0,05 anlamlidir.

Bu verilere gore, bilgi diizeyinde davraniglara ulasmada hikdye anlatim ydnteminin, hem 6 hem de 7.

smiflarda, geleneksel yontemden daha etkili bir yontem oldugu séylenebilir.

Kavrama Diizeyine iliskin Bulgular

2. denencede, hikdye anlatim yonteminin uygulandigi siniflardaki 6grencilerin kavrama diizeyi
erigisinin, geleneksel yontemin kullanildigr smniflardaki 6grenci erigilerinden daha yiiksek oldugu ileri
stiriilmiistiir. Bu denenceye bagli olarak 6 ve 7. sinif 6grencilerinin 6n test ve son test kavrama bilgisi diizeyi

erigileri Tablo 5 ve Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 5. 6. Simf Ogrencilerinin Kavrama Diizeyi Erisisi

Okul/Subeler

Prof. Dr. Erol Giingér N On Test  Son Test Grup Ici Gruplar Aras1  t

1.0. Okulu X X Erisilen Erisi Farklar
Geleneksel Yontem 6/B 30 3,37 6,83 3,46 - -7,14
Hik. Anlatim Yontemi 6/C 30 3,27 8,77 5,50 2,04 -12,32

Tablo 5’te goriildiigli gibi otuzar dgrencinin 6n test puan ortalamasi 6/B’de 3,87, 6/C’de 3,27°dir. Son
test puan ortalamasi ise 6/B’de 6,83, 6/C’de 8,77’dir. 6/B erisi puan ortalamasi 3,46, 6/C erisi puan ortalamasi
5,50°dir. Her iki grubun erisi puan ortalamasi farklari ele alindiginda ise 6/C’nin 2,04 erisi puan ortalamasi
farkina sahip oldugu gériilmiistiir. Bu farklarin anlamli olup olmadig: "t" testi ile yoklanmus, her iki grupta "t"

degerleri, tablodan okunan "t" degerinden biiyiik oldugundan, sonug 0,05 anlamlidir.

Tablo 6. 7. Stmf Ogrencilerinin Kavrama Diizeyi Erisileri

Okul/Subeler

Prof. Dr. Erol Glingdr N On Test  Son Test Grup Igi Gruplar Arast  t
1.0O. Okulu X X Erisilen Erisi Farklar
Geleneksel Yontem 7/B 30 3,63 7,80 4,17 0,53 -9,84

Hik. Anlatim Ydntemi 7/F 30 2,73 6,37 3,64 - -6,74




Tablo 6’da goriildiigii gibi otuzar 6grencinin on test puan ortalamasi 7/B’de 3,63, 7/F’de 2,73 diir. Son
test puan ortalamalar1 ise 7/B’de 7,80, 7/F’de ise 6,37’dir. Her iki grubun erisi puan ortalamasi farklari ele
almdiginda 7/B’nin 4,17, 7/F’nin ise 3,64 oldugu gorilmiistir. Bu farklarin farki 7/B’de 0,53 olarak
bulunmustur. Bu farklarin anlamli olup olmadig1 "t" testi ile yoklanmuis, her iki grupta da "t" degerleri, tablodan

okunan "t" degerinden biiyiik oldugundan, sonug 0,05 anlamlidir.

Bu verilere gore, kavrama diizeyinde davranislara ulasmada hikaye anlatim yonteminin, hem 6 hem de

7. smuflarda, geleneksel yontemden daha etkili bir yontem oldugu soylenebilir.

Toplam Erisiye iliskin Bulgular

3. denencede, hikdye anlatim yonteminin uygulandigi simiftaki G6grencilerin toplam erisilerinin,
geleneksel yontemin kullanildigr siniftaki 6grencilerin erigilerinden daha yiiksek oldugu one siirlilmiistiir. Bu
denenceye bagli olarak 6 ve 7. siniflarda 6grencilerin 6n test ve son test toplam erisileri ayr1 ayr1 Tablo 7, Tablo

8, Tablo 9 ve Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 7. 6. Simf Ogrencilerinin On Test Toplam Erisileri

Okul/Subeler

Prof. Dr. Erol Giingér N X Standart Sapma t
1.0. Okulu

Geleneksel Yontem 6/B 30 8,33 2,72 -
Hik. Anlatim Y6ntemi 6/C 30 7,53 2,03 1,29

Tablo 7’ye gore otuzar Ogrencinin 6n test puan ortalamast 6/B 8,33, 6/C 7,53’tlir. Standart sapma
6/B’de 2,72, 6/C’de 2,03 olarak goriilmiistiir. 6/B ve 6/C subeleri arasindaki "t" testi degeri t tablosundan

okunarak sonug 0,05 anlamsiz bulunmustur.

Tablo 8. 6. Simif Ogrencilerinin Son Test Toplam Erisileri

Okul/Subeler

Prof. Dr. Erol Giingér N X Standart Sapma t
1.0. Okulu

Geleneksel Yontem 6/B 30 15,37 2,97 -
Hik. Anlatim Y6ntemi 6/C 30 21,37 2,89 -8,18

Tablo 8’de goriildigii gibi, otuzar dgrencinin son test puan ortalamasit 6/B’de 15,37, 6/C’de 21,37,
standart sapma 6/B’de 2,79, 6/C’de 2,89 olarak bulunmustur. 6/B ve 6/C subeleri arasindaki "t" testi degeri "t"

tablosundan okunarak sonug¢ 0,05 anlamli bulunmustur.

Buna gore, hikaye anlatim yonteminin kullanildigi 6/C siifinin, geleneksel yontemin kullanildigi 6/B

smifina gore toplam erisilere ulagsmada daha etkili oldugu sdylenebilir.



Tablo 9. 7. Simf Ogrencilerinin On Test Toplam Erisileri

Okul/Subeler

Prof. Dr. Erol Giingér N X Standart Sapma t
1.0. Okulu

Geleneksel Yontem 7/B 30 8,20 2,43 -
Hik. Anlatim Y6ntemi 7/F 30 6,83 2,29 2,24

Tablo 9’a goére otuzar dgrencinin 6n test puan ortalamasi 7/B’de 8,20, 7/F de 6,83; standart sapma
7/B’de 2,43, 7/F’de 2,29 olarak ¢ikmistir. 7/B-F subeleri arasindaki "t" testi degeri "t" tablosundan okunarak

sonug 0,05 anlaml1 bulunmustur.

Tablo 10. 7. Stmf Ogrencilerinin Son Test Toplam Erisileri

Okul/Subeler

Prof. Dr. Erol Giingér N X Standart Sapma t
1.0. Okulu

Geleneksel Yontem 7/B 30 18,57 3,48 -
Hik. Anlatim Y6ntemi 7/C 30 13,97 6,38 3,47

Tablo 10’a gdre otuzar 6grencinin son test puan ortalamasi 7/B’de 18,57, 7/F’de 13,97, standart sapma
7/B’de 3,48, 7/F’de 6,38 olarak goriilmiistiir. 7/B-F subeleri arasindaki "t" testi degeri "t" tablosundan okunarak

sonug 0,05 anlaml1 bulunmustur.

Buna gore, hikaye anlatiminin kullanildigi 7/B sinifinin son testte daha basarili oldugu goriilmistiir. Bu
yiizden, Sosyal Bilgiler tarih konularmin islenmesinde hikdye anlatim yonteminin daha etkili oldugu

sOylenebilir.

Sonu¢

[Ikogretim 6 ve 7. siif Sosyal Bilgiler dersi tarih konularmn islenisinde kullamlan hikdye anlatim
yontemi ile geleneksel yontemin &grenci erisilerine etkilerini 6lgmek amactyla, toplam 120 6grenci lizerinde
yapilan On test-uygulama-son test sonucunda elde edilen veriler yardimiyla, arastirmanin alt problemleri

dogrultusunda varilan sonuglar agagida verilmistir. Buna gére hem 6 hem de 7. siniflarda;

a. Hikaye anlatim yonteminin kullanildig: siniflarin subelerindeki 6grencilerin bilgi diizeyi erisileri ile
geleneksel yontemin kullanildigi siniflarin subelerindeki 6grenci bilgi diizeyi erisileri arasinda anlamli bir fark
vardir. Buradan, hikaye anlatim yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin bilgi diizeyi erisilerini artirict rol

oynadig1 sonucuna varilmistir.



b. Hikdye anlatim yonteminin kullanildig1 siniflarin subelerindeki 6grencilerin kavrama diizeyi erisileri
ile geleneksel yontemin kullanildigi siiflarin subelerindeki 6grencilerin kavrama diizeyi erisileri arasinda
anlamli bir fark vardir. Buradan, hikdye anlatim yonteminin kullanilmasinin, 6grencilerin kavrama diizeyi

erisilerini artirici rol oynadigi sonucuna varilmistir.

c. Hikaye anlatim yonteminin kullanildigi smiflarin subelerindeki Ogrencilerin toplam erigileri ile
geleneksel yontemin kullanildigr siniflarin subelerindeki 6grencilerin toplam erisileri arasinda anlaml bir fark
vardir. Buradan, hikdye anlatim yonteminin kullanilmasinin, 6grencilerin toplam erigilerini arttirici rol oynadigi

sonucuna varilmistir.

Oneriler

1. fIkdgretim 6 ve 7. simflar Sosyal Bilgiler tarih konularinin gretilmesinde hikdye anlatim ydntemi
kullanilabilir.

2. Ayn1 yontemle ilgili ilkogretim 4 ve 5. siniflar Sosyal Bilgiler dersi igin ayr1 bir arastirma yapilabilir.
3. Bu arastirmanin siiresi uzun tutulabilir.
4. Sosyal Bilgiler dersi iiniteleri hikaye anlatim yontemine uygun olarak yeniden diizenlenebilir.

5. Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinin 6gretiminde, hikdye anlatim yonteminin kullanilabilmesi igin
gerekli egitimsel niteliklere sahip hikaye kitaplari, kisa biyografiler, ¢izgi hikayeler vs.nin yeterli sayida olmasi

saglanabilir.

6. Hikdye anlatim ydnteminden tiim Sosyal Bilgiler &gretmenleri haberdar edilmeli, derslerini bu

yonteme gore de isleyebilmelidirler.
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Summary

THE EFFECTIVENESS OF STORYTELLING METHODS IN
TEACHING HISTORY TOPICS OF SOCIAL STUDIES
CLASS IN PRIMARY SCHOOL

Ahmet SIMSEK™

Due to its purpose of emergence, social sciences class needs to be interdisciplinary and of cumulative
nature. However, history, geography and citizenship classes are separate classes in Turkey. Thus, this study
focuses on the effects of the storytelling technique, thought to be more suitable to use when teaching history
topics, on students' achievement. The findings concerning the fact that primary school students are not
cognitively mature enough to follow the chronological history presented in the sixth and seventh grades of
primary schools urged us to conduct this study, so that we could improve the history instruction in primary

schools.

The first part of the study covers the educational grounds for using the storytelling techniques in history
classes. The rest deals with the findings as to the usefulness of the technique, how this technique is to be used,
methodology, and the interpretations of the findings of the present study along with the conclusions and

suggestions.

Using pre-test and post-test design, the study is a quantitative experimental study. one history unit from
grade six and one from grade seven were chosen and according to these units two different tests were developed.
The tests were first administered to the experiment groups chosen as pre-test groups. After the teaching was
conducted using direct instruction and storytelling techniques, according to the syllabus designed by the National
Ministry of Education, tests were given to the two groups as post-tests. The tests were administered to the 120
students attending the classrooms 6/B (30), 6/C (30), 7/B (30), 7/F (30) in Prof. Dr. Erol Giingér ilkégretim
Okulu in Kirsehir Province. The statistical procedure established the validity and reliability of the instruments
used in the study. As a result of the study, it is observed that the storytelling technique was more useful than the
traditional technique in teaching history topics of social studies class in sixth and seventh grades of primary

school at knowledge and comprehension levels, increasing the total achievement level of the students.
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