OGE GOSTERIM TEORISI’NIN ILKOGRETIM MATEMATIK
OGRETIMINDEKI ETKILILIGI
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Ozet

Bu arastirmada, Oge Gosterim Teorisi’nin (Component Display Theory) ilkogretim matematik
ogretiminde ogrenci bagarisina etkisi arastirilmigtir. Bunun icin bu dgretim yaklasuimi, 2001-2002 egitim ve
ogretim yilinda Ankara il merkezinde bulunan bir ilkogretim okulundaki 7. sinif ogrencilerine uygulanmuistir.
Arastirmada, deney grubuna Oge Gosterim Teorisi, kontrol grubuna ise geleneksel matematik 6gretim yontemi 4
hafta siireyle uygulanmistir. Degisken kavrami bagsari testi, on test ve son test olarak kullanilmistir. Arastirmanin
yukarida bahsedilen hipotezini test etmek icin bagimsiz gruplar icin t-testi kullamilmistir. Ayrica, eta-kare (etki
biiyiikliigii) korelasyon katsayist da hesaplanmstir. Son test sonuglari, deney ve kontrol gruplart arasinda
matematigi anlama diizeyleri bakimindan deney grubu lehine manidar bir farkin oldugunu gostermektedir.

Anahtar sozciikler: Oge gosterim teorisi, matematik ogretimi, basar

Abstract

In this study, the effect of the Component Display Theory on the students’ achievement in mathematics
was investigated. In order to do so, the above mentioned teaching model was applied to 7th grade students at
middle school in Ankara in 2001-2002 term. In the research,the experimental group studied Component Display
Theory, on the other hand the control group received traditionally designed mathematics instruction over four
weeks. Open-ended performance test on variable concept was developed and used as a pre and post test. For
Independent-samples, the t-test was used for testing the above mentioned hypothesis of the study. Effect sizes
correlation coefficient was also calculated. Post test results showed that experimental group achieved
significantly better than the control group on the level of understanding of mathematics.
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Matematik ¢ogu Ogrenci icin anlasilmaz, karmasik ve korku ile bakilan bir ders konumundadir.
Matematigin soyut yapisi bu olumsuz duruma neden olarak gosterilse de matematigin 6gretimindeki yanlishk ve
eksikliklerin de bu olumsuz bakisin olusmasinda rol oynadigr bir gercektir. Bu nedenle, egitimciler tarafindan
Ogrencilerin matematigi anlama ve 6grenme diizeylerinin arttirilmasi icin geleneksel 6gretim yaklagimlarinin
yerine cesitli ogretim yaklasimlari, modelleri ve stratejileri gelistirilmistir. Oge Gosterim Teorisi (OGT) de
Ogrencilerin O0grenme kapasitelerinin yiikseltilmesi i¢in Merrill (1983) tarafindan gelistirilen bir Ogretim
teorisidir. OGT baz1 yonleriyle, Gagne’nin Ogretim {lkelerine benzemektedir. Twitchell (1990), Gagne’nin
Ogretim Tlkeleri ile Merrill’in OGT yaklagimlarinin bir karsilastirmasini yapmis ve iki ogretim modelinin
benzerliklerini ve farkliliklarim ortaya koymustur. OGT, asagida belirtilen sekiz ilkeye dayanmaktadir (Sari ve
Reigeluth, 1982):

1) Birinci Sunum Formu (BSF): Genelleme (generality), 6rnek (example) ve uygulamadan (practice) olusan {i¢
Ogretim pargasini icerir. Bu 6gretim parcalarinin, sunum modlart ve sunum sirast bu agsamada belirlenir.

2) BSF’nin Sunumu: BSF’nin 06gretim pargalarinin genelleme-6rnek-uygulama gibi ¢esitli sekillerde
verilmesidir. Bu 6gretim parcalari, degisik sekillerde ve formlarda sunulabilirler.

3) BSF’nin Ayrisim (Isolation): BSF’'nin acik bir sekilde sunuldugu asamadir. BSF’nin 6gretim pargalarinin
belirlenmesi ve ayristirilmasi bu basamakta yapilir.

4) Ogrenci Kontrolii: Ogrencinin ka¢ 6rnek calisacaginin, ne zaman yardim alacagimin ve hangi stratejileri
kullanmas1 gerektiginin belirlendigi asamadir (Merrill, 1987a). Ogrenciler bu basamakta, BSF’nin sunumuyla
ilgili degisiklikler yapmaya yonlendirilebilirler. Ogrenciler, bir ornegi veya uygulamay:r calistiktan sonra
genellemeye gidebilirler, genellemeyi calismadan uygulamaya gegebilirler.

5) Genelligin Sunumu: Bir kavramin veya ilkenin 6gretiminin, sozel, algoritmik veya bellege hitap edecek
cesitli sekillerde yapilmas: durumudur.

Yazisma adresi: “Ars. Gor. Yiiksel Dede Cumbhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii
58140 Sivas.



6) Bilginin Verilisi: Metnin 6nemli yerlerinin altim1 ¢izme, koyu yazma, renklendirme ve konuyu goz alici
sekiller veya dikkat ceken gosterimler ile sunma bu duruma ornek olarak verilebilir. Kisacasi, 6gretimin degisik
sunum modlarinin kullanilarak yapilmasi bu agsamada yer almaktadir (Merrill, 1988).

7) Esleme: Kavramla ilgili, 6rnek olan - ornek olmayan ifadelerin miimkiin oldugu kadar ardisik olarak
sunulmas! durumudur.

8) Sunum Sekli ve Sirasi: Ogretilen kavramla ilgili 6rneklerin kolaydan zora dogru siralanmasi ve birbirinden
farkli bir sekilde verilmesi durumudur.

OGT, bir anahtar kavrami, ilkeyi veya islemi &gretmek igin ozel Ggretim stratejileri ve taktikleri
sunmaktadir (Merrill, 1987a; Merrill, 1987b). Bu nedenle OGT, farkli disiplinlere ait kavramlarin 6zelde de
matematiksel kavramlarin 6gretiminde etkin bir rol oynayabilir. Bu nedenle bu calismada, OGT’nin
matematiksel kavramlarin (degisken kavrami) 6gretiminde dgrenci basarisi bakimindan etkililigi arastirilmistir.

Yontem

Arastirma Deseni

Aragtirmada, esitlenmemis kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu desen 6n test-son test kontrol gruplu
desene benzemektedir. Bu iki desen arasindaki onemli ve tek farklilik esitlenmemis kontrol gruplu desende
gruplarin gelisigiizel olusmasidir. Bu desende, deneklerin yansiz atama yoluyla esitlenmeleri i¢in 6zel bir caba
harcanmamakta fakat deneklerin benzer nitelikte olmalarina miimkiin oldugu kadar dikkat edilmektedir. Ayrica
bu desende, gruplardan hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagina yansiz bir segimle karar
verilmektedir (Karasar, 1999).

Denekler

Bu calisma, Ankara il merkezinde bulunan bir ilk6gretim okulunun 7. sinifinda okuyan 6grencilerin
katilimiyla gerceklestirilmistir. Calismada, degisken kavrami basari testinin 6n test olarak kullanilmasi ile hazir
bulunusluluk diizeyleri ayni olan iki 7. sinif subesi belirlenmis ve uygulama bu subelerde gerceklestirilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi de yansiz atama yontemiyle yapilmistir. Degisken kavrami basar1 6n
testi, deney grubunda bulunan 35 ve kontrol grubunda bulunan 32 Ogrencinin hepsi tarafindan
cevaplandirilmistir. Fakat, degisken kavrami bagari son testinin uygulanmasi sirasinda bazi 6grencilerin o derste
bulunmamalar1 nedeniyle test, deney grubundan 33, kontrol grubundan ise 31 O&grenci tarafindan
cevaplandirilmigtir.

Problem Ciimlesi
[lk6gretim 7. simif matematik dersinde degisken kavraminin 6gretimi i¢in, Oge Gosterim Teorisi’nin
kullanilmasinin, geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanilmasina gore 6grenci basarisi tizerine etkililigi nedir?

Alt Problemler
1) TIkogretim 7. sinif matematik dersinde degisken kavraminin 6gretimi icin, Oge Gosterim Teorisi’nin
kullanilacagi deney grubunun 6n test puan ortalamalari ile geleneksel 6gretimin yapilacagi kontrol grubunun 6n
test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark var midir?

2) Tlkgretim 7. simf matematik dersinde degisken kavraminin 6gretimi igin, Oge Gosterim Teorisi’nin
kullanildig1 deney grubunun son test puan ortalamalari ile geleneksel dgretimin yapildigi kontrol grubunun son
test puan ortalamalar: arasinda manidar bir fark var midir?

Veri Toplama Araci ve Uygulama

Arastirmaci tarafindan Oge Gosterim Teorisi’nin matematik dgretimindeki etkililigini belirlemek igin
degisken kavramiyla ilgili bir test hazirlanmistir. Testteki biitiin sorular acik uclu soru tipindedir. Testteki
sorular, uzmanlarla yapilan goriigmelerden elde edilen bilgiler ve CSMS (Concepts in Secondary Mathematics
and Science) ve SESM (Strategies and Errors in Secondary Mathematics) projeleri kapsaminda kullanilan sorular
ile Sasman, Linchevski ve Olivier (1999) tarafindan hazirlanan sorulardan yararlanilarak hazirlanmistir. Test, ilk
once Tlkogretim Matematik Programi’nda degisken kavraminin 6gretimine iliskin belirtilen hedef ve davranislar
dikkate alinarak alt maddeleriyle beraber 30 maddeden olusturulmustur. Daha sonra, iki matematik
Ogretmeninin, matematik alaninda uzman iki 6gretim iiyesinin, egitim bilimleri ve SPSS kullaniminda uzman iki
Ogretim liyesinin goriisleri alinarak test, bazi sorular1 alt maddeler icermek iizere 17 adet sorudan olusmustur. Bu
alt maddelerle beraber test, toplam 25 maddeden meydana gelmistir. Testin kapsam gecerligi icin, {lkogretim
Matematik Programi’nda degisken kavraminin 6gretimine iliskin belirtilen hedef ve davranislara gore hazirlanan



belirtke tablosu ve yukarida sozi edilen uzman goriigleri yeterli goriilmiistiir. Testin giivenirligini 6lgmek icin,
test ilk once orneklemdeki 6grenci grubunun ozelliklerine es deger 145 6grenciye uygulanmis ve Spearman-
Brown katsayis1 0,92 olarak bulunmusgtur. Test bu haliyle, deney ve kontrol gruplarina, uygulamadan once ve
uygulamadan sonra olmak iizere iki defa verilmistir. Ogrencilere testi cevaplamalar1 icin 50 dakika siire
verilmistir.

Uygulama, 2001-2002 egitim-6gretim yili icinde, dort haftalik bir zaman dilimini kapsayacak sekilde
gerceklestirilmis ve degisken kavraminin 6gretimi ile sinirhi tutulmustur. Uygulamaya gegcmeden once uygulama
yapilacak okulla irtibata gecilmis ve alti ders saatlik bir pilot ¢calisma, ders 6gretmeninin gozetimi altinda
yapilmistir. Bu sekilde, 6grencilerin 6zellikleri belirlenmeye ve uygulama sirasinda olabilecek aksakliklar en alt
diizeye indirilmeye calisilmustir. Dersler, her iki grup icin de okul idaresi tarafindan onceden belirlenmis olan
haftalik ders programindaki matematik ders saatleri icinde yapilmistir. Yeni bir diizenlemeye gidilmemistir. Hem
kontrol grubu 6grencilerine hem de deney grubu ogrencilerine, Ilkogretim Matematik Programm 7. sinif
miifredatinda yer alan degisken kavraminmin Ogretimine iliskin hedef ve davraniglar gergeklestirilmeye
calisilmigtir. Degisken kavraminin &gretimi, deney grubundaki dgrencilere Oge Gosterim Teorisi uygulanarak
yapilmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir farkli uygulamaya gidilmemis daha once devam eden 6gretim
stireci aynen siirdiirtilmiistiir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesinde SPSS paket programi kullamilmistir. Her bir grubun testlerden
elde ettigi, aritmetik ortalama (x~) ve standart sapma (S) degerleri hesaplanmustir. On test ve son test gruplar
arasi farkliliklar, 0,05 anlamlilik diizeyinde bagimsiz t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica, arastirmada
uygulanan Ogretim yaklasiminin etkililigini belirlemek {iizere, eta-kare (effect size) korelasyon katsayisi da
hesaplanmustir.

Bulgular ve Yorum
Bu boliimde, bulgular alt problemler dogrultusunda sunulmustur.

Alt Problem 1: {lkogretim 7. simf matematik dersinde degisken kavraminin ogretimi igin, Oge
Gosterim Teorisi’nin kullanilacagi deney grubunun 6n test puan ortalamalari ile geleneksel 6gretimin yapilacagi
kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari arasinda manidar bir fark var midir?

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan degisken kavrami bagar testi, her iki gruptaki 6grencilere herhangi
bir 6gretim yaklagimi uygulanmadan 6nce 6n test, uygulandiktan sonra son test olarak verilmistir. Testten, en az
0 en fazla 100 puan alinabilmektedir. Asagida, her iki grubun degisken kavrami basar1 on testi puanlari
arasindaki iliskiyi gosterir tablo verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarmin Degisken Kavrami Basari
On Test Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Grup N X" S t P
Deney 35 5.94 6.16 0.36 0.71
Kontrol 32 5.37 6.47

Tablo 1’e gore, deney ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
yoktur (p > 0,05). Deney grubunun degisken kavrami basar1 on test puanlarinin aritmetik ortalamasi 5.94 iken,
kontrol grubunun degisken kavrami basar1 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 5.37’dir. Bu degerler, her
iki grubun degisken kavrami bagar1 6n test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugunu
gostermektedir. Ayrica bu verilerden, her iki gruptaki dgrencilerin hazir bulunusluluk diizeylerinin ¢ok diisiik ve
birbirlerine denk oldugu da goriilmektedir.

Alt Problem 2: Ilkogretim 7. simf matematik dersinde degisken kavraminin ogretimi igin, Oge
Gosterim Teorisi’nin kullanildigi deney grubunun son test puan ortalamalari ile geleneksel 6gretimin yapildigi
kontrol grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark var midir?

Tablo 2 . Deney ve Kontrol Gruplarinin Degisken Kavramu Basar1
Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Grup N X~ S t p
Deney 33 44.48 25.52 5.99 0.00
Kontrol 31 14.32 13.13




Tablo 2’ ye gore, deney ile kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlari arasinda deney grubunun
lehine anlaml bir farkliik vardir (p < 0,05). Deney grubunun degisken kavrami basari son test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 44.48 iken kontrol grubunun degisken kavrami basari son test puanlarinin aritmetik
ortalamasit 14.32°dir. Bu sonuglara gore, deney grubuna uygulanan Oge Gosterim Teorisi’nin degisken
kavraminin 6gretiminde etkili oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, degisken kavrami basar1 son testinden aldiklar1 puanlar
iizerinde yapilan bagimsiz orneklemler t-testi sonuclarina goére, bagimsiz degiskenin bagimli degiskendeki
toplam degiskenligi (varyansi) agiklama orani, eta- kare () olarak hesaplanmistir. Bu bulguya gore, degisken
kavramimin 6gretimiyle ilgili son test puanlarindaki toplam degiskenligin % 36.6’sinin islem gruplarina bagh
olarak ortaya ¢iktig1 veya uygulanan deneysel islemden kaynaklandig: soylenebilir. Bu oran ise deney grubuna
uygulanan 6gretim yaklagiminin matematiksel kavramlarin 6greniminde 6grenci basarisi tizerinde genis (large)
etki biiyiikliigiine sahip oldugunu gostermektedir (Green, Salkind ve Akey, 2000; Fan, 2001).

Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmanin sonucunda, Oge Gosterim Teorisi’nin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun, degisken kavrami basart son test puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin degisken kavrami bagar1 6n test
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 sirasiyla 5.94 ve 5.37 olarak bulunmustur. Bu rakamlar, her iki gruptaki
ogrencilerin de degisken kavramina dair sahip olduklar1 6nbilginin oldukca yetersiz bir diizeyde oldugunu
gostermektedir. Halbuki, Tlkogretim I. Kademe 3. smiftan itibaren matematiksel problemlerin ¢oziimlerinin
bulunmasinda adi tam olarak konmasa da degisken kavranu cesitli sekillerde ( , A, kat vs.) kullanilmaktadr.
Deney ve kontrol gruplarinin, degisken kavrami basari son test puanlarinin aritmetik ortalamalar ise sirasiyla
44.48 ve 14.32 dir. Bu veriler 1s13inda, Oge Gosterim Teorisi’nin 6zelde degisken kavraminin Ggretiminde
genelde de matematik ogretiminde etkili oldugu soylenebilir. Fakat, deney grubu i¢in basar1 son test puanlarinin
aritmetik ortalamasinin 44.48’e yiikselmesine ragmen bu puan artis1 istenilen diizeyde degildir. Ciinkii bu puana
gore, Ogrenciler kendilerine verilen sorulardan yaklasik yarisim1 dogru olarak cevaplayabilmislerdir. Deney
grubundaki bir 6grencinin biitiin sorulari, yedi 6grencinin de 18-24 adet soruyu dogru olarak cevaplamasi da
dikkat cekicidir. Kontrol grubunda yalmizca bir 6grenci 12 soruya (yaklasik sorularin yaris1) dogru cevap
verebilmis diger Ogrenciler bu saymnin c¢ok altinda kalmislardir. Deney grubundaki Ogrencilerin son test
puanlarindaki artisin istenilen diizeyde olmamasinin, bu 6grencilerin hazir bulunusluluk diizeylerinin ¢ok diisiik
olusuna ve matematiksel kavramlarin birbirini tamamlayict bir sekilde siralanmasina bagli oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrenciler tarafindan matematige ait gelisen/gelistirilen olumsuz tutum ve birikimlerin, dort
haftalik bir 6gretim siireciyle asilabilecegini diisiinmek miimkiin degildir.

Bu ¢alisma sonucunda, sunlar 6nerilebilir: ‘
Farkli matematiksel kavramlarin 6gretimi, Oge Gosterim Teorisi kullanilarak yapilabilir.
Oge Gosterim Teorisi’nin, farkh disiplinlerdeki kavramlarin 6gretimindeki etkililigi arastirilabilir.
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Summary

THE EFFECT OF THE COMPONENT DISPLAY THEORY
IN PRIMARY MATHEMATICS TEACHING

Yiiksel DEDE"

Although various methods can be applied in mathematics teaching, mathematics is a difficult object for
students to be comprehended. Instructional theories and strategies were developed to increase the students’ levels
of understanding by educators. Component Display Theory was also developed by David Merrill. Component
Display Theory describes the parts of the instructional process clearly. Like Gagne-Briggs’s theory. However, it
is still a much narrower theory than Gagne-Briggs’s because it contains only microlevel strategies as a teaching
concept.

The purpose of this research was to compare the effect of the Component Display Theory and
traditional instruction on the students’ achievement in mathematics. In order to do so, a 17 open-ended (total 25
with subitems) “Variable Test” was developed and used as a pre and post test. The test consisted of the
questions adapted from the research done by Sasman, Linchevski and Olivier (1999) as well as CSMS (Concepts
in Secondary Mathematics and Science)-project, and SESM (Strategies and Errors in Secondary Mathematics)-
project. Content validity was established in the test. To measure the reliability of the test, firstly a pilot study was
administered to 145 students who had a similar characteristics like the sampling group in the study. The
Spearman Brown’ coefficient was found as .92.

The subjects of the study consisted of total 64 seventh grade students from two different classes of
mathematics lessons instructed by two teachers from a middle school in Ankara in 2001-2002 term. In this
research, the experimental group studied Component Display Theory, on the other hand the control group
received traditionally designed mathematics instruction over 4 weeks. For Independent-samples, the t-test was
used for testing the hypothese of the research. As the results of the study, we have the following:

Experimental group students achieved significantly better than the control group students on the level of
understanding of mathematics due to the main effect of treatment.
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