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Ozet

Yetersizlikten etkilenmis ¢cocuklar icin ana dilinin kazanimi sorunlu olabilecek alanlardan biridir. Cesitli
derecelerde zihinsel yetersizlikten etkilenmis cocuklarda hem alici hem de ifade edici dil gelisimlerinde
problemler goriilebilir. Yakin gecmisten giiniimiize kadar yapilan arastirmalarda sosyal etkilesimci teorinin
temellerine dayanan dogal dil sagaltim yaklagiminin yetersizlikten etkilenmis cocuklara ana dilinin
kazandirilmasinda etkili oldugu goriilmektedir. Bu calismada, sinirli ifade edici dil becerileri olan zihinsel
engelli cocuklarin ifade edici dilini gelistirmek i¢cin dogal dil yaklasim teknikleri temel alinarak dgretmenin sinif
ortaminda yapmasi gerekenler aciklanmigtir. Calismada ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemek amaciyla aktivite

Onerileri de yer almaktadir.
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Abstract
Mother tongue acquision is one of the potential problem areas for children suffering from disability. It is possible
for children suffering from various degrees of mental disability to have problems in the development of both
their receptive and their productive language skills. Recent research shows that the naturalistic approach to the
betterment of their language, based on the social interaction theories, has been effective in the teaching of their
mother tongue to the mentally handicapped children. In this study, based on the techniques of the naturalistic
approach, what the teacher should do in the classroom environment in order to help the mentally handicapped
children to develop their communicative language skills has been explained. The study also covers a range of

activities suggested to help these children to improve their language skills.
Key words: Language acqusition, mentally handicapped, naturalistic language approach

letisim, insan etkilesiminin temelidir. Dil bu etkilesimin saglanmasinda bir ara¢ gorevini goriir.
Cocugun sozel dildeki yeterliligi onun sosyal ve akademik ortamlardaki basarisinda rol oynar. Dil gelisimindeki
aksamalar ve gerilikler cocuklarin diger alanlarindaki gelisimlerini etkiler. S6zel dil problemleri siklikla bebeklik
doneminde ortaya ¢ikmaktadir. Bu yiizden dil problemlerinin erken tanilanmasi ve sagaltilmast dil gelisiminin

desteklenmesinde ve daha sonraki yillarda akademik becerilerin kazanilmasinda 6nem tasir (Brown, 1988).
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Sozel iletisimin saglanmasinda bu derece 6nemli olan dil, Bloom ve Lahey’e (1978) gore birbiriyle
etkilesim halinde bulunan ii¢ bilesenden meydana gelir. Bunlar bicim, igerik ve kullanimdir. Dilin bi¢im
bileseni, dildeki konugma seslerini, sozciiklerdeki kok ve ekleri ve sozciiklerin ciimle i¢inde dizilisini inceler.
Dilin icerik bileseni, dilin anlam yoniiyle ilgilidir. Anlam bilim tek tek sozciiklerin anlamlar1 ve sozciiklerin
farkli sekillerde bir araya getirilmesinden olusan ciimle anlamlariyla ilgilenir (McLoughlin ve Lewis, 2002).
Bloom ve Lahey’e gore dil kullaniminin iki yonii bulunmaktadir. Birincisi iglevler, ikincisi baglamlardir.
Islevler, kisinin konusma amacim belirler. Bir kisi ihtiyacim karsilamak icin, baskalarim yonlendirmek igin,
etkilesimde bulunmak i¢in, duygularimi anlatmak igin, ¢evresindeki nesne ve olaylar hakkinda bilgi edinmek
icin, bilgi sunmak icin dili kullanabilir. Bu amaglarin dogru mesajlar seklinde sozlii iletisimde bulunan kisiye
ulastirilabilmesi ig¢in dogru baglamlarin secilmesi gerekir. Bu da dogru sozciiklerin ve ctimle bicimlerinin
secimiyle gerceklesir. Ornegin, ders anlatirken sectigimiz sozciik ve ciimlelerle bir arkadasimizla ayni konu
hakkinda tartisirken sectigimiz sozciik ve ciimleler farklilagir. Her ikisinde de bilgi sunma amaci tagimamiza
ragmen ortamlar ve dinleyiciler farklilastig i¢in dili kullanma seklimiz de degisir. Dilin kullanimi1 bu iki yoniini
kapsayacak sekilde, konusan kisinin iletisimde bulunma amaci ve bu amact gerceklestirmek i¢in dili ortamina

uygun kullanma bigimi olarak tanimlanabilir (McLoughlin ve Lewis, 2002).

Bicim, igerik ve kullanim bilesenlerinin karsilikli iliskileri ve bir biitiin olarak kaynasmalar1 herhangi
bir dili konusan kisinin yetiskin diizeyindeki dil yeterliligini olusturur (Tiifek¢ioglu, 1998). Yatmadan once siit
icen bir ¢cocugun, annesine “Siitiimii istiyorum.” demesi dilin {i¢ bilesenine gore incelendiginde cocugun bi¢im
yoniinden konusma seslerine uygun konustugu, s6z diizeni bakimindan nesne-eylem bildiren bir ciimle yapisini
kullandig1, anlam yoniinden incelendiginde siitiin bir nesne oldugunu diisiindiigiinde siitle ilgili nesne bilgisine
ve istemekle ilgili eylem bilgisine sahip oldugunu goriiriiz. Kullanim olarak incelendiginde ise cocuk,

gereksinimlerini kargilamak amaciyla dili dogru baglamda kullanmaktadir.

Cocuklara dilin seslerini, cimle yapilarin1 ogreterek veya sadece taklit yoluyla kelimeleri soyleterek,
ciimleleri tekrar ettirerek dili kazandiramayiz. Bu durumda sadece dilin bi¢cim boyutuna énem vermis oluruz.
Onemli olan cocugun soyledigi ciimle ve kelimeleri, konusmanin amacina uygun olarak dogru anlamda
kullanabilmesidir. Bu nedenle ¢ocuklarin dili kullanmasina yol agacak ortamlar hazirlanarak, bu ortamlarda dilin

bicimsel ve anlamsal 6zelliklerinin kazandirilmasina 6nem verilmelidir.

Normal gelisim cizgisi gosteren cocuklar dilin bilesenlerini gevreleriyle etkilesime girerek dogal olarak
kazanirlar. Cocuklar ii¢c-dort yaslar arasinda kendi ana dillerinin temel yapilarini 6grenirler (Donmez ve Ari,
1987). Bes yasina kadar ve daha sonraki yillarda ¢ocugun dili asama asama gelisir. Yetersizlikten etkilenmis
cocuklar i¢in dilin kazamimi sorunlu olabilecek alanlardan biridir. Dil gelisiminde yetersizliklerin ortaya
cikmasinda gelisimsel gerilikler, isitme engeli, otizm rol oynar. Dil gelisimini olumsuz yonde etkileyen
faktorlerden biri de zihinsel yetersizliktir. Cesitli derecelerde zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢cocuklarda hem
alict hem de ifade edici dil gelisimlerinde problemler goriilebilir. Zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin
alic1 dil boyutunda verilen cesitli tipteki yonergeleri anlama, dil bilgisi kurallarim1 anlama, kendisine okunan

oOykiiyii anlama gibi alanlarda problemleri olabilir. Ifade edici dil boyutundaki problemler ise, anlaml sesler



¢ikarmama, yetersiz kelime hazinesi veya kullanilan kelime ve ciimlelerin cesitliliginde sinirhilik, s6z dizim
yapisinda problemler, okudugunu ve dinledigini anlamada zorluk ¢ekme, yazili ifadedeki problemlere kadar
genisletilebilir.

ifade edici dil becerisi sinirli olan zihinsel engelli cocuklar, konusma seslerini ¢ikarabilen, belirli sozciikleri veya
ctimleleri olan fakat sozciik tiirleri ve kurduklar1 ciimle yapilart gesitlilik gostermeyen, dili bircok amag icin
kullanamayan ¢ocuklardir. Bu ¢ocuklarin ifade edici dili normal gelisim gosteren yasitlarina gore geridir. Sinirh
ifade edici dil becerileri olan zihinsel engelli ¢ocuklarin ifade edici dilini, dilin ti¢ bilesenini birbiriyle etkilesim

halinde kullanarak gelistirmek icin amagclar asagidaki gibi siralanabilir (Pieterse, Treloar ve Cairns, 1996):

e Daha fazla s6zciigii anlamasi ve kullanmast

e Daha ¢esitli durumlarda dili kullanmast

e  Karsilikli konugmalarda sira alma becerisini gelistirmesi

e Sozciikk ve ctimlelerle daha zengin anlamlar1 ifade etmesi, yani sadece nesneleri isimlendirmek icin
degil  bu nesnelerin ne yaptiklari, neye benzedikleri, kime ait olduklar1 hakkinda konusmasi

e Dil gelisimine uygun dil bilgisi kurallarim1 kullanmasi (¢ogullar, zaman ekleri, iyelik ekleri, zamirler
gibi)

e Telaffuz becerilerini yas ve gelisim diizeyine uygun olarak gelistirmesi

e (Cuimleler kurmasi veya ciimleler kuruyorsa daha uzun ctimleler ve ¢esitli yapida ciimleler kurmasi

Ifade edici dil becerisi sinirli olan zihinsel engelli cocuklara yukaridaki amaglarin kazandirilmasi icin
sagaltim uygulanmalidir. Gegen 30 yil siiresinde yeni bulgular 1s18inda arastirmalarda dogal dil sagalim
yontemleri 6nem kazanmistir (Warren ve Yoder, 1994) Bu tiir diizeltme yaklagimlari sosyal etkilesimci teorilere
dayanmaktadir. Bu teoriye gore ¢ocuk sosyal ortamlarda etkilesim sonucunda dil edinir (Warren ve Yoder 1994).
Bircok arastirmada cesitli performanslardaki, yetersizlikten etkilenen ¢ocuklarda dogal dil sagaltim yonteminin
etkili oldugu bulunmustur (Cole ve Dale, 1986 ve 1991; Elliot, Hall ve Soper, 1991; Hemmeter, Ault, Collins ve
Meyer, 1996; Koegel, O’Dell ve Koegel, 1987; Losardo ve Bricker,1994). Ayrica ¢ocuklarin grendiklerini
genelleme de dogal dil yaklagimlarinin etkili oldugu arastirmalarda goriilmektedir (Elliot, Hall ve Soper, 1991;
Koegel, O’Dell ve Koegel, 1987; Losardo ve Bricker,1994). Delprato (2001), kiigiik yastaki otistik ¢ocuklara dil
ogretmek amaciyla tek denekli deneysel yontemlerle yapilan dogrudan 6gretim ve dogal dil yaklasimlarinin
karsilastirmaya yonelik sekiz arastirmayr incelemistir. Bu sekiz ¢alismanin ana sonucu olarak incelenen tiim
arastirmalarda dogal dil yaklasiminin yapilandirilmis bir yontem olan dogrudan 6gretime gore daha etkili oldugu
sonucu elde edilmistir. Dort arastirmada genellemeye bakilmis iigiinde dogal dil yaklagimiyla yapilan
ogretimlerin genellemeyle sonuglandigi bulunmustur. Ulkemizde zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklara
dogal dil yaklasimlariyla dil 6gretmek amaciyla yapilan arastirmalar bulunmamaktadir. Bu tiir ¢alismalarin

yapilmasi i¢in 6ncelikle dogal dil yaklasim tekniklerinin acgiklanmasi gerekmektedir.

Dogal dil yaklagiminda ¢ocugun dil gelisimine gore konulan amaglarla, ¢ocugun ilgisine yonelik
hazirlanan ortamlarda 6gretmenin model olarak dili kazandirmasi amaglanmaktadir (Cole ve Dale, 1986; 1991;
Delprato, 2001; Warren ve Yoder 1994). Tletisim, cocuklar ortamda bulunan nesne veya aktiviteyle ilgili

etkilesime girmeye hazir oldugu zaman baslar (Cole ve Dale, 1986; 1991; Delprato, 2001). Iletisimi baglatan



cocuktur. Ogretmen, cocugun iletisimi baslatmasi icin ortami gocugun ilgisine yonelik diizenleyerek ve
geciktirme tekniklerini kullanarak gerekli ip uglarini verir (Lowenthal,1995; Kaiser, Hendrickson ve Alpert,
1991). Cocuk iletisimi baslattiktan sonra 6gretmen, cocugun ilgilendigi nesne veya olayla ilgili sézel model olur,
genisletmeler ve diizeltmeler yapar (Kaiser, Hendrickson ve Alpert, 1991; Lowenthal, 1995). Cocuk, d6gretmenin
cevredeki nesneler veya olaylarla ilgili kullandigi dili model alarak 6grenir. Ogretmen cocugu sozel dili
kullanmasi i¢in cesaretlendirir. Bunu ¢ocuk iletisime katildig1 zaman ¢ocugun iletisime girme girisimini ve sozel
ifadelerini onaylayarak ve dogal pekistirecler kullanarak yapar (Cole ve Dale, 1986; 1991; Delprato, 2001;
Koegel, O’Dell ve Koegel,1987). Dogal dil yaklasimlarinda ¢cocuga dil kazandirmak i¢in kendiliginden olusan
firsatlarin degerlendirilmesine 6nem verilir (Barnett ve Carey, 1993; Kaiser, Hendrickson ve Alpert, 1991).

Cocugun bulundugu tiim ortamlar dilin kazandirilmasi i¢in uygun ortamlardir.

Dogal dil yaklagimlar: bir¢ok teknikten olusur. Bu tekniklerin agiklanmasi 6gretmenin sinif ortaminda
yapmas1 gerekenlere yol gosterecektir. Bu nedenle calismada ilk olarak, dogal dil ogretim yontemlerinin
uygulanmasinda, c¢ocuklarla etkilesimin baglatilmasinda, siirdiiriilmesinde  ve sozlii iletisim siirecinin
gerceklesebilmesinde rol oynayan sozel iletisim becerilerinin neler oldugu, ¢ocuga kazandirilmasi igin neler
yapilmasi gerektigi aciklanacaktir. Ikinci olarak, dogal dil sagaltim yonteminin tekniklerine dayanilarak ifade
edici dil becerisi sinirli olan cocuklara yukarida belirlenen amaglar cercevesinde dili kazandirmak igin
ogretmenin simf ortaminda yapacaklar1 siralanacak ve son olarak da dogal dil sagaltim yontemiyle

uygulanabilecek aktiviteler nerilecektir.

Sozel iletisim ogeleri

Zihinsel engelli ¢ocugun dil ediniminde ¢evrenin 6nemi biiyiiktiir. Cocuklarin ¢evresindeki uyaranlar ne
kadar ¢ok zenginse ¢ocugun dil kazanim siireci o derece hizlanir. Cocuklarin, dili dogru baglamda dogru
ctimleler kurarak kullanmas1 onlara saglanan yasantilarin cesitliligine baglhdir. Bu yasantilardan ¢ocuklarin dil
edinim boyutunda yararlanabilmeleri i¢in 6gretmenin ve ailenin ¢ocukla iletisim kurarken ti¢c temel sozel iletisim

Ogesine dikkat etmesi gerekir. Bunlar goz kontagi kurma, ortak ilgi kurma ve sirali konusmadir.

1-Goz kontag kurma : Yiize bakmak, dikkati yoneltmek hem kisisel ve toplumsal gelisim hem de alic1
dil ve ifade edici dilin kazanilmasi icin gereklidir. Yiize bakmak goz kontagi kurmanin ilk basamagidir.
Karsilikli konusmalarda birbirimizin yiiziine bakariz. Ilettigimiz mesajlarla birlikte yiiz ifademiz, insanlara
konustuklarimiz hakkinda fikir verir. Cocuklarin iletisime girerken yiize bakmalar1 onlarin iletilen mesajt

anlamlandirmasini saglar.

Cocugunuzla goz kontagi kurmak icin neler yapmahsimz?

e  Cocugun adini soyleyin ve size bakmasini isteyin. Bakmazsa, tekrar adin1 soyleyip size tepki vermesini
bekleyin.

e Adim soylediginiz halde bakmazsa, hafifce basini size dogru ¢evirin veya ses tonunuzu degistirin.

¢  Bakmasin 6diillendirin.

e Kullanacaginiz materyali yiiziiniize yakin tutun, bakinca odiillendirin.



e  Cocugunuzun sizin yiiziiniizden ve sesinizden mimik ve tonlamalarla hoglanmasini arttirin.

®  Cocugunuza, sizin iletisim kurma cabalariniza cevap vermesi i¢in firsat taniyin.

2-Ortak ilgi kurma: Sozlii iletisimin gerceklesmesi icin ayn1 konu iizerinde konusulmalidir. Ogretmen
kiiciik ¢ocuklarla ¢alisirken onlarin ilgilendigi ile ilgilenmeli, yavas yavas bu ilgiyi kendi ilgilendigi yone

cekmelidir.

Cocugunuzla ortak ilgi kurmak icin neler yapmahisimz?

e  Cocugunuzun sevdigi oyuncaklarla oynayin veya sevdigi aktiviteler yapin.
e  Cocugunuzun ilgilendigi seyle ilgili konusun.
e (Cevrede olup bitene dikkatini ¢ekin.

e Cocugunuzun oyununa katilin.

3-Sirali konusma: Sira alma karsilikli konugsmanin temelidir. Konusma karsilikli bir top oyununa benzer.
Biz topu atariz, karsidaki kisi topu tutar ve bize atar. Sozlii iletisimin saglikli olarak gerceklesmesi icin konugan

kisilerin birbirini dinlemesi gerekir. Sira alma, daha konusmaya baglamadan 6nce ¢ocuga 6gretilmelidir.

Sira almay1 ¢ocugunuza nasil 6gretebilirsiniz?
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¢  Oyun oynarken “simdi benim siram” “simdi senin siran” gibi ciimlelere yer vererek sirayla oynayin.
Cocugunuzun da siraya uymasini saglayin.
®  Cocugunuz konusmasa bile ¢ikardigr sesleri dinleyin sonra konusun.

e  Konugsurken arada duraklayarak onun cevabini beklediginizi gosterin.

Ogretmenin sozel iletisimin gergeklesmesi igin gerekli olan iic temel 6geye dikkat ederek sinif ortaminda
ifade edici dil becerisi sinirlt olan zihinsel engelli ¢ocuga dil kazandirmak i¢in yapmasi gerekenler bu boliimde

siralanmustir.

Ogretmenin Smif Ortannda Dil Kazandirmak icin Yapmas1 Gerekenler

1. Ogretmen 6gretimi diizenlerken cocuklarin performans diizeyini dikkate almali bunun icinde

cocugu degerlendirmeli, amaglari belirlemelidir.

Tiim programlarda oldugu gibi dil programi hazirlarken c¢ocuklarin performanslari g6z Oniine
almmalidir. Cocugun dil performansinin degerlendirmesi, sagaltim planm1 hazirlamak i¢in gereklidir. Cesitli
degerlendirme yontemlerinden yararlanarak Ogretmen cocugun ifade edici ve alict dil beceri diizeylerini

belirlemelidir.

Smfta cesitli diizeylerde sinirl ifade edici dil becerisi olan ¢ocuklar olabilir. Bu ¢ocuklarin her biri i¢in

konulacak amaclar farklidir. Ayrica cocuklarin ilgi alanlarina yonelik degerlendirme de yapilmalidir (Kaiser,



Hendrickson ve Alpert, 1991). Ciinkii dogal dil 6gretiminde ¢ocugun ilgi alanlarima yonelik ortamlarin
hazirlanmasi temel alinir. Bu nedenle, yapilan degerlendirmelerle sagaltimda kullanilacak aktivite ve materyale

karar verilmelidir.

Tek tip degerlendirmeyle cocugun dil diizeyine yonelik bilgi sahibi olmak kolay degildir. Dogal
degerlendirme teknikleri, ¢ocuklarin okul ortaminda hangi iletisimsel davranislar1 gergeklestirdigiyle ilgili
bilgiyi 6gretmene verir. Dogal degerlendirmelerin en onemli avantaji dilin kullantmina yonelik bilgiyi 6gretmene
vermesidir (Schoenbrodt ve Kumin,1997). Dogal degerlendirme teknikleri; aile ile yapilan goriismeleri, anekdot
kayitlarini, dil 6rneklerinin alinmasini, yapilan tiim degerlendirme sonuclarinin normal dil gelisimine gore
hazirlanmis kontrol listelerine islenerek ¢ocugun diizeyinin belirlenmesini igerir (Lowenthal,1995; Pieterse,

Treloar ve Cairns, 1996; Schoenbrodt ve Kumin,1997).

Aile ile yapilan goriismelerde ¢ocugun alici ve ifade edici dilini degerlendirmeye yonelik sorular
sorularak aileden ¢cocuk hakkinda bilgi alinabilir. Anekdot kayitlar cocugun siifta, yemekhanede, bah¢ede farkli
ortamlarda gozlenerek belirli bir siire i¢in tutulmalidir. Cocuklarin farkli ortamlarda ne yaptiklarinin ve ne
soylediklerinin yazilmas: bize hangi ortamlarda ne tiir iletisim becerilerini kullandigi, arkadaslariyla nasil
iletisime gectigi, hangi baglamlarda neler soyledigi hakkinda bilgi verir. Dil 6rneklerin toplanmasi, ¢ocugun
dilin ii¢ bileseni bakimindan dil performansinin belirlenmesinde 6gretmene Onemli bilgiler veren bir
degerlendirmedir. Dil 6rnekleri ¢ocugun her soyledigini yazmak yoluyla yapilir. Dil ornekleri yapilandirilmis
ortamlarda alinabilir. Ogretmen cocugun sevdigi ve hakkinda konusmak istedigi bazi aktiviteleri secerek dil
ornekleri alabilir. Dil 6rnegi tiim giin boyunca da alinabilir. Cocugun oyun ortaminda, giinliik aktiviteler
strasinda tiim konugmalar1 yazilmali veya video ile kayit edilmelidir. Ogretmen dil 6rnekleri alirken gocugun
soyledikleriyle birlikte cocukla konusan kisinin ne soyledigi ve bu sozel davranmislarin hangi ortamda
gerceklestigini yazmalidir. Boylece ¢ocugun sadece ne soyledigi degil aym1 zamanda bu sozciiklerin hangi
amacla kullanildig1 degerlendirilebilir (Pieterse, Treloar ve Cairns, 1996). Ayrica dilin degerlendirilmesinde
normal dil gelisim asamalarina gore hazirlanmis kontrol ¢izelgelerinden de yararlanilmalidir. Kontrol listeleriyle,
davramigin ¢ocukta olup olmadig: degerlendirilir (Pieterse, Treloar ve Cairns, 1996). Toplanan dil 6rneklerinden,

anekdot kayitlardan ve goriismelerden elde edilen bilgiler kontrol listelerine iglenerek cocugun diizeyi belirlenir.

Cocugun dil diizeyi belirlendikten sonra normal dil gelisimini temel alarak islevsel dil amaclar
secilmeli ve bu amaclar1 6gretmek i¢in sagaltim diizenlenmelidir. Amaglar cocuga belli bir kelime veya ciimle
ogretmek amaciyla degil bigim, kullanim ve anlam boyutunda dilini gelistirmek icin diizenlenmelidir. Ornegin
ifade edici dil becerisi sinirli olan bir ¢ocugun ifade edici dilini incelendigimizde, daha ¢ok isim niteliginde
kelimeler kullandigi, cok az sayida iki kelimelik ciimleleri oldugu ve kullanim boyutunda ise dili etkilesimde
bulunmak icin kullanamadigim belirledik. Ogretmen bu cocugun kullandig1r sozciiklerin niteligini
cesitlendirmeli, ¢cocuk genellikle tek kelimelerle konustugu igin cesitli nitelikteki sozciikleri (eylem bildiren,
tekrar bildiren, yer bildiren vb) iki kelimelik ciimleler kurarak gelistirmesine yonelik amag¢ koymalidir. Ayrica
dilin kullanim yoniinde de gelistirmek amaciyla etkilesim ortamlarini hazirlamali ve etkilesimde bulunmak

amaciyla dili kullanmasi i¢in firsatlar saglamalidir.



Ogretmen ifade edici dil becerisi simrli olan ¢ocuklara dil kazandirmak igin dogal dil yaklasimlarindan

yararlanarak sinif ortaminda dgretimi diizenlerken asagidaki ilkelere dikkat etmelidir:

2. Ogretmen, cocuklara model olmalidir.

Dogal dil sagaltim yaklasimlarinda ¢ocuga model olunarak dil dgretilir.

Cocugunuza nasil model olmalisiniz?

e Ogretimden &nce cocugun ilgi alan1 belirlenmelidir. Ogretim amacina ve cocugun ilgi alamna yonelik
materyaller veya aktiviteler ortamda bulundurulmalidir (Kaiser, Hendrickson ve Alpert, 1991). Ornegin
cocuk, bebeklerden hoslanabilir. Ogretmen bir bebek yikama aktivitesi diizenleyebilir.

e Ortak ilgi kurularak, ortamdaki materyal veya aktiviteye yonelik cocugun ilgisi degerlendirilmelidir.
Bu ilgisine yonelik olarak 6gretmen, cocuktan iletisimi baslatmasini beklemelidir (Cole ve Dale, 1986;
1991; Delprato, 2001; Kaiser, Hendrickson ve Alpert, 1991). Bunu 6gretmen, ¢ocugu bekleyerek soru
sorar gibi ona 15 saniye bakarak yapmalidir. Bu siire, 6gretmen uygun dille ilgili model olmadan 6nce
cocuga tepki verme firsati saglar (Lowenthal, 1995). Ornegin, cocugun 6niine bebek yikamak icin
gerekli materyaller (legen, sampuan, lif, bebek) konarak 6gretmen cocuga bakabilir. Cocuk konusmasa
bile sampuana elini uzatmasi iletisimi baslatmasi icin uygun bir davramistir. Cocuk so6zel bir tepki
vermiyorsa fakat Ogretmen onun ortamda kullanilacak sozel ifade ile ilgili sdyleyecegi sozciik veya
ctimlelerinin oldugunu biliyorsa “Simdi ne yapacagiz?” gibi bir soru ile veya “Of bu bebek cok pis
kokuyor.” gibi bir ifade ile cocugu sozel iletisime girmesi i¢in cesaretlendirmelidir.

¢ (Cocugun ilgi odagina yonelik s6zel model olusturulmalidir (Kaiser, Hendrickson ve Alpert, 1991).
Ogretmen, cocugun ilgilendigi seyle ilgili konusmalidir. Cocugun sampuana elini uzatmasi sonucu
ogretmenin “Bebegi mi yikayacaksin?”’ demesi ¢ocugun ilgi odagina yonelik sozel model olusturmaya
ornek olarak verilebilir. Ogretmen, cocugun dogru tepkilerini onaylayarak dogal pekistireclerle hemen
pekistirmelidir (Delprato, 2001). Yani sozel olarak ifade ettigi materyale ulasim saglanmalidir. Dogru
tepkilere dil girdisi verilmelidir.

e  Cocuk sozel tepki tiretmediginde veya dogru olmayan sozel tepki iirettiginde bu diizeltilmeli ve tekrar
model olunmalidir. Ikinci kez model olundugunda ¢ocuk dogru tepkide bulunursa 6gretmen dogru
tepkiyi onaylayarak dil girdisi vermeli ve materyale ulasim saglanmalidir. Eger ¢cocuk dogru tepkiyi
bildigi halde model olundugunda tepki vermiyorsa ¢ocuga soru sorularak dogru tepki vermesi

saglanmalidir (Kaiser, Hendrickson ve Alpert, 1991).

Model olma siirecinde de goriildiigi gibi 6gretmen dil girdisi vermekte, diizeltmeler yapmakta ve
pekistirmelere yer vermektedir. Model olma siirecinin daha iyi anlasilmasi igin sirasiyla bu kavramlar

aciklanacak, 6gretmenin dogru modeller olusturabilmesi igin yapacaklar siralanacaktir.



Ogretmen cocuga model olurken dil girdisi vermelidir.

Cocuga sadece uygun yasantilar saglamak yeterli degildir. Onemli olan bu yasantilar hakkinda cocukla
konusmaktir. Ogretmenin ¢ocukla konusurken dogru sozel modelleri olusturmasi igin dil girdisinin hangi
durumlarda nasil verilecegini bilmesi gerekir.

Dil girdisi ii¢c durumda verilir: Cocugun hareketlerine, ¢ocugun soylediklerine ve ¢ocugun cevresinde olanlarla

ilgili dil girdisi verilir.

Cocugun hareketlerine dil girdisi verme, cocugun davraniglartyla anlattiklarini 6gretmenin sézel olarak
ifade etmesidir. Lowenthal (1995), dogal dil sagaltim teknigi olan bu teknigi “paralel konusma” olarak
isimlendirmistir. Paralel konusma ¢ocugun yaptiginin ya da gordiigiiniin tanimlanmasidir. Cocuk arabayla
oynarken 6gretmenin “Innn, innn araba gidiyor.” demesi veya oyuncak cekicini masaya vuran ¢ocuga “Cekici mi

vuruyorsun bak tak tak ses ¢ikariyor.” demesi ¢cocugun hareketlerine dil girdisi vermeye 6rnek olarak verilebilir.

Cocugun soyledikleri genisletilerek ve soylediklerine ekleme yapilarak dil girdisi verilir. Genisletme,
konugmacinin anlamsal bir bilgi eklemeksizin yeni soz dizimi esliginde onceki ifadeyi genislettigi ifadedir
(Moseley, 1990). Genisletme, konusan fakat ciimle kuramayan veya ancak iki kelimelik ciimleler kuran ifade
edici dil becerileri sinirli olan ¢ocuklar i¢in yararlidir (Lowenthal, 1995). Genisletmede &gretmen, ¢ocugun
soyledigini dinler, onun soyledigini anlamaya calisir, ciimleyi tiim ve basit bir sekilde soyler. Boylece 6gretmen
tiim ctimle ile model olur. Asagida bunun bir 6rnegi verilmistir:

Cocuk:Boya (boyay1 gostererek)

Ogretmen: Boya istiyorum.

Cocuk: Boya

Ogretmen: Boyani m istiyorsun?

Cocuk : Boya istiyorum.

Ogretmen : Evet. Al sana boya.

Ogretmen ¢ocugun soyledigine ekleme yaparak da dil girdisi vermelidir. Ekleme, konugmacimn 6nceki
ifadesini genisletmeye ek olarak yeni anlamsal bilginin eklenmesidir (Moseley, 1990). Ekleme yaparak dil
girdisi verme ifade edici dil becerileri sinirlt olan zihinsel engelli cocuklarin daha uzun ctimle kurmalar1 ve
dillerinin anlam yoniinden zenginlesmesinde yararli olan bir tekniktir. Asagida ekleme ile ilgili bir 6rnek
verilmistir:

(Ogretmen ve cocuk resimli kitaba bakiyorlar.)
Cocuk: Ordek

Ogretmen: Evet 6rdek yiiziiyor.(genisletme)
Cocuk: Ordek yiiziiyor.

Ogretmen: Bak 6rdegin sar1 bir gagasi var. Sar1 gagali 6rdek yiiziiyor. (ekleme)

Cocugun cevresinde olanlarla ilgili dil girdisi verilmelidir. Dil 6gretimi sadece dil dersleri igin

belirlenen amaglarin 6gretimiyle simrh degildir. Islenen bircok derste dil edinimi saglanabilir (Brown, 1988).



Bu nedenle dil girdileri kendiliginden olusan tiim firsatlar degerlendirilerek verilmelidir. Ornegin, simfa yeni
ayakkabilariyla gelen bir ¢ocuk, ders islerken disarida karin yagmaya baslamasi, birlikte yapilan gezi sirasinda
kiiciik bir kediyi gormek kendiliginden olusan 6grenme ortamlar1 hazirlar. Ogretmen bu firsatlar1 degerlendirerek

model olmalidir.

Dil girdisi verirken nelere dikkat edilmelidir?

Gergeklestirmek istedigimiz amaglara gore s6zel model olmalidir.
Dil girdisi verirken ¢ocugun 6gretmeni dinlediginden emin olunmalidir.

Cocuk konusmasina ara verince dil girdisi vermelidir. Sirali konugmaya dikkat edilmelidir.

Ogretmen model olurken ¢ocuklarin cikardig: sesleri, kelimeleri 6diillendirmelidir.

Cocugun, soylediklerinin ilginizi ¢ektigini fark etmeye ve sizin tarafinizdan anlasildigimi hissetmeye
ihtiyact vardir. Dogal dil sagaltim yaklasimlarinda dogal pekistirecler kullamlir (Delprato, 2001). Dogal
pekistirecler cocugun ortamda ilgilendigi nesne veya olaydir. Ogretmen cocugun tepkilerini degerlendirerek
iletisimsel davranislarin1 onaylamali ve ¢ocugun dogru olarak ifade ettigi nesne ve olaylarla ilgili odiiller
kullanmalidir. Model olma 6gretim siiresinde de goriildiigi gibi 6gretmen ve cocuk bebek yikarken ¢ocugun
“Bebegi yikayacagim.” demesi sonucunda ogretmenin “Evet bebegi yikayacagiz.” diyerek bebegi vermesi

odiillendirmeye ornek olarak verilebilir.

Ogretmen model olurken ¢ocuklarin cikardig sesleri, kelimeleri odiillendirmelidir.

Cocugun, soylediklerinin ilginizi ¢ektigini fark etmeye ve sizin tarafinizdan anlasildigini hissetmeye
ihtiyaci vardir. Dogal dil sagaltim yaklasimlarinda dogal pekistirecler kullanmilir (Delprato, 2001). Dogal
pekistirecler cocugun ortamda ilgilendigi nesne veya olaydir. Ogretmen cocugun tepkilerini degerlendirerek
iletisimsel davranislarini onaylamali ve ¢ocugun dogru olarak ifade ettigi nesne ve olaylarla ilgili odiiller
kullanmalidir. Model olma 6gretim siiresinde de goriildiigi gibi 6gretmen ve cocuk bebek yikarken ¢ocugun
“Bebegi yikayacagim.” demesi sonucunda ogretmenin “Evet bebegi yikayacagiz.” diyerek bebegi vermesi
odiillendirmeye ornek olarak verilebilir.

Ogretmen model olurken, ¢cocuklarin konusurken yaptiklari hatalar: diizeltmelidir.

Diizeltme anlamsal, bi¢imsel ve kullanimsal olarak ¢ocugun yaptiklari yanliglarin 6gretmen tarafindan
dogrusunun sOylenmesi seklinde olur. Cocugun, dili kurallara uygun olarak kullanabilmesi dilin dogru
kullanimini duymasi ile miimkiindiir. Cocugun konusma sirasinda yaptig1 hatalar1 diizeltmek i¢in konusmasinin

bitmesi beklenmelidir. Aksi hilde konugmanin akicilig1 bozulur. Cocugun konusma cesareti kirilabilir.



3. Ogretmen geciktirme tekniklerini kullanarak cocugu konusmaya tesvik etmelidir.

Geciktirme, konusmayi uyaran bir dogal dil sagalim teknigidir. Bu teknik c¢esitli sekillerde

uygulanabilir.

Beklenen sosyal rutin geciktirilerek uygulanabilir. Bu durumda ¢ocuk, yapilan degisiklikle ilgili fikrini
soyler (Kaiser, Hendrickson ve Alpert, 1991; Lowenthall, 1995). Cocuga gerekli bir materyal verilmeyerek bir
davrams1 gerceklestirmesi istenebilir. Ornegin, boyama yapmasim istedigimiz cocuga resim kAgidin verip boya
kalemlerini vermemek bu uygulamaya bir 6rnek olusturabilir. Corabini giymesini istedigimiz ¢ocuga ¢orabin bir

tekinin verilip digerinin verilmemesi de sosyal rutinin geciktirilmesine drnek olarak verilebilir.

Olusturulmus bir rutini bozarak da ¢ocuk konugmaya tesvik edilebilir (Kaiser, Hendrickson ve Alpert,

1991; Lowenthal, 1995). Bebegin sapkasinin ayaga giydirilmesi bu teknige 6rnek olusturur.

Ayrica yardim gerektiren isler verilmesi cocugu konusmaya uyarici bir uygulamadir (Kaiser,
Hendrickson ve Alpert, 1991). Ornegin, kolu ¢ikmus bir bebegin verilmesi veya legolarin verilerek koprii
yapmasinin istenmesi sirasinda c¢ocuk yardima ihtiya¢ duyabilecektir. Bu da onu konusma durumunda

birakacaktir.

Verilen materyalin  pargalara sahip olmasi Ogretmenin bu parcalart cocuk istedikce vermesi
geciktirmeye ornek olarak verilecek uygulamalardandir (Kaiser, Hendrickson ve Alpert, 1991). Oyuncak bebegi
vererek giysilerini giydirmesini istedigimizde, giysilerini cocuk istedikce vermemiz onun giysi isimlerini

sOylemesine ortam hazirlar.

Cocuga secenek sunma da geciktirme uygulamalarindan biridir (Kaiser, Hendrickson ve Alpert, 1991).

Toplar gosterilerek hangi topu istiyorsun denmesi, istedigi topu tanimlamasini gerektirir.

Geciktirme uygulamalar1 sirasinda cocuktan dogru sozel tepki gelmediginde veya c¢ocuk tepkisiz
kaldiginda 6gretmen ya model olmali ya da cocuk dogru cevabi biliyorsa sorularla dogru tepki alinmalidir. Bu

teknikler uygulanarak ¢cocugun konugmasi i¢in firsatlar yaratilmalidir.

4. Ogretmen kendi kendine konusma teknigini uygulamahdir.

Kendi kendine konusma teknigi de bir dogal dil sagaltim teknigidir. Ogretmenler ne yaptiklari, ne
gordiikleri veya hissettikleriyle ilgili ¢ocuk yanlarindayken konusur (Lowenthal,1995). Ornegin, 6gretmen
oyuncak yemek takimlariyla oynarken “Bebegimiz acikmis. Ona yemek pisirece§im. Acaba hangi yemegi
yapsam?”, diyerek ¢ocuga baktiktan sonra ¢ocuktan tepki gelirse degerlendirerek “O zaman ona ¢orba yapalim.
Once suyu tencereye koyuyorum. Tencereyi ocaga koyuyorum. Ocagin altini yaktim. Simdi suyun kaynamasini
bekliyorum. Icine hazir ¢orbamuzi dokiiyorum. Evet... corba pisti. Simdi artik tabaga koyup bebegimize

yedirebiliriz.” diyerek kendi kendine konusma teknigini uygulayabilir. Kendi kendine konugma teknigi ¢ocuga



gelismis ciimleler, paragraflar, yeni kelimeler duyma firsati saglar (Lowenthal,1995). Ozellikle ifade edici dil
becerisi olan siirli ¢ocuklarin dil bilgisi kurallarim1 6grenmeleri daha cesitli ciimleleri kurmalar1 agisindan
yararli bir tekniktir. Bu teknik kullanilirken basit ve kisa ciimlelerle konusulmalidir. Hareketler ve diisiinceler
aciklanmahdir. Ogretmen, ¢cocugun ilgilendigi bir aktivite veya nesne ile ilgili konusmali, arada cocuga bakarak
ve konusmasina ara vererek, sorular sorarak cocuktan tepkide bulunmasini beklemeli ve cocugu yaptig
aktiviteye katmalidir. Cocuklarin tam olarak 6gretmeni taklit etmesi beklenmemelidir. Kendi kendine konusma,
paralel konusmada oldugu gibi ¢cocugun daha karmasik dil modellerini duymasi ve dilin iletisim icin kullanilan

bir ara¢ oldugunu anlamasi i¢in kullanilir (Lowenthal,1995).

5. Ogretmen cocukla sozel iletisim kurarken, sozel olmayan iletisimden de yararlanmalidir.

Cogumuz sozel iletisim kurarken yiiz ifadelerimiz ve jestlerimizle soylediklerimizi destekleriz. Bu tiir
sozel olmayan iletisim bigimleriyle ifadelerimizi desteklememiz, konusmanin anlasilirligim artirdigr gibi
ifadelerimizi de destekler. Jestler sozel bir mesaja eslik ettifinde konusmay1 pekistirirler. Konugmada ifade
edilen anlamu destekleyici jestlerin yapilmasi mesajlarin daha kolay anlasilmasini saglar (McNeil, Alibali ve
Evans, 2000). McNeil, Alibali ve Evans (2000) okul oncesi ve ana okulu cocuklari iizerine yaptiklari
aragtirmada, konusmayr pekistirici jestlerin karmasik olan sozel mesajlar1 anlamayr kolaylastirdigin
bulmuslardir. Ozellikle alic1 dili yetersiz olan gocuklarda abartili olmamak iizere dogal jestlerin kullanilmast

anlamayi kolaylastirir.

6. Ogretmen cocukla tonlamali ve ritmik konusmalhidir.

Tekdiize konusma hepimizin bir miiddet sonra konusulan seye karsi ilgimizi kaybetmemize neden olur.
Ozellikle ¢ocuklarla kurulan iletisimde ses inis ¢ikislarimn yapilmasi, onlarin konusmaya dikkat etmesini saglar.
Hatta cocuklarla konusurken bunu biraz abartili yaparak ortak ilgiyi kurabiliriz. Cocukla konusurken sesimiz
hos bir tonda, ne ¢ok yiiksek ne de ¢ok diisiik bir siddete sahip olmalidir. A¢iklamalar, pekistirmeler ve sorular

icten bir ses tonu ile yapilmali, ses mekanik ve donuk olmamalidir (Kaiser, Hendrickson ve Alpert, 1991).

7. Ogretmen, cocuklarin davramslarmm kontrol etmelidir.

Cocugun davranis problemi iletisimin saglanamamasina neden olabilir. Dil sagalim calismalari
sirasinda ortak ilgi kurulmalidir. Ortak ilginin kurulmasi i¢in ¢ocuklar1 bir alanda tutabilme, birbirleriyle
etkilesime girme, materyalleri uygun kullanma davranislarinin olmasi gerekir. Bu nedenle 6gretmen ortak ilgiyi
saglayacak ve siirdiirecek kurallar1 belirlemeli ve ¢ocuklarin bu kurallara uymasi icin gerekli davranig yonetimi

tekniklerine bagvurmalidir.

8. Ogretmen, yonergelerinin acik, net, anlasiir ve cocugun performansina gore olmasma dikkat etmelidir.

Yonergeler cocugun alici ve ifade edici dilini gelistirir. Cocuklar yonergeleri anlamadigi zaman ya

yaparak gostermeli ya da gorsel, sozel ipuglar1 verilmelidir. Ayrica bir etkinligi gerceklestirmeleri i¢in hep ayni



yonergeleri kullanmak bu yonergeleri takip etmelerini saglayacak ve ifade edici dilin gelismesine de katkida
bulunacaktir. Ornegin, her beslenme saati 6gretmenin cocuklara beslenmelerinizi ¢ikarin, pegetelerinizi acin,
yiyeceklerinizi ¢ikarin ve yemeye baglayin demesi ozellikle ifade edici dili sinirli olan ¢ocuklarin bir olay1
sirastyla anlatma ve ctimle kurma becerilerini gelistirecektir. Bu yonergeleri once Ogretmen kendi kendine

konugma teknigiyle kendisi yaparak gostermelidir.

9. Ogretmen aile ile her zaman is birligi icinde bulunmahdir.

Ozel egitimde yetersizlikten etkilenen cocugun ailesinin egitime katilmasi daha fazla yol kat
edilmesinde rol oynar. Okuma, matematik gibi derslerin 6gretiminde ailenin katkist istenmeyebilir. Ciinkii bu
alanlarda ailenin ogretime katkida bulunmas: yanlis 6grenmelere yol acabilir. Fakat ana dilinin 6gretimi,
tamamuyla aile ile igbirligi i¢inde bulunulmasi gereken bir alandir. Ciinkil cocuklar yasantilarinin biiyiik bir
bolumiinii aile ile birlikte gecirirler. Dil yasanti sonucu kazanilan bir beceri oldugu i¢in aile iiyelerinden bu

beceriyi gelistirmeleri i¢in yardim istenmelidir.

Ailelerle iletisimi kurmanin ve stirdiirmenin cesitli yollar1 vardir. Aile egitimleri ve toplantilari, telefon
konugmalari, haftalik ve aylik olarak yazilan Oneriler, cocugun dil edinimini desteklemek i¢in gonderilen
mektuplar bu yollardan birkacidir. Bu yollarla kurulan iletisimlerde dgretmenin aile ile is birligi saglamasi i¢in

yapacaklar1 agagida siralanmugtir:

Aile ile is birligini saglamak icin neler yapilabilir?

Smifta yapilan calismalarda kullanilan materyaller gonderilerek, ailenin okulda yapilani tekrar etmesi
istenebilir. Okulda birlikte resimli bir kitaba bakild1 ise ¢ocukla resimli kitab1 gondererek ailenin de bu kitaba
bakmasi istenebilir. Cocugun yaptig1 bir resim ¢aligsmasi eve gonderilerek ailenin bu caligmayla ilgili konugmast

istenebilir.

Evde yapilan ¢aligmalara iliskin aile 6gretmeni bilgilendirerek, evde yapilan ¢alismalarin sinifta tekrar
edilmesi saglanabilir. Aile ¢ocuguyla birlikte kek yapmustir. Aile 6gretmene keke koyduklari malzemelerin kutu
ve ambalajlarin1 gondererek veya kek yaptiklarimi gosteren bir resim ve bir dilim kek gondererek evde yapilan

caligma iizerinde sinifta tekrar konugulabilir.

Hem evde hem de sinifta yapilan ¢aligmalarin tekrar edilmesi ¢ocugun ¢alisilan konuyla ilgili sozciik ve

ciimleleri tekrar duymasini saglar ve gerekli dil girdisinin verilmesine ortam olusturur.

Aileye islenen {iiniteyle ilgili evde yapilacak aktiviteler onerilebilir. Bu aktiviteler ev kosullarinda,
ailenin gerceklestirebilecegi aktiviteler olmalidir. Kis iinitesi islenirken aileye kisin havadaki degisiklikler
konusunu isleyin veya kislik giysi resimli kartlarin1 yaparak kislik giysileri 6gretin gibi oneriler vermek yerine,
“Birlikte cocugunuzun gardirobunu diizeltin. Kislik giysi ¢esitleri hakkinda konusun. Fotograf albiimiine bakarak

kisin cekilen resimleri ayirin, kis oldugunu nereden anladiginiz hakkinda konusun. Buzdolabini yerlestirirken



kislik sebze ve meyveler hakkinda konusun. Bir kis sebzesinden yemek yapin.” gibi evde zorluk ¢ekilmeden

gerceklestirilebilecek oneriler verilmelidir.

Aileye c¢ocuklariyla birlikte yapabilecekleri dil aktiviteleri Onerilebilir. Bu aktivitelerin de ailenin
yapabilecegi calismalar olmasi gerekir. Resimli kitap bakma, hikdye ve masal okuma, gesitli evcilik oyunlari
oynama, gazetelerden, dergilerden ¢ocugun ilgisini ¢ceken resimler keserek hakkinda konusma gibi aktiviteler

Onerilebilir.

Ailenin, c¢ocuklarim yaptiklar iglere katarak, onunla yaptiklari is hakkinda konusmalar1 Onerilebilir.
Amag, ailenin ¢ocukla konusmasidir. Ozellikle rutin olarak yapilan isler ¢cocuga dil kazandirir. Bunlar yatak
toplama, bulagik yikama, yemek pisirme, buzdolabi yerlestirmedir. Aile, ¢ocugunu bu tiir islere katarak,
yaptiklartyla ilgili konusarak cocuga model olmalidir. Her giin aym seyler yapildig: i¢in bu isleri yaparken

kullanilan s6zel dil hemen hemen aynidir. Bu nedenle ¢cocugun uygun sozel dil modellerini almasi kolaylasir.

Tiim bu uygulamalarin aile tarafindan gerceklestirilebilmesi icin 6gretmen, aileye ¢ocuklariyla nasil
iletisime gececekleriyle ilgili model olmali, gerekli diizeltme ve doniitleri vermelidir. Bu nedenle aile egitimleri

diizenli olarak yapilmali, aile cocugun durumuyla ilgili siirekli bilgilendirilmelidir.

10. Ogretmen, cocuklarin dili kullanmalari ve uygun dil modellerin saglanmasi icin ortamlar

hazirlamahdir.

Ifade edici dil becerisi smirli olan ¢ocuklara dilin kazandirilmasinda ilk adim etkilesimin saglanacag
ortamlar hazirlamaktir. Etkilesim ortamlar1 ¢ocuklara bircok amag i¢in, farkli ortamlarda konugsma ve konusmayi
dinleme firsati verir. Etkilesim ortamlarinin hazirlanmasi i¢in siniflardaki masa ve sandalyeler iglenen konuya ve
yapilan aktiviteye gore diizenlenmeli veya grupca bir araya gelmek i¢in bir alan olusturulmalidir (Schoenbrodt
ve Kumin,1997). Simiflarda koselere yer verilmelidir. Evcilik kosesi, alisveris kosesi, evcil hayvan kosesi gibi

koselere yer verilmesi ¢cocuklarin oyun ortaminda birbirleriyle etkilesimde bulunmalarini saglar.

Ogretmen dil derslerinde sectigi aktivitelerle cocuklara dil gelisimini destekleyici etkilesim ortamlari
hazirlayabilir. Resimli kitap bakma, sirali olay kartlarin1 anlatma, hikdye okuma ve anlatma, tombala, domino
gibi sirali oyunlar oynama, ilging esya kosesi hazirlanarak her giin bir esya getirip ozellikleri hakkinda konusma,
torbaya cesitli nesneler koyarak torbadan ¢ikan esya iizerinde konugma, doktorculuk, manavcilik vb. gibi cesitli
evcilik oyunlar1 oynama, sinifta meyve salatasi, kek gibi basit yiyecekler yapma, her giin konusma saatleri
diizenlenerek c¢ocuklarin yasantilarindan secilen konular hakkinda konusma (parklardaki davranislarimiz, evcil
hayvanlarin bakimi, servisteki davranislarimiz, bir telefon getirerek telefonla nasil konusmaliyiz vb.) gibi

aktiviteler sozel dilin kazanilmasina ortam hazirlar.

Ogretmenler dil dersleri diginda birgok derste gocuklarin dil gelisimlerini destekleyici ortamlari yaptig:
aktiviteler yoluyla hazirlayabilir. Hayat bilgisi dersi dilin kazanilmasina ortam hazirlayan en 6nemli derslerden

biridir. Bu derste islenen iinitelere gore ¢ocuklarla ¢evre gozlemleri, geziler yapilarak, bir resim veya maket



hakkinda konusularak, ¢ocuklarin kendi esyalar1 evden getirilerek dil yoniinden zengin ortamlar olusturulabilir.
Ders islerken bu tiir etkinliklerden ve materyallerden faydalanmanin yani sira islenen konuyu pekistirmek
amaciyla yapilan aktiviteler ¢ocuklarin dili kullanmalarina ortam olusturur. Viicudumuzun béliimleri konusu
islendikten sonra ¢ocuklara viicudun boliimleriyle ilgili bir sarki 6gretilmesi, kislik yiyecekler konusu islendikten
sonra manava bir gezi diizenlenmesi veya sinifta kisin yedigimiz meyvelerden birlikte meyve salatasi
hazirlanmasi, ailedeki kisilerin birbirine kars1 gorevlerini islerken dramatizasyona yer verilmesi bu aktivitelere
ornek olarak verilebilir. Bu tiir aktiviteler ¢ocuklarin ders sunumlarinda kazandiklart dili kullanmalarini,

dolayisiyla genelleme asamasinda dili kazanmalarini saglar.

Miizik, sanat ve fen derslerinde de zengin etkilesim ortamlar1 olusturularak c¢ocuklara dil
kazandirilabilir. Miizik derslerinde, sarki ve tekerleme Ogretimi, ¢esitli konularda miizikli dramatizasyonlar
diizenleme; sanat derslerinde, birlikte yapilan bir poster calismasi; fen derslerinde, projeler hazirlama, cevre

gozlemleri ve deneyler yapma cocuklarin aynmi zamanda dil gelisimlerini destekleyici aktivitelerdir.

Cocuklarin bu ortamlarda birbirleriyle ve 6gretmenle etkilesime girmeleri i¢in firsatlar verilmelidir. Bu

aktiviteler uygulanirken 6gretmen sézel model olmali ¢cocuklarin konusmalarina dil girdisi vermelidir.

Ozet

Bu makale, ifade edici dil becerisi sinirli olan zihinsel engelli cocuklarin ifade edici dillerini gelistirmek
icin ogretmenin yapacaklarini aciklamak amaciyla yazilmustir. Ogretmenin yapacaklari, dogal dil sagaltim
tekniklerine dayandirilarak onerilmistir. Bu teknikler sirasiyla dogal dil degerlendirmesi, model olma, dil girdisi
verme ve diizeltme, kendi kendine konusma, geciktirme, dogal pekistire¢ kullanimidir. Ayrica 6gretmenin, dogal
jest ve mimiklerle sozel iletisime gecmeye, ses tonlamalarina ve davranis kontroliine, net ve agik yonergeler
kullanmaya dikkat etmesi gerekir. Ogretmen etkilesim ortamlarinin  hazirlanmasinda  aktivitelerden

yararlanmalidir. Ev ortaminda da dil gelisimini desteklemek i¢in ailelerle is birligi yapmalidir.

Bu calismada iizerinde durulan uygulamalar ifade edici dil becerileri sinirli olan ¢ocuklar diginda
konugmasi gecikmis olan cocuklar, otistik ¢ocuklar, isitme engelli cocuklar ve ifade edici dil becerisi olmayan

¢ocuklar i¢in de diizenlenebilir.
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Summary

WHAT THE TEACHER SHOULD DO IN THE CLASSROOM ENVIRONMENT IN
ORDER TO HELP THE MENTALLY
HANDICAPPED CHILDREN WITH LIMITED
COMMUNICATIVE LANGUAGE SKILLS TO IMPROVE THEIR LANGUAGE

Riiya GUZEL OZMEN*

other tongue acquision is one of the potential problem areas for children suffering from disability. It is
possible for children suffering from various degrees of mental disability to have problems in the development of
both their receptive and their productive language skills. Recent research shown that the naturalistic approach to
the betterment of their language, based on the social interaction theories, has been effective in the teaching of
their mother tongue to the mentally handicapped children. In this study, based on the techniques of the
naturalistic approach, what the teacher should do in the classroom environment in order to help the mentally
handicapped children to develop their communicative language skills has been explained. The study also covers
arange of activities suggested to help these children to improve their language skills.
In the article, what the teacher should do in the classroom environment are explained under the following

headings:

The teacher should:

e evaluate the child’s language performance and identify the objectives

e display a model for the child

e employ time-delay techniques

e employ the self- talk technique

e use non-verbal clues when establishing verbal communication

e speak clearly using intonation and rhythm

e control the child’s behaviour give clear, unambiguous, and understandable instructions in line with
the child’s performance, and

e be in collaboration with the child’s family.

The study also covers a range of activities suggested to help these children to improve their language skills.
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