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Ozet

Bu makalede diinyada ve iilkemizdeki egitim uygulamalar1 iizerinde etkileri olan gelisimcilik Ogretisi
incelenecektir. Gelisimciligin onciileri ve onlarin temel goriisleri, gelisimciligin anne-babalik ve Ogretim
uygulamalar1 iizerindeki etkisi, egitsel olarak uygun uygulamalarla gelisimsel olarak uygun uygulamalar

arasindaki farkliliklar betimlenerek gelisimciligin egitsel uygulamalari nasil sinirladigi agiklanacaktir.
Anahtar kelimeler: Gelisimcilik, egitsel olarak uygun uygulamalar, gelisimsel olarak uygun uygulamalar.

Abstract

In this paper, it was intended to investigate the influence of developmentalism doctrine on educational practices
in Turkey and the world. Developmentalism and how it is seen by the pioneers, developmentalism’s effect
on parenting and teaching process, the difference between developmentally appropriate practice and
educationally appropriate practice were described, and it was described how developmentalism effect

educational practices .
Key Words: Developmentalism, developmentally appropriate practices, educationally appropriate practices.

Cumhuriyet kurulduktan sonra diger iilkelerdeki uzman goriislerine bagvurularak (6rnegin Dewey)
ogrencilerin egitilmesi ve Ogretmen yetistirmeyle ilgili plan ve uygulamalara bicim verilmeye caligiimistir.
Sonraki yillarda dis iilkelere uzmanlik calismasi yapmaya gidenler egitimlerini tamamlayip (Varis, Bursalioglu,
Eng, Ertiirk ve digerleri) tilkeye dondiikten sonra iilkemizdeki egitim siireci ve 6gretmen yetistirmeyle ilgili
egitim uygulamalarina Onciilik ederlerken, egitim aldiklar1 dig tilkelerdeki gelisme ve ilerlemeleri de iilkemize
yansitmuglardir. Ozellikle internet aracihigiyla iilkeler arasindaki etkilesimin kolaylagmast sonucu iilkemizdeki
Ogretmen yetistirme ve Ogrencileri egitme plan ve uygulamalar1 da diger iilkelerdeki plan ve uygulamalara

benzemeye baglamstir.

Diger iilkelerde gelistirilip uygulanan yenilikler ¢cogunlukla iilkemizde de yenilik ve gelisme olarak
algilanmaktadir (Un, 2002). Giiniimiizde bilginin dolasimi hizlandig igin egitimcilerin birtakim uygulamalardan
daha ¢abuk haberdar olmalar1 olanakli hale gelmistir. Ancak egitimcilerin edindikleri bilgileri, o bilgilerin
temellendikleri yaklasimlara bakmadan sadece yeni olmalarindan dolay: kabullendikleri ve bu bilgiler 1s181nda
tilkemizdeki egitsel uygulamalar1 degistirme cabasina girdikleri gozlenmektedir.

IIkogretim, orta dgretim ve okul oncesindeki 6grencilerin egitimi siirecinde en iyi 6gretim uygulamalarinin;

ogrencileri, onlarin gelisimlerine gore yetistirme ya da 6grencilerin yapabildiklerine gore davramislar: degistirme
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olduguna, 6gretmen yetistirme siirecinde ise Ogretmenleri genel kiiltiir, meslek bilgisi ve alan bilgisi ya da
ogretmenlik yeterliklerini dikkate alarak yetistirme olduguna iliskin goriis birligi vardir. Ancak ogrencilerin
egitilmesi ve Ogretmenlerin yetistirilmesinde etkili olan 6gretinin koklii gecmisinden dolayr egitimde yenilik
arayislar1 bitmek bilmemektedir. Egitimde yeni arayislarin olmasi belki, istenen bir durumdur. Fakat yeni
arayislarin temelinde ayninin olmasi yeni olarak sunulan uygulamalarin da sonuclar1 itibartyla birbirinden
farklilagmamast anlamini tasimaktadir. Uzun siiredir ayakta kalmayi basaran bu egitim Ogretisinin temelinde
Cumbhuriyetin kurulus yillarinda goriislerinden yararlandigimiz Dewey’in de esinlendigi gelisimcilik yer
almaktadir. Gelisimciligin temel sayithis1 “dogallik”’tir. Yani insan igin en verimli olanin dogal gelisim olacagi

varsayimidir.

Etkili egitsel diizenlemelerle dgrencilerin 6grenmeleri saglandigi halde, dogal olanin miikemmel oldugu
ongoriisiiniin korunma yollar1 arastirildigr icin egitimde yenilik arayislari siirmektedir. Ornegin; okul dncesi
donemdeki ¢ocuklarin 6gretime degil oyuna gereksinimi oldugu, oyun oynayarak dogal olarak en yiiksek
diizeyde ogrenecekleri vurgulanmaktadir. Yeterliklere gore Ogretmen yetistirme yerine genel kiiltiir, alan ve
meslek bilgileriyle 6gretmen yetistirme yoluna gidilerek 6grencilerin 6grenmesini kolaylastiran 6zelliklerle
donatilmig 6gretmen yetistirme amaci 6ne ¢ikarilmaktadir.

Gliniimiizde 6grencilerin oyuna zamanlar1 kalmadig1 gerekgesiyle ders saatlerinin azaltilmasinin yenilik olarak
tartismaya ac¢ilmasinin altinda gelisimcilik, yani ¢ocuklarin dogal olan ortamlarda en yiiksek diizeyde gelistikleri
sayiltis1 yer almaktadir. Bu uygulamanin dogurgusu ise 6grencilerde milli egitim amaglarinin gergeklesmesinin
g6z ardi edilmesidir. Bu uygulama, milli egitim amaclarinin gerceklesmesinden sorumlu olan Milli Egitim

Bakanliginin sorumlulugunu dersanelere aktarmasinin yolunu agmaktadir.

Artan ekonomik rekabet caginda, okullarin 6grencileri gerekli akademik becerilerle donatmadaki
bagarisizhg iilkemizden ¢ok dis iilkelerde kendini gostermekte ve sorgulanmaktadir. Ornegin; 1993 yilinda
A.B.D. Egitim Bakani Richard Riley, etkili 6gretim yontemleri yerine 6grencilerin dogal gelisim 6zelliklerini
birinci plana alan 6gretim yaklasimlarinin benimsenmesinden dolay1 6grenci basarisinda diisiisler gozlendigini
belirtmistir. Ogrenci basarisindaki azalma en ¢cok matematik ve okuma-yazma alaninda gézlemlenmistir. Liseyi
bitirmis yetigkinlerin yaklasik %20’sinin okuma diizeylerinin diigiikk oldugu belirtilmektedir (Stone, 1996).
Ulkemizde ise tersine, okullarin ogrencilerde Milli Egitimin amaclarini gerceklestirememesi, Ogrencilerin
okullara gelirken getirdikleri 6zellikleriyle okullardan mezun olmalar1 nedeniyle basar1 olarak goriilmektedir
(Titiz, 2002). Yine de, diger iilkelerde gelisme olarak goriilen yeniliklerin iilkemizdeki 6zel Ogretim
kurumlarinda hizli bigimde uygulamaya gecirilmesinin etkisiyle olsa gerek 6zel okullarin iiniversiteye giris

siralamasinda gerilerde kalmasi rahatsizlik yaratmaya baslamistir.

Kamunun arzuladig1 basarili sonuclar iiretebilecek cok sayida 6gretim yontemleri olmasina ragmen,
Tiirkiye’deki 6zel okullar ve diger okullar bu yontemleri gormezden gelmeye devam etmektedirler. Basarili
sonu¢ veren yontemlerin deneysel gecerlilikleri kamtlanmis, alan Slciimleri yapilmistir. Ogrenmede Snemli
ilerlemeler iirettikleri bilinmektedir. Ama, deneysel gecerlilikleri kanitlanmamis ve alan Sl¢timleri yapilmamis
bircok yontem, yenilik olarak nitelendirilmekte ve 6gretim uygulamalarinda kullanilmaktadir. Kanitlanmis ve

alan olctimleri yapilmis Ogretim uygulamalari arasinda dogrudan ogretim, ipuglari ve doniitler, olumlu



pekistirme, tam 6grenme, kisisellestirilmis 6gretim uygulamalar1 ve yapabildigine gore program uyarlamalar1 yer
almaktadir. Belirtilen yontemlerin ¢ok giiclii sekilde etkili olduklarimi gosteren analiz ve degerlendirmelere
ragmen bu yontemler biiyiik 6lciide gormezden gelinmektedir. Buna karsilik coklu zeka, bulus yoluyla 6grenme,
aktif ogrenme ve tim dil yaklasimi gibi 6gretimde ogrenci farkliliklari-yasantilarina odaklanan egitsel
uygulamalar, etkililiklerine iliskin zayif ya da olumsuz deneysel sonuglar olmasina ragmen uygulanmaya devam
edilmektedir. Aym diizeyde sasirtict olan ozel egitimcilerce diizenli olarak kullanilan ve etkili bulunan
yapabildigine dayali 6gretim gibi (Varol, 1992; Tuncer, 1994; Polat, 1997; Timugin, 2000; Dagseven, 2001)
benzer yontemler cogunlukla reddedilmekte ve gormezden gelinmektedir. Bu yontemler ancak Ogrencinin

yetersizlikten etkilenmis oldugu belirlendikten sonra uygulanmakta ve basarili sonuclar alinmaktadir.

Giinimiizde gelisimcilik, okullarin 6grencinin basarisindan sorumlu tutulmasini engellemeye hizmet

etmektedir.

Amacg
Bu makale, iilkemizdeki egitim ve Ogretmen yetistirme uygulamalarinin diger {ilkelerdeki
uygulamalardan etkilendigi ve bu iilkelerde yenilik olarak goriilen uygulamalarin iilkemizde de yenilik olarak ele
alindig1 sayiltisindan hareket edilerek olusturulmustur. Diger iilkelerdeki yeniliklerin temelinde gelisimcilik
ogretisi yer almaktadir. Gelisimcilik temelli uygulamalarin egitim ve ogretmen yetistirme uygulamalarinda

stnirliliga yol actig izlenimi edinilmektedir.

Bu makalenin genel amaci; 6zellikle A.B.D.’de olanlarin iilkemizde de olmamasi amaciyla Stone’un
(1996) gelisimcilikle ilgili goriislerini merkez alarak gelisimciligin 6grenci egitme ve Ogretmen yetistirme
tizerindeki etkisini betimlemektir. Bu genel amaca ulagmak i¢in izleyen alt amaglara yer verilmistir:

1. Gelisimcilik kavramini, bilinen nciilerini ve onciilerinin ortak goriislerini betimlemek.

2. Gelisimciligin egitim reformlar iizerindeki etkisini, ozellikle anne-babalarin ¢cocuk yetistirme
ve 0gretmenlerin 6grencilerini egitme iizerindeki etkilerini betimlemek.

3. Gelisimsel bakimdan uygun uygulamalarla egitsel bakimdan uygun uygulamalar arasindaki

temel farklar1 betimlemektir.

Gelisimcilik: Tarihi Temelleri ve Onciileri

Gelisimcilik

Deneysel kanitlar1 ihmal ederek daha etkili 6gretim yontemleri bulma c¢abalarinin altinda kolayca fark
edilemeyen ve uzun siireden beri etkisini siirdiiren gelisimcilige dayali egitim ogretisi yer alir. Gelisimcilik dyle
bir ogretidir ki, 6gretmen yetigtirmenin ve egitim siirecinin her yerine sinmistir. Deneysel olarak degerleri
kanitlanmis uygulamalarin gérmezden gelinmesine ve deneysel kanitlar1 olmayan diger uygulamalarin 6n plana

cikmasina yol agmustir.

Gelisimciligin esin kaynagi, dogal gelisim siireciyle uyusmayan uygulamalardan 6gretmenlerin rahatsiz

olmasidir. Burada dogal gelisim siireciyle anlatilmak istenen, cocugun dogal olarak gelisecegi bicimindeki



gelisimci varsayimdir. Cok uzun yillardan beri 6gretmenler ve 6gretmen yetistirenler bu paradigmanin etkisinde
olduklar1 icin “dogal gelisim” tartisgtimadan kabul edilen bir kavram olmus, dahasi Onerilen Ogretim
yontemlerinin gegerli olup olmadiklarina karar verirken de “dogal gelisim” kavramu 6lg¢iit olarak kullanilmigtir.

Gelisimcilik romantik dogallik bigiminde ortaya ¢ikmustir. 18. ve 19. yiizyillarda batida kati sekilci 6gretim
yontemlerini (Bumin, 1983) reddetmekten temellenmis ve yaygin kabul gormiis bir ogretidir. Gelisimciligin
etkisini anlatan terimler arasinda “cocuk merkezlilik”, “olusumculuk”, ilerlemecilik” sayilabilir. Erken ¢ocukluk

donemi iginse ““ gelisimsel olarak uygun uygulamalar” yer alir.

Bulus yoluyla 6grenme de gelisimcilikten etkilenen bir yaklasimdir. Ayni bicimde popiiler olan
olusumculugun da kaynag gelisimciliktir. Her ne kadar olusumculugun belli kavram ya da kuramsal temelleri
varsa da temel kural ve ilkeleri, ylizyilin basinda 6nemli goriilen ve 1950°’1i yillarda 6nemini yitiren John
Dewey’in ilerlemeci egitiminden hiz almistir. Ilerlemeci egitim, gelisimciligin tarihsel olarak en iyi bilinen
bicimi olup, giiniimiizdeki uygulamalara etkisi biiyiiktiir. “Otantik 6grenme”, “yansitict diisiinme”, otantik
olgiimleme” gibi pek ¢ok terim, kokenini Dewey’in ilerlemeciliginden almistir. Gelisimciligin diger giincel
bicimleri, “li¢lincti kuvvet ya da alternatif yaklasim” ve “insancil psikoloji”’ye dayali olarak altmisl ve yetmisli

yillardaki egitsel buluslarda goriilmektedir.

Gelisimciligin ana temalarindan biri ve belki de en onemlisi olan dogalligin iyi oldugu varsayimui,
egitimde kabul gormenin de anahtaridir. Gelisimde dogalligin 6n kabul olarak alindigi yaklagimlarin en
bilinenleri “tiim dil” ve “dil yasantis1” yaklagimlaridir. Okuma 6gretiminde “okur yazarlii olusturma” ve
“biligsel ¢iraklik” yaklasimlar1 digerleridir. Okuma 6gretiminde tiim dil ve dil yasantilar1 yaklagimlarinda
ogretimin dogal olmasi onerilmektedir. Her iki yaklagimla, dogal yolla ¢cocuklar1 okur yazar yapma hedeflenir.

Cocuklarin dil yeterlikleriyle yazili dil yeterlikleri arasindaki fark giderilmeye calisilir.

Gelisimcilik Kavrami ve Temelleri

Egitim uygulamalarinin her zaman gelisimci dayanaklar1 vardir. Kohlberg ve Mayer (1972), Dewey ve
Piaget’in goriislerini dayanak alarak felsefl gelisimcilikten soz etmislerdir. Dewey ve Piaget etkilesimci,
Rousseau ise olgunlagsmaci olarak nitelenmektedirler. Gelisimciligin onciileri “dogal olmanin” gelisimde en
yiiksek diizeye ulagsmanin garantisi oldugunu varsayarlar. Bu varsayim olgunlasmaci ve etkilesimcilerde ortaktir.

Ozellikle Rousseau, Dewey ve Piaget’de goriilir.

Gelisimcilikteki “cilik” tartigilmayan sayilti olup, gelisim olusumunda dogal olmayi temsil eder.
Kuramda ise en yiiksek gelisim diizeyine erigmenin dogal olarak miimkiin olacag: ima edilir. Bu ima, egitim ve

Ogretmen yetistirme siireclerinde belirsizlik anlamina gelmektedir.

Gelisimcilikteki 6nemli sayitlilardan biri “dogal olanin saglikli oldugu” sayiltisidir. Gelisimcilik takvim
yasina gore sosyal, duygusal ve biligsel alanda hizli ilerlemeler olursa cocugun dogal agilim ve yonelimlerinin
bundan zarar gorecegine inanir. Bu nedenle sosyal, duygusal ve biligsel alanlarda hizli 6grenmeyi hedefleyen

yaklagimlara kugkuyla bakar. Dogal 6grenmeler i¢in asagidakiler vurgulanir:



1. Ogrenmeler icin dogal egilim ve yatkinlik yeterlidir.

2. Dogustan gelen niteliklere, yatkinliklara ve davranma bi¢imlerine miidahale etmek zararlidir.

3. Dogal 6grenmeler icin 6grenme yasantilarini cogaltmak yeterlidir.

Ana-baba ve 6gretmenlerin farkinda olmadan duygusal ve biligsel niteliklere miidahalede bulunmalar1
sonucu olusan degismeler gelisimciligin sayiltisiyla ters diismez ve dogal olarak izlenen degistirme yollar1 olarak
goriiliir. Cocugun gelisiminin izledigi yol ve egilimleri sistemli olarak degistirme ¢abalari ise onun en yiiksek

diizeydeki gelisimine bir miidahale olarak algilanir ve kuskuyla karsilanir.

Gelisimciligin temel sayiltis1 “cocugun kendi yatkinliklari, egilimleri ve niteliklerinden kaynaklanan
gelisimsel yonelimlerine firsat verildiginde gelisim en yiiksek diizeyde gergeklesir” biciminde 6zetlenebilir. Her
ne kadar, Rousseau, Dewey ve Piaget’nin gelisim kavramlar1 diger gelisimcilerden farkli olsa da tiim

gelisimcilerde bu sayilt1 ortaktir.

Rousseau, dogayr ve insanin dogasini tanrinin caligmast olarak goriir ve insanin etkileriyle
kirletilmemesi gerektigini savunur. Onun goriisiine gore insanda en yiiksek diizeyde gelisimin gerceklesmesi,
sahip olunan egilimleri, yatkinliklar1 ortaya ¢ikarmakla ve insanmi toplumsal prangalardan, bozulmalardan

korumakla olanakli olur.

Dewey ve Piaget cocugun egilimlerini, yatkinliklarini ve niteliklerini Darwin’in belirttigi evrim
stirecinin bir Uriinii olarak goriir. Dogal egilim ve niteliklerin dogal se¢im siireciyle gelistig§inden hareketle

evrimi, yani dogal etkilesimleri ve degismeleri yeglediklerini belirtirler.

Rousseau’nun aksine Dewey ve Piaget, ¢cocukta goriilebilecek en yiiksek diizeydeki ilerlemenin sadece
basarili olgunlagsmanin sonucu olmayip, dogal etkilesimlerin sonucu oldugunu savunurlar. Dogal etkilesim
stireci, dogal olarak olusan yasantilarla zenginlesen ve evrimle segilip getirilen niteliklerin yerli yerine
oturmasiyla miimkiin olur. Diger bir deyisle gelisim, evrimin sonucu olan dogal egilimlere uygun olan yasantilar

sonucu olusur.

Dewey’in yaklagiminin vurgu kaynagi, her bireyin egilimlerine gore yasanti olusturmak anlamina gelen
otantik egitimdir. Evrimle donatilmis insanlar etkileserek, yasantilara katilarak, problem g¢ozerek ogrenirler.

Ogrenmeler en yiiksek diizeyde, problem ¢ozme ile gerceklesir (Dewey,1996).

Gelisimciligin Kisa Tarihcesi ve Onciileri

Gelisimciligin zengin tarihi 400 yildan uzun bir siiredir kaynaklarda yer almaktadir. Dikkati ¢eken
savunuculari arasinda J.J. Rousseau, J.Dewey ve J. Piaget bulunmaktadir.
Gelisimciligin tarihsel temelleri Rousseau, Dewey ve Piaget’den ¢ok daha Oncelere gider. Egitim
kuramcilarindan Johann Bernard Basedow (1724-1790), Johann Heinrich Pestallozi (1746-1827), George
Wilheim Hegel (1770-1831), Fredrich Froebel (1782-1852), Herbert Spencer (1820-1903), William James(1842-



1910), Stanley Hall (1844-1924) son iki ylizyilin en bilinen oOnciilerindendir. Bu diisiiniirlerin goriisleri tek

basina olgunlagmaci ya da olgunlagma ve etkilesimin belirleyici oldugu varsayimlari yer alir.

John Dewey ve ilerlemeci Egitim

John Dewey formal olarak siralanmus gelisimsel evrelere bel baglamayan gelisimcilerdendir. Evrim
stireciyle sekillenmis insanin dogal olarak olusan yasantilarla uyumlu niteliklerle donatildigina inanir. Nitelikli
egitimi, biiylimeyi en iist diizeye ¢ikarma olarak tanimlar. Nitelikli egitimin amacinin, 6grencilerin biiyiimesi
icin onlarin ortaya ¢ikarilan niteliklerine ve belli bicimde davranma egilimlerine egitsel yasantilarin uydurulmasi
oldugunu belirtir. Gelisimin en yiiksek diizeyde gerceklesmesi icin olgunlagsmanin yasantilarla beslenmesi
gerektigine inanir. Rousseau’nun aksine Dewey, olgunlagmayr gelisim siireci igin yeterli gormemis,
olgunlagmanin mutlaka yasantilarla beslenmesi gerektigini diisiinmiistiir. Hatta tembellige pirim verdiklerini

belirterek sadece olgunlagma ilkelerini benimseyen egitimcileri elestirmistir.

Dewey, okulu 6grencilerin kendileri icin anlamli olan problemleri ¢ézmesi icin 6gretmenlerin ¢ocuk
kaynakli 6grenme yagantilarim yapilandirdiklart bir yer olarak gériir (Dewey, 1996). Ogretmen eylemlerinin
onceden tasarlanmig sonuclari olmast yerine, Ogrenme siirecini kendiliginden ya da dogal olarak
zenginlestirmeyi/kolaylastirmayr amaclayan eylemler olmasi gerektigini belirtir. Dewey’in kendi sozleriyle

egitim icin yeglenen amag sadece biiylimeyi saglama olmalidir, biiyiimeyi degistirme degil.

Yasamin temel niteligi biiylime oldugundan, egitimin amaci tamamiyla biiytimeyle ilgili olmalidir.
Egitim i¢in bilyiimenin 6tesinde amag¢ yer almamalidir. Okuldaki egitimi degerlendirmenin Sl¢iitiinti de biiyiime

icin ¢ocukta ne denli istek yarattigina bakmak olarak belirtmistir (Dewey, 1996).

Dewey’e gore, dogru yasantilar diisiindiiklerini yansitmaya firsat veren yasantilardir ve her 6grenci i¢in
anlamli ve bireysel olarak tammlanmig bilme bi¢imi vardir. Bireyler dogal secim meziyetleriyle donatilmisg
olduklar i¢in problem ¢6zme yasantilarin1 desenleme, 6gretmenin temel niteligi olarak goriilmiistiir. Dewey’in
Ogretim planlar1 dogal secim meziyetlerini ¢ogaltma tizerine odaklanmistir. Bu amagla problem ¢dzmeden

yararlanir.

Dewey, gergek anlamanin kisisellik gosterdigini ve bu nedenle egitim amaclarmin dis unsurlarca
ogrenciye buyurulmamasi gerektigini savunmaktadir. Boylece Dewey ogrencilerin dnceden tasarlanmis bilgi ve
anlayislar edinmelerini denetim altina alarak 6gretmenlerin 6gretme yeteneklerini de sinirlandirmaktadir.

Egitim siirecinin amacinin 6grencinin yansitma giiciinii zenginlestirmek olmasi gerektigini belirtir. Ogrencinin
diisiindiiklerini yansitmasi geligirken disiplin alanlarindaki icerigi de es zamanl olarak 6grenmesi beklenir. Bu
gorlis, geleneksel okullasmanin beklentilerini karsilamaktan ve akademik kavram ve becerilerin
kazandirilmasindan 6gretmeni sorumlu tutmaktan uzak bir bakis acisidir. Dewey’in diisiincesinde, kisinin

bilgiyle hasir nesir olmasi ikincil nemdedir (Dewey, 1996).



Insamin akilcihigma olan inanci Dewey’i ogrencilerin kisisel arastirmalariyla ortak dogrulara
ulagacaklart diigtincesine ulastirmis ve geleneksel okullasmanin amaglar1 olan 6nceden tasarlanmig amaclara

kars1 ¢ikmustir.

Dewey’in okullasma icin geleneksel beklentilerden ayrilmasiyla dogadaki evrim siireci arasinda
baglant1 vardir. Ilerlemeci okullagsmanin ¢ok cesitli sonuglar iiretmesi olasidir. Bu sonuglar segilirse toplum icin

cok yararli olabilir ve bu siirecin sonunda toplum oldugundan daha iyi duruma getirilebilir.

Dewey, oOgrenci ilgisini ogrenci giidiilenmesinin kaynagi olarak gormiistiir. Bu durum yaklagimin
uygulanmasinda giiliiklere yol agmistir. Ogrencinin yetilerinin ve ilgilerinin ortaya ¢ikmasina rehberlik
edebilmesi icin 6gretmenin insan gelisimine iliskin bilgilerle donatilmasi gerekir. Dewey her bir 6grencinin
bilme ve 6grenme yonteminin digerinden oldukg¢a farkli oldugunu belirtmistir. Bu farklilik, i¢giidiisel kapasite,
gecmis yasantilar ve tercihlerin farkliligindan kaynaklanir. Bunlar bilindiginde 6gretmenler, 6grencilerin neden
farkli tepkilerde bulunduklarini anlar ve onlarin en verimli sekilde tepkide bulunmalarini yonlendirebilir
(Dewey, 1996). Goriildiigii gibi Dewey’in yaklasimi 6gretmenlere 6gretimi planlamalari amaciyla genel ilkeler
vermekten uzaktir. Her 6grencinin kapasite, yasanti, tercih gibi farkliliklarini 6gretmenin sinif ortami ig¢inde nasil

yonetecegi ve 6gretimi nasil diizenleyecegi belirgin degildir.

Dewey’e gore Ogrenci gereksinimleri, egitsel yasantilarin secilmesinde ve siraya konulmasinda
rehberlik etmelidir. Disiplin alanlarinin icerigi ve saglanan yasantilar 6grencilerin bireysel gelisimine uygun

olmalidir. Egitim siirecinde formal bilgi tamamen kendiliginden kazanilmalidir.

Dewey’in uzun ve prestijli meslek yasaminda ilerlemeci egitim iizerindeki kapsamli etkisinden
Dewey’in ilkeleri ortaya ¢cikmis ve bu ilkeler egitimde kabul edilmis goriisler olarak gelisimciligin iginde
barindirilmistir. Kirkli yillarin sonu ve ellili yillarin baglarinda ilerlemeci egitim akiminin kavramlari belli bir
ogretiyi temsil ettigi diisiinilmeden kabul edilmistir. Mantikli ve iyi egitim uygulamalar1 olarak algilanmustir.
Giiniimiizde de Dewey’in kavramlarindan esinlenen 6gretim uygulamalarinin, hayal kiriklig1 yaratan deneysel

sonuglart olmasina ragmen pek ¢ok yandasi vardir.

Ogrenme stilleriyle 6gretme stillerinin, dgrenci niteligiyle sagaltim niteliginin eslenmesiyle yapilan
aragtirmalarda Ogrenci basarimlarindaki ilerlemeler Dewey’in Ogretim igin yapmis oldugu Onerileri

desteklemekten uzaktir (Slavin,1991).

Ogretmen egitiminde ilerlemeciler ¢ok etkili olmustur. Binlerce Ogretmen, ilerlemeci diisiinle
yetismistir. Ilerlemecilik itibar yitirmesine ragmen kavramlari, evrensel akil olarak oylesine yerlesmistir ki,
gelisimciligin degisik bi¢imleri tim egitim kuramlarinda yer almis ve gelisimciligin degisik bicimlerinden bu

kuramlarin olusturulmasinda yararlanilmustir.



Yeni ilerlemeci Kuramlar

Ellili yillarin sonlarima dogru ilerlemeci egitim yaklasimi etkisini kaybederken, gii¢lii gelisimcilik
egilimleri olan cok sayida yeni ilerlemeci egitim akimlar1 egitim alaninda yayginlik kazanmistir. Bu akimin
ornekleri arasinda Laurence Frank, Daniel Prescott, Carl Rogers, Arthur Combs, Abraham Masow ve Eric
Ericson yer alir. Bu diistiniirlerin tiimii egitimin genel amacinin kisisel gelisim oldugunu belirtmistir. Her ne
kadar kuramsal temeller ve vurgulamalar ilerlemeci egitimden farkliysa da (Insanin potansiyelini liberallestirme,
kendini degerli gorme, basarimlariyla kendini gerceklestirme gibi) ogretmenlere yonelik Oneriler ilerlemeci
egitimde oldugu gibi, dogal gelisimsel egilimler ve siirecleri kolaylastirma iizerinde odaklanmaktadir. Bazi
kuramcilar gelisimciligi daha az vurgulamakla birlikte fikirleri ilerlemeci egitimle ve gelisimcilikle uyumludur.

Ornegin Paul Torrence zihinsel yaraticihgin gelisimi, Kohlberg de ahldk gelisimi iizerinde durmustur.

Yeni ilerlemeciligin giiniimiiz egitim uygulamalarinda yer alis1 biligsel gelisim agirlikli olup, bu akim
altmish ve yetmisli yillarda popiiler olmustur. Bu alanda en ¢ok bilinen iki isim Jean Piaget ve Jerome
Bruner’dir. Her iki diistiniir de kisisel bulug ve dogal 6grenme yasantilarin1 vurguladiklarn icin Dewey ile

uyumludurlar.

Jean Piaget ve Lev Vygotsky

Gelisimciligin felsefi onciileri Dewey ve Piaget’dir. Egitimin savunulabilir amacinin biligsel bilylime
olabilecegini belirtmislerdir. Piaget’nin zihinsel gelisim kuramui, iic ¢ocugun ayrintili bicimde gézlenmesine ve
incelenmesine dayanir. Biyolog olarak yetigen Piaget biligsel ozelliklerin ortaya ¢ikmasi icin biyolojik olarak
gereken bicimde donanan bireyin zihinsel asama sirasina uygunluk gosteren etkilesime gereksinimi oldugunu
belirtir. Egitimciler icin Dewey’in anekdotlariin yerine Piaget’nin bilimsel gozlemlere dayali calismalari

kuramsal bir temel olusturmaya baglamigtir.

Rus psikolog Vygotsky, cagdasi Piaget gibi gelisimdeki ilerlemelerin biyolojik yap1 tarafindan
sekillendirildigini disiinmiistiir. Piaget’nin aksine Vygotsky olgunlasmis davranig ve diisiincelerin olusumunda
sosyal ve kiiltiirel yasantilarin ve ogrenmelerin 6nemli etkisi oldugunu belirtmistir. Ancak yine de davranig
tizerinde yasantinin etkisinin biyolojik yapiyla sinirlandirildigini eklemistir. Bu iki kuramcidan Piaget daha

popiiler oldugu i¢in egitim uygulamalar iizerindeki etkisi daha fazla olmustur.

Buldugu sonuglarin giivenirliginden dolay1 Piaget’nin egitime yonelik Onerileri Rousseau, Dewey ve
digerlerine gore daha baskici ve inandiricit olmustur. Olumlu yanlarina ragmen Piaget kuramini olustururken
kendisinden onceki diisiiniirlerin 6ngoriilerinden biitiiniiyle uzak kalamamigtir. Dewey ve Rousseau gibi Piaget
de gelisim siirecinde dogal ilerlemelerin en yiiksek diizeyde yarar saglayacagi sayiltisini benimsemistir.

Gelisimciligi onaylayarak kabul etmistir.

Piaget’nin egitsel onerileri bireye 6zgii “dogal” yasantilar1 koruma ve kolaylastirma odaklidir. Kohlberg

ve Mayer’e gore bu onerileri gergeklestirme;



® Cocugun diisiinme stiline ya da evresine dikkat etmekle,

® Uyaranlarla donemleri eslestirmekle,

® Geleneksel 6gretimin yani dogru yanitlar1 ve iyi davranmayi pekistirmenin aksine cocuklar
arasinda biligsel ve sosyal ¢atismalar olusturma ve problem durumlara iligkin uzlagsmazliklar yatmak,

® Cocugun etkin olmasina firsat veren uyaranlar sunarak tepkinin 6ziimsenmesini saglayarak,

uyaranla dogal uyaran arasinda baglant1 kurulmasiyla olanaklidir.

Piaget’nin kuraminin varsayimlarinin arastirmalarca zayiflatilmasina ve kuramin revize edilmesine
karsin kuram egitimciler tizerinde cok etkilidir. Yakin zamanlardaki iyi bilinen ve popiiler olan oOrnegi
olusumculuktur. Egitimcilerce kabul edilen ve popiiler olan tiim egitim Ogretileri ayn1 zamanda Dewey’in

gortisleri ve gelisimcilikle de uyumludur. Piaget popiilerligini bir bakima Dewey’e bor¢ludur.

Gelisimcilik glinimiizde ilk6gretimin birinci kademesinde ogretime rehberlik eder goriinse de tiim
diizeylerdeki egitim uygulamalarinin kavramsal yapilarinin temelini olusturur. Okul &ncesi donemde “gelisime
uygun uygulama” diisiincesi dylesine yaygindir ki ulusal egitimimizin amaglar1 arasinda her zaman yer almistir.
Gelisimciligin yayilmasini etkileyen etmenler arasinda 6gretim yontemleriyle ilgili kitaplar etkili olmustur. Bu
kitaplar gelisimcilikten esinlenmistir. Kitaplarda eklektik yaklagim ve siirekli yenilik arayis1 vurgulanmaktadir.

Bu da belirsizligi getirmektedir.

Gelisimciligin Yayilmasi

ABD’de ve iilkemizde otuz kirk yildir ilkogretimin birinci, ikinci kademelerinde ve liseler icin
Ogretmen yetistirmede yaygin olarak kullanilan 6gretim yontemleri, sinif yonetimi kitaplar1 vardir. Bu kitaplar
durmadan yeni baskilar yapmaktadirlar. Bu kitaplara bakildiginda deneysel sonuglari olan bulgulara ¢ok fazla
onem verilmedigi dikkat cekmektedir. Kitaplardaki onerilen yaklagim eklektik olup, farkli yaklagimlara bir arada
yer vermektedirler. Dolayisiyla bu kitaplarda yapilandirilmis, 6gretmen yonlendirmeli yaklasimlardan uzak

durulmaktadir. Lemlech’in ( 1994) yazdiklar bu kitaplardaki durumu tipik olarak ornekleyebilir:

Nasil ve ne 6greneceklerini ve 6grendiklerinin nasil degerlendirilecegini se¢meleri igcin 6grencilere ¢ok
az firsatin verildigi siniflarda somut 6diillerle, tesvik edici programlarla ve norma dayali degerlendirmelerle sinif
yapilandirilmigtir. Bunun sonucunda 6grenmeler eglenceli olmaktan ¢ikmigtir. Bu simiflarda tekrarlarin, ticari

amacla tiretilmis 6gretim materyalleri ve ders kitaplarinin kullanimi yaygindir.

Ogretim yontemleri ve sinif yonetimine iliskin ders kitaplarinda Snerilen uygulamalar olarak deneysel
arastirmalara dayali uygulamalar yerine 6gretimde kisisellige ve bulusa yer veren, 6grencinin gereksinimlerine
duyarli yasantilar tizerine kurulmus 6gretim yaklagimlari 6nerilmektedir (Akyol, 2000; Tertemiz, 2000; Saban,

2000; Ozden, 2002; Celik, 2002; Basar, 1997).

Gelisimci bakis agisina sahip yazarlar, bir sinif i¢in uygun olan ise yarayan yontemlerin baska bir sinif

ise yaramayabilecegini iddia etmektedirler. Ogretim yontemi kitaplari egitim uygulamalarinin temelinde



arastirmalarin olmasi gerektigini belirtirler; ancak, sonu¢ almay saglayan uygulamalara iligkin bulgulara ¢ok az
yer verirler. Soz konusu Kkitaplarin ogretime iliskin Onerileri, egitimdeki ilerlemelerin deneysel olarak
kanitlanmis sonuclarin iizerine insa edilecegi iizerinde goriis birligi belirtmekten uzaktir. Deneysel sonuglar
egitsel uygulamalar i¢in olgunlasmamis rehberlerdir. Birikerek, bir araya getirilerek uygulamalar i¢in onemli
ipuclar1 saglayabilirler. Arastirmalardan tekrarlanan sonuglar ¢ikmasina, 6gretim yaklasimiyla 6grenme arasinda
kestirilebilir iligkiler bulunmasina ragmen, var olan yontem kitaplarindan ¢ikan sonug, 0grenmeyle 6gretim
yontemi arasindaki iligkinin kestirilebilir olmadig1 yoniindedir. Yani 6gretimle 6grenme arasindaki iliskinin bir
ogretmen bir sinif, bir ders icin dogru olabilecegi ama digerleri icin dogru olmayabilecegi belirtilmektedir. Bu,
egitim uygulamalar i¢in belirsizlik anlami tasimaktadir. S6z konusu yontem kitaplari, 6gretim uygulamalarina
karar verirken okuyucuyu arastirma sonuglarina bakarak karar verme yoniinde desteklememektedir. Tersine,

bilim giysisini giyer gibi goriiniip, bilimin temelini ve amacin1 tamamen ihmal eder, gérmezden gelirler.

Ogretim yontemi ve simf yonetimi kitaplari, deneysel arastirmalarin degerini onaylamadigi gibi, egitim
bilimi alaninda calisanlarin da deneysel kanitin ayiric1 degerini yeterince anlamadiklar1 gézlenmektedir. Etkili
Ogretim uygulamalarina rehberlik etmesi icin deney olusturma egitim alaninda ¢alisan bilim adamlarinca daha
yeni yeni kabul gérmektedir. Giiniimiizde bile egitim alaninda yapilan arastirmalarin ¢ogunlugu betimsel ya da
baglantisal niteliktedir. Ogretim yonteminin etkili oldugunu baglantisal ya da betimsel arastirmalarla anlamanin
miimkiin olmadig1, bunu anlamak i¢in iyi tasarlanmis deneysel aragtirmalara gereksinim oldugu bu kitaplarda

vurgulanmamaktadir.

Bu kitaplarin 6nerdigi 6gretim ve simif yonetimi ilkelerini 6grenerek 6gretmenlik yapanlar kitaplardan
edindikleri bilgilerle rahat etmektedirler. Ornegin, Ogrencilerin sorunlu davranislarinin, onun ailesinde yasanan
sorunlarla iligkili olabilecegini Ogrenen Ogretmen, Ogrencisinin sinif iginde olusan sorunlu davranislarini

azaltmak i¢in kendisinin yapabilecegi bir sey olmadigini diisiinerek rahatlamaktadir.

Denenmemis, denenip de sonu¢ alinmamis uygulamalarla ve yeniliklerle daha iyi sonuglar almak
miimkiin degildir. Bu, durmadan yeni bir arayis icinde olmak sonucunu dogurur. Egitim alaninda calisanlar
arasinda iyi uygulamalar i¢in goriis birligi olmadig1 gibi, boyle bir goriis birliginin olmasi gerektigine iligkin de
goriis birligi yoktur. Ogretim uygulamalarim sekillendiren yenilikler izlenilen pazarlama stratejilerinin sonucu
olup, deneysel aragtirma sonuglarin1 gormezden gelme egilimindedirler. Hatta ders saatlerini azaltip, oyun
saatlerini artirma oOrneginde oldugu gibi yenilikler elestirilerle bagetmek i¢in bagvurulan bir yol olarak

goriilebilir.
Gelisimciligin Egitim Reformlar1 Uzerindeki Etkisi
Gelisimciligin egitim reformlar1 iizerindeki etkisini anlamak icin sosyallesme, ana-babalik ve 6gretme

tizerindeki etkilerine bakmak gerekmektedir. Gelisimciligin ana-baba ve Ogretmen eylemleri {iizerindeki

sinirlama ve onerilerinin etkisi okullagmanin sonuglart bakimindan da 6nemlidir.



Gelisimciligin Ogretme ve Ana-Babahk Uzerindeki Etkileri

Gelisimcilik, ana-babalara cocuklarini yetistirirken onlar1 egitmek icin kendilerini daha az ifade
etmeleri, cocuklar1 daha 6zgiir kilmalar1 dogrultusunda rehberlik etmistir. Ozellikle cocuklarin okul ¢aligmalar
konusunda 1srarci olmamalarini, ¢ocuklar sorumlu ve olgun olmayan davranislar sergilediginde hosgoriilii
davranmalarini 6giitlemistir. Gelisimciligin ana-baba ve 6gretmenlere yol gosteren bu 6nerileri bilindiginde ana-
babalarin neden amag¢ ve basari yonelimli okullardan/6gretmenlerden sikayetci olduklarini anlamak olanaklt

olur.

Ana-babalar c¢ocuklarinin gelisimsel olarak diinyaya uyma yetileriyle dogduguna inandirilarak
ogretimde basarili olamadig takdirde, yine de yasamim bir sekilde kazanabilecegi diistincesiyle rahatlatilir ve
hosnutsuzluklar1 azaltilir. Bu bigimde basar1 karsisindaki doyumlart da en yiiksek diizeye cikarilir. Boylece
ogretimde ilerlemeye yol agmayan 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi desteklenmis olur. Ciinkii ana-babalar
zaten ¢ocuklarindan basar1 beklememektedirler; basar1 beklentisinin ¢ocuklarinin gelisimine zarar verecegine

inandirilmiglardir.

Wilodkowski (1986) oOgretmenlere Ogrencilerin Ogretim amaclarini gerceklestirmeleri igin 1srarci
olmamalarini Snermektedir. Onemli olan 6grencilerin ne kadar basardiklari degil, ilgi ve heyecanla tepkide
bulunmalaridir. Eger 6grenci ilgi ve heyecanla tepkide bulunuyorsa giinliik, diizenli bir ¢izgide olmasa bile
ilerler. Eger 6grenci aninda 6grenemedigi icin heyecan ve ilgisini yitirirse dgrencinin ¢abalari bosa gidecegi gibi,

ogretmenlerin 6grencilerinin yasam boyu 6grenen insanlar olmalariyla ilgili amaglar1 da tehlikeye girer.

Uygulamalarin ~ “gelisimsel bakimdan uygunlugu” politikasin1  benimseyenler, Ogretmenlerin
ogrencilerinin disiplin alanlarinda hatalarim diizeltme ve dogru tepkide bulunmalarini saglama big¢imindeki
roliiniin uygun olmadigint savunurlar. Ayrica, ¢ocuklarin dogru yanitlarindan dolayr 6rnek gosterilmelerinin,
grubun 6niinde kirmizi kurdele takarak veya bagka sekillerde odiillendirilmelerinin uygun olmadigini belirtirler.
Gelisimci Benjamin Spock, Gessel ve Ilg, Warner ve Rosenberg’in ¢ocuk yetistirme onerileri arasinda yer alan
ve gercek olarak algilanan cocuga istedigini yapma firsatt verilmesi yoniindeki Oneriler tiim egitimciler
tarafindan desteklenirken, cocugun gelisimine miidahale etme bigciminde algilanan uygulamalarin

sinirlandirilmasi 6nerilmektedir (Stone, 1996).

Gelisimcilik, ana-babalara ¢ocugun en yiiksek diizeyde gelismesi icin ¢ocuktan beklentilerini ve
¢ocugun basarisim ikincil oncelikte tutmalarini 6nerir. Anne-baba ve 6gretmenlere ¢ocuklara oncelikle onlarin
egilimlerine uygun yasantilar ve firsatlar hazirlamalarini Onerir. Bu Oneriler 6gretim yontemleriyle ilgili
kitaplarda 6grenmelerin gelisimsel olusu nedeniyle cocugun 6grenme i¢in hazir olusu dikkate alinmalidir, diye
sunulur. Bunun anlami cocugun yeterli biyofiziksel olgunluga erisince ve yeterli yasantiya sahip olunca

o0grenmeye hazir olacag ve istediklerini 6grenecegidir.

Cok az incelenmis olmakla birlikte, gelisimcilik 6gretisiyle sekillendirilmis anne-baba ve 6gretmenlerin

ogretme ve cocugun davramslarini yonetmekle ilgili tepkilerinin nasil oldugunu kestirmek olanaklidir. Ogretme



ve davranis yonetimi (disiplin), ¢cocugu etkilemekten kaginma ya da nasil etkileyecekleriyle ilgili belirsizlik
olarak ortaya ¢ikar. Miidahalelerin ¢ocuga zarar verilebilecegi izlenimi belirginken, giivenli ve etkili eylemler
cok acik ve belirgin degildir. Cocuk icin eylemde bulunmanin 6n kosulu cocugun gelisimsel durumunu

kestirmektir. Ancak, bunun nasil yapilacaginin yollar1 belirgin degildir.

Kisinin gelisim diizeyiyle ilgili dogru sonuglar ¢ikarmanin oniindeki engeller arasinda geligimle ilgili
kuramlarin uygulanmasi yer alir. Gelisimin fiziksel ve motor boyutlariyla ilgili ¢cok sayida ¢alisma yapilmistir.
Gelisimin isareti olarak boy, agulik, dis sayist ve gecilen motor basamaklar kolayca gozlenebilir;
nicellestirilebilir. Ancak, bu bir biitiin olarak gelisimle ilgili sonuglar ¢ikarmak igin yeterli degildir. Sosyal,
duygusal ve biligsel gelisim kolayca gozlenemediginden ve nicellestirilemediginden sonug ¢ikarmak giiglesir. Bu

giicliitkler Piaget’nin zihinsel gelisim kuraminda belirgindir.

Piaget’ye gore zihin olusumcu ve yaraticidir. Yeni diisiinme mekanizmalarinin zamanla yaratimi
gelisimdir. Yarati olmasinin nedeni fiziksel olarak var olan bir seyin kopyasi ya da kesfi olmamasindandir.
Simiflama ve olasiliklar fiziki diinyada yer almaz. Bunlar insan zihninin yaratici bigimde olusturdugu
kavramlardir; ve bir sekilde nicellestirilemezler. Bundan dolayr da gozlenemezler. Zihin gelisimiyle ilgili

sonuglar ¢cikarmak miimkiin olmaz.

Ogretim ve davrams yonetimi icin gerekli sonuclari ¢ikarmadaki belirsizlik ve kesin olmamaya ek
olarak Piaget’nin kuramina gore var olan davramisla gelisimsel durum arasindaki iligki sabit olmadg: gibi
gozlenebilir de degildir. Davranigsal, duygusal ve zihinsel alandaki ilerlemelerin dengeli olmayan bir bicimde

birden bire olustugu ve sonra uykuya yattig1 belirtilir.

Bu belirsizliklerin yani sira gelisimsel diizeyin tahminleri yetiskin hareketlerini sinirlama egilimindedir.
Kavramsal olarak zihinsel performans, caba, olgunluk ve basari, gelisimin su andaki diizeyinin altinda kalabilir
ama onu asamaz. Ornegin; somut islemler diizeyinde akil yiiriitebilen bir ¢ocuk, daha onceki islem Gncesi
donemin gostergeleri olan bazi davranislar sergileyebilir fakat asla daha iist diizeyde yer alan soyut islemler
donemine ait beceriler sergileyemez. Bu yiizden bir ¢ocugun su andaki davranislarini temel alan gelisim
Olciimlemeleri ¢cocugun gelisimsel diizeyini oldugundan daha diisiik olarak tahmin edebilir ancak oldugundan

daha yiiksek olarak tahmin edemez.

Gelisimsel bakimdan uygun Ogretme ve anne-babalik cocugun var olan gelisim diizeyine uymayi
gerektirir. Cocuk, gelisim diizeyine gore yaratilan firsatlar ve sunulan yasantilarla en yiiksek diizeyde gelisir.
Cocugun gelisim diizeyinin otesinde, yapabildikleri temel alinarak yapilanlar tehlikeli goriiliir. Cocugun en
yiiksek diizeyde gelisebilmesi icin anne-baba ve dgretmenlerin beklentilerini diisiirmeleri, yiikseltmelerinden

daha iyidir.

Sonug olarak gelisimcilik anne-baba ve ogretmenlerin ¢ocukla ilgili yiiksek beklentiler gelistirmelerini
ve onlardan olgun davranmalarini beklemelerini engellemektedir. Cocukta dikkat cekecek kadar gelisimsel

gerilik goriilse bile bu ¢ocugun gelisimsel durumunun bir geregi olarak goriiliir. Gelisime uygun yollar izlenmesi



yeterli goriiliir. Durumu degistirecek onerilerden kacinilir. Gelisime uygun yasantilar saglanmasina ragmen
gelisimde ilerlemeler olmadiginda cocugun potansiyelinin gecikerek ortaya c¢ikacagi diisiiniilerek sorunun
¢Oziimii zamana birakilir. Bu tiir 6gretmenlik ve ana-babalik etkili olmayan 6gretmenlik ve ana-babalik olarak
goriilmemektedir. Boylece, cocugun gelisimindeki geriliklerden anne-baba ve Ogretmen degil, ¢ocugun

potansiyeli sorumlu tutulmaktadir.

Sosyal ve Kiiltiirel Dogurgular

Gelisimciligin dogurgular1 ev ve okulun ¢ok 6tesindedir. Gelisimciligin etkisinde asir1 diizeyde kalmig
ana baba ve dgretmenler, ¢ocuklarinin yapici ve sorumlu davranislari i¢in sorumluluk almadiklarindan evde ve
okulda sorunlar eksik olmaz. Anne-baba ve 6gretmenler ¢ocuklarinin/dgrencilerinin ne denli 6nemli oldugunu
hi¢ siipheye diismeksizin belirtirler. Buna karsin ¢ocuklarin yapici ve sorumlu davranislar sergilemesi i¢in onlari
etkileyecek bicimde sorumluluk almadiklart icin akranlar, eglence endiistrisi ve medya, anne-baba ve

ogretmenlerin yerini alarak ¢cocuklar etkiler.

Cocugun olgunlasmasi, karakterinin bicimlenmesi, sorumluluk duygusunun artmasi gelisim olarak
degerlendirilir. Gelisimcilik, cocuklarin uygun durum ve kosullar saglandiginda zamanla olgunlasip sorumluluk
kazanacaklarimi belirtir. Cocuklarin basarisiz olmalarindan, olgun ve sorumlu davraniglar gostermemesinden
uygun olmayan ortam ve kosullari sorumlu tutar ve bundan dolay1r ¢ocuklarin hos goriilmesini ve bu
davranislarinin kabul edilmesini Onerir. Uygun ortam ve kosullar hazirlandiginda cocuklarin kendiliginden
sorumlu ve olgun davramislar gosterecegi evrensel bir gercek olarak kabul edilir. Cocuk sosyal ve akademik
alanlarda ilerlemeler gostermediginde, daha iyi ortam ve kosullarin hazirlanmasi amaciyla yenilik arayisi i¢ine

girilerek cocugun hos olmayan durumlarla kars: karsiya kalmasi engellenir.

Gelisimciligin Okul Calismalari Uzerindeki Etkisi

Okuldaki 6grenmeler 6grencilerin oldukca fazla zaman ve ¢aba harcamalarini gerektirir. Gelisimcilik,
ogrenmelerin 6grenciye sikinti vermeyecek sekilde onlari uyararak olusmasi gerektigini belirtir. Gelisimcilige
gore Ogretmenlerin, Ogrencilerden ¢ok caba harcamalarini beklemeleri uygun degildir (Stone, 1994).
Ogrencilerden cok az gaba beklenince onlarin Ggrenmeleri icin de daha az caba gosterilir ve daha az kaynak
ayrilir. Ogrencilerin dikkatsizlik ve isteksizligini ©nlemek igin onlarin ilgi ve coskusunu destekleyecek
uygulamalara yonelinir. Yetersiz sonuglar alinirsa beklentiler 6grenci ne yapmak istiyorsa onu yapsin diizeyine
kadar diisiiriiliir. Ogrencinin icten giidiilenmesi ve 6z saygisi iizerinde zararli etkisi olabileceginden 6grencilere
basarilariyla ilgili doniit verme cabalari sorgulanir. Gelisimcilik Ogrencinin degil, ogretmenin g¢aligmasini

vurgular.

Gelisimci Ogretiye gore okul Ogrencilerin bilgi ve becerilerini sistemli olarak 6grendikleri bir yer
olmaktan ¢ok, ilgileri dogrultusunda kendilerini ifade ettikleri, etkilesimde bulunduklari, kesfettikleri, se¢im
yaptiklar1 bir yerdir. Iddiaya goére ogrenciler bu bigimde daha kolay o&grenmektedirler. Oz giivenleri

gelismektedir. Ancak Ogretmen yetistirme programlarinda okutulan kitaplarda &gretmenlerin bunlar1 nasil



saglayabilecegine iliskin hi¢bir somut iglem siireci yer almamaktadir. Sinif yonetimiyle ilgili olarak 6gretmenin,
smifindaki sorunlar1 énceden sezmesi, sinifindaki sorunlart beyin firtinast yontemiyle ¢ézmeye ¢alismasi gibi
belirsiz 6neriler yer almaktadir (Celik, 2002). Benzer bicimde 6gretmenin 6grenciyi derse katmak i¢in onunla
yakin iligkiler kurmasi gibi belirgin olmayan onerilere yer verilmektedir (Ozden, 2002). Ogretmenlerin bunlart
nasil yapacaklar1 onlarin kisisel yeteneklerine birakilmaktadir. Bu anlayis; 6gretmen yetistirme programlarinda
da kendini gostermektedir. Geleneksel 6gretmen yetistirme programlarinda dgretmen adaylart simiflarim nasil
yonetecekleri konusunda sistemli bilgilerle donatilmamaktadirlar. Ogretmenlerin siniflarini iyi yonetebilmeleri
icin deney ve gozlemler sonucu elde edilen bilgilere giivenmek yerine, islem siiregleri ve sonuglar1 belirgin

olmayan belirsiz bir takim Oneriler kullanilmaktadir. Bu, gelisimciligin sundugu belirsizligin bir sonucudur.

Gelisimciligin etkilerini ilkdgretim ders programinda gormek de miimkiindiir. Ders programinda
disiplin alanlarinin igeriginin Ogrencilere aktarilmasi icin sistemli Ogretim yontemleri yerine Ogrencilerin
sezmeleri ve kavramalar1 vurgulanmaktadir. Kurallarin 6gretiminden kaginilmasi gerektigi soylenmekte ancak
ogrencilerin bilmedikleri kurallar1 nasil uygulayacaklari ile ilgili bir agiklama yer almamaktadir. Matematik ders
programinda konularin 6grencilerin  gelisim diizeyleri diisiiniilerek hayali olarak asamalandirildig:
g6zlenmektedir. Ornegin; Tlkokul birinci sinif matematik programinda toplama ve ¢ikarma islemi toplami 20’ye
kadar olan sayilarla simirlanmustir. Benzer bicimde ritmik saymalar 100 ile simirlanmustir. Tlkokul 3. Simf
matematik programinda kesirler konusu paydalar iki, dort, tic ve alt1 olan kesirlerle sinirlanmistir. Bu yapay
sinirlamalar, 6grencilerin 6grenmelerini i¢inde bulunduklari gelisim diizeyinin siirladigy ile ilgili gelisimci
varsayima dayanmaktadir. Bu siirlamalara uymayip amacglarini 6grencinin yapabildiklerine dayanarak
belirleyen oOgretmenler ogrencilerini zorladiklar1 suclamasiyla karsi karsiya kalmaktadirlar. flkogretimde
ogrenciler icin 6nemi tartisilmayacak olan okudugunu anlama ve yazili anlatim konularinda etkili 6gretimle ilgili
tek bir aciklayici ifade bulunmamaktadir. Ogretmenlerin bu becerileri 6grencilerine nasil kazandiracaklar:
belirgin degildir (MEB, 2002). Ogretmenin rolii 6grencilerin birtakim seyleri kavrayip sezebilmeleri igin

kolaylastiric olarak goriilmektedir.

Gelisimcilik bir bakima egitimin zorunlu oldugunu ama c¢alismanin zorunlu olmadigini ima etmektedir.
Ogrenciler ancak ilgi ve arzu duyduklar1 zaman caba sarf edeceklerdir. Calisma, ise benzemekten ¢ok eglenceye
benzemelidir. Ogrencilerin okuldaki calismalar1 sikict bulmalari yeterince uyarici olmayan 6gretimin sonucu
olarak goriilir ve hosgoriiyle karsilanir. Okul, 6grencinin potansiyelini ortaya g¢ikarmakta yetersiz kaldigi
suclamasiyla kars1 karsiya kalir. Sonug olarak ulagilamayan beklentilerden 6gretmenler sorumlu tutulur. Eger
ogretmenler Ogrencilerinin her birinin gizil giiclerini ortaya koyacaklari bi¢imde yaratici ve icten ¢abalar
gosterirlerse dgrencilerin rahat, dogal ve kendiliginden 6grenecekleri gelisimcilik tarafindan vurgulanir (Stone,

1996).

Zayif calisma aligkanliklar1 ve tutumlarindan gelisimcilik sorumlu tutulabilir. Gelisimcilik 6grenci ilgisi
ve coskusunu vurguladig: icin 6grencilerin az ¢abayla basarili olmasi, kendisini disipline sokmasi, iyi ¢aligma

aligkanliklar1 ve calismaya yonelik olumlu tutumlar gelistirmesi zorlasir.



Gelisimsel Bakimdan Uygun Uygulamalarla Egitsel Bakimdan Uygun

Uygulamalar Arasindaki Temel Farklar

Egitsel bakimdan uygun 6gretim, gelisimsel bakimdan uygun 6gretimden onemli Olgiide farklidir.
Egitsel bakimdan uygun 6gretimden kastedilen ogretim, gelisimci 6gretinin hipotetik sinirlamalarimi dikkate
almaksizin  6grencilerin  yapabildiklerine gore belirlenmis amaglar dogrultusunda Ogretimin planlanip

uygulanmasini 6ngoriir.

Gelisimsel bakimdan uygun ogretim (gelisimsel bakimdan uygun uygulamalar) akademik normlari
(amaglar1) dikkate almada “tiim ¢ocugun” gelisimini en yiiksek diizeye cikarmay1 hedefler. Bir adi da 6grenci
merkezli 6gretim yaklagimidir. Yaklasimla anlatilmak istenen Ogretim, Ogrencinin gelisimsel 6zelliklerinin
birinci plina alindigi, gelisimsel simrliliklarimn géz Sniinde bulunduruldugu bir 6gretimdir. Ogretim siireci,
cocugun gelisimsel ozellikleri g6z Oniine alinarak sinirlandirilmalidir ancak 6gretim siirecinin iirtinlerinde
siirhilik yoktur. Cocuk merkezli 6gretim yaklasimi program amaglar1 dogrultusunda ilerlemeyi, akranlar temel

aliarak beklenti olusturulmasini ve yapay olarak olusturulmus beklentileri kabul etmemektedir.

Egitsel bakimdan uygun o6gretim, gelisimsel bakimdan uygun 6gretimin aksine onceden belirlenmis
amaglar1 gerceklestirmenin ve akademik basarinin en yiiksek diizeye ulasmasinin yollarim arar. Gelisimsel ve
egitsel olarak uygun 6gretim yaklasimlarinin her ikisinde de baslangi¢ noktas1 6grencinin goriinen performans
diizeyidir. Her iki yaklagim da zihinsel ilerlemelerin en yiiksek diizeyde ger¢eklesmesini amaglar. Ancak, egitsel
olarak uygun 6gretim uygulamalarinda 6grencinin su andaki performans diizeyine ¢cocugun gelisiminin sinirlari
olarak bakilmaz. Ogrenmelerin merkezini ogrencinin varsayilan gelisimsel siirliliklart degil, gozlenen
performansi olugturur. Ogrencinin yapabildiklerinin akademik ilerlemelere rehberlik etmesi ongoriiliir. Egitsel

olarak uygun 6gretimde oncelik, gelisime uygunluk olmayip, 6grencinin gosterdigi basarimdir.

Sonu¢ olarak, gelisimciligin etkisiyle zaman verildiginde, kolaylastirici kosullar hazirlandiginda
akademik basar1 ve sorumlu davraniglarin es zamanli olarak ortaya ciktigina olan inangtan dolay1 anne-baba ve
ogretmenler cocuga miidahaleden kaginirlar. Bu sekilde uygun davranisin kendiliginden ortaya c¢ikmasini
beklerken, uygun davranis oriintiilerinin kazanilmasini 6nleyerek uygun olmayan aligkanliklarin kazanilmasina
davetiye ¢ikarmis olurlar. Uygun olmayan davranis bicimleri ve yetersizlikler miidahaleyi kaginilmaz kildiginda
cogu zaman ge¢ kalmmus olur. Diizeltme cabalarindan sonuc almak giiclesir. Ozel egitimcilerce iyi bilinen
uygulamalardan birisi, uygun olmayan davraniglar1 azaltacak miidahalelere gerek kalmadan yapici, alternatif
davranislarin ortaya ¢ikmasimi desteklemektir. Bu da uygun olmayan davraniglarin zamanla iyice yerlesmesine

firsat vermeden yapilacak bir uygulamadir.

Gelisimciligi Benimseyenler Deneysel Olarak Kamitlanmis

Uygulamalardan Uzak Durur

Etkililikleri deneysel olarak kanitlanmis 6gretim uygulamalari, 6gretmenlerin kabul etmesi iizerinde

gelisimciligin etkisi anne-babalik iizerindeki etkisiyle benzerlik gostermektedir. Dogal gelisme siirecine firsat



verildiginde ve bu siire¢ izlendiginde en yiiksek verimin alinacagi diisiincesine bagli olarak miidahalede

bulunulmaya kars1 ¢ikilir. Yani onceden belirlenmis davranig degisikliklerine karsi ¢ikilir.

Uzak Durulan Ogretim Yéontemleri

Deneysel gecerliligi kanitlanmamis ama gelisimcilige daha uygun 6gretim uygulamalari etkililikleri
deneysel aragtirmalarla kanitlanmis 6gretim yontemlerinden uzak durulmasina yol agcmistir. Tam 6grenme ve
kisisellestirilmis Ogretim sistemi bunlardan en bilinenleridir. Sistematik Ogretim olarak bilinen Dogrudan
Ogretim (Stein, Carnine ve Dixon, 1998) bir digeridir. Bunlarin arasindan dogrudan 6gretim yaklasimiyla ilgili
alan oOlciimleri en genis diizeyde yapilmis ve etkililigi kanitlanmis olmasina ragmen bu yaklasim ¢ok az
kullanilmaktadir. Yapilandirilmis ve becerilerin sunumunun basamaklandirildigi 6gretim yaklasimlari kesin
ogretme yontemleri bagligi altinda toplanmaktadir. Bunlar deneysel olarak test edilmis 6gretim yaklagimlar:

olmalarina ragmen yaygin kabul gérmemistir. Ulkemizde de kabul gérmeyecekleri beklenebilir.

Programli 6gretim terk edilen Ogretim yontemlerinden biridir. Bu oOrnekle gelisimciligin 6gretme
meslegi iizerindeki etkisinin ne denli yiiksek oldugu goriilmektedir. Baslangicta kabul edilmesine kargin
programli 6gretim yaklasimi daha az yapilandirilmig, daha dogal ve ger¢ek yasama uygun yaklasimlar
yeglendigi icin terk edilmistir (Skinner 1986). Gelisimci Ogretinin sinirlamalarindan en az etkilenen egitim
uygulamalar1 arasinda 6zel sektoriin, sanayinin ve askeri kurumlarin kendi elemanlarini yetistirme uygulamalari

yer almaktadir. Ciinkii soz konusu kurumlar amaglara belirsiz yontemlerle ulasilamayacaginin farkindadirlar.

Deneysel olarak gecerlikleri kanitlanmis yontemlerin ¢ogu davramigsaldir. Ciinkii Ogretime ve
ogrenmeye davranigsal yaklasim davranigin deneysel analizinden yola ¢ikmaktadir. Bununla birlikte tam
ogrenme ve Rosenshine tarafindan tartigilan acik anlatim yontemi davramsgsal degildir. Ancak yapilandirilmis ve
ogretmen yonlendirmelidir. Onceden belirlenmis akademik ve zihinsel sonuglara ulasmayr hedefler. Deneysel
olarak etkililikleri kanitlanmis yontemler cogunlukla, doniit, 6dev ve tesviklerden yararlanir. Ellson (1986)
listeledigi bu tiir 75 6gretim yontemi arastirmasinin tamaminin 6grenme iizerindeki etkisinin kontrol gruplarinda
uygulanan geleneksel yontemlerden en az iki kat daha fazla oldugunu ortaya koymustur. Walberg (1990)
yaklasik 8000 calismanin sonuclarini 6zetlemistir. Ozetine gore deneysel kanitlarla desteklenmis olan &gretim

yontemlerinde ortak olan goriilen iki 6zellikten biri yiiksek basar1 beklentisi, digeri de tesviklerdir.

Deneysel Kanitlar1 Olan Yontemlere Gelisimcilikten Esinlenen Kaygi,

itiraz ve Kuskular

Ogretim yontemi kitaplar1 ve oOgretim uygulamalarim1 Sneren diger kaynaklar, deneysel olarak
etkililikleri kanitlanan yontemlere ¢ok az yer vererek ya da hic yer vermeyerek, veya onlar1 kaygi, kugku, itiraz
baglaminda tartigarak bu yontemlerden uzak durulmasini onaylarlar. Buna karsin gelisimsel olarak uygun
yontemlere elestirel bakilmaz. Deneysel kanitlar1 olan yontemlere yonelik tipik uyar1 ve elestiriler arasinda

onlarin bireysel farkliliklart yeterince dikkate almadigi, ¢ok yapay ve mekanik oldugu, ¢ok fazla digtan



giidiilenmeye bagh oldugu, 6grenmenin daha asag1 diizeydeki formlarina uygun diistiigii ya da sikici olduklari

yoniindedir. Bu yakinma ve itirazlar gelisimci 6gretinin etkisiyle dile getirilmektedir.

Gelisimciler, gelisimsel bakimdan uygun olmayi egitsel basaridan daha onemli gordiiklerinden bu
goriise daha fazla baghdirlar. Bu nedenle daha verimli sonuglar iireten yasantilar yerine, 6grencilerin daha fazla
kabul ettikleri yasantilar1 yeglerler. Gelisimci goriise gore, Ogretmenler iiretken sonuclari olan yontemleri
secmelidir ancak, secimleri 6grenci doyumunu en yiiksek diizeyde gelistiren yontemler arasindan olmalidir.
Gelisimcilerin deneysel bakimdan kamtlanmis yontemlerden kusku duymalarimin nedeni, bu yontemlerin
ogrenmenin gerceklesmesine Oncelik vermelerinden kaynaklanmaktadir. Deneysel olarak etkililikleri
kanitlanmig yontemleri oneren kitaplar ogrenmelere birincil Oncelik ve 6grenci doyumuna ikincil oncelik
vermelerinden dolay:1 gelisimcilik 6gretisiyle ters diiserler. Gelisimcilik 6gretmenlere, 6grenciden keyfi ya da
sosyal olarak ortaya ¢ikmis akademik standartlardan gii¢ alan digsal ve yapay gerekliliklere uymasini beklemek
yerine Ogrencinin yasam tarzi ve gelisimsel olarak belirlenen egilimleriyle orantili sorumluluk beklemelerini

onerir.

Sonug olarak, gelisimcilik deneysel olarak gecerligi kamitlanmis uygulamalarin dikkat cekici, ilging
olmasi gerektigini soylemekle kalmaz, bu uygulamalarin riskli ve zarar verici olduklariyla ilgili inang¢larin da
listesinden gelinmesini zorunlu kilar. Ornegin okuma ogretiminde “tiim dil” yaklasgtmimi savunanlar okuma
ogretiminde beceri siralamasi yaklagimina iligskin kaygilarini dile getirirken bu yaklasimin 6grencinin ilgisini
azaltacagindan kusku duyduklarinmi belirtmektedirler. Alistirma yapmanin, diizeltici doniitlerin ve tesviklerin
kullaniminda yine ayni goriis yer alir. Gelisimcilere gore ¢ocuklar miidahalede bulunmanin dogasinda bulunan
zararlarla yiizytize birakilmadan da onlara gelisimsel olarak uygun firsatlar saglanarak kendilerinden beklenen

becerileri kazanacaklardir (Clark ve Starr, 1991; Lemlech 1994; Stone,1996).

Deneysel Olarak Kamitlanmis Uygulamalarin Diisiinmeyi G6z Ardi

Ettigi iddias:

Gelisimsel kaynakli kaygilardan birisi de deneysel olarak etkililikleri kanitlanmms uygulamalarin
ogrencilerin diistinme yeteneklerini gelistirmedigi iddiasidir (Armstrong ve Savage, 1994). Bu kaygilar, giincel
olarak vurgulanan zihinsel siirecler, yiiksek diizeyde diigiinme, elestirel diisiinme, yansitict diisiinme gibi
kavramlar Dewey’in Ogrenmeyle ilgili goriislerini yansitir. Dewey diisiinmeden yapilan eylemlerin ve
diisinmeden dogmayan bilginin 6lii oldugunu belirtir. Ona gore ogrencileri bilgiye ©zendirme zekanin
gelisiminde ¢ok biiyitk bir engel olusturur. Diisiinme, akillica 6grenmenin, zekdy: kullanmanin ve zihni

odiillendiren 6grenmenin bir yontemidir (Dewey, 1996).

Gilinimiizde egitim alanindaki egilimlerin vurguladifi var olan yasantilarin, otantik yasantilarin
O0grenme yasantilarina katilarak 6grenmeyi kolaylastirdigi konusu diisiiniilecek olursa bu egilimlerin Dewey’in
goriigleriyle paralleligi anlagilabilir. Ogrenci yalmzca elindeki problemle bogusarak, kendine 6zgii yolu arayip

bularak disiiniir. Dewey, anne-baba ve Ogretmenlerin, Ogrencilerin diigiinmesi igin gereken kosullari



hazirladiginda ve ortak yasantilara katilmasini sempatiyle karsiladiginda ogrenmeyi tesvik icin her seyi

yaptiklarmni belirtir (Dewey, 1996).

Dogal kosullar insanin 6grenmesini gerektirir ve problem ¢ozmek amaciyla bilgilerin kullanilmasi
gerektiginde ogrenme en yiiksek diizeyde gelisir. Eger dogal kosullar insanoglunun 6grenmesini ve bilgilerini
problem ¢ozmek icin uygulamasini gerektiriyorsa Dewey, okulun da ayni seyi yaparak ogrenmeyi en iyi hale
getirecegi sonucuna varmaktadir. Dewey’e gore birey kendi icinden gelen etkinligi yapmak icin calistigi
materyalle oyun veya is biciminde gercekten bir sey yapmaya calismali, ic¢sel etkinliklerini uygulamali ve
karsilikli etkilesime dikkat etmelidir. Okulda eger diisiince canlandirilacaksa yaklasim biciminin, bilimsellikten
olabildigince kacinmak oldugunu belirtmektedir. Yine Dewey’e gore okulda her sey, dinleme, okuma, konusma
ve okunanlarin yinelenmesine dayalidir. Bu kosullarin ev, oyun yagaminin olagan sorumluluklar: ile baglantisi

yoktur. Ogrenciler bu baglantisizliktan dolayi derslere kars1 ilgisizdir (Dewey, 1996).

Dewey’in gozden kagirdigi nokta, bir dizi kosul altinda gelisen ozelliklerin diger kosullar altinda da
yararli olabilecegi ve tamamen farkli sonuclar dogmasina hizmet edebilecegidir. Ornegin insan elleri evrim
stirecinin baglangicinda yazi yazma ve miizik aleti ¢alma islevlerini tasimamaktadir. Ancak daha sonra bu
amaglara da hizmet etmislerdir. Benzer bicimde bilginin tamamen baglamsal bicimde kazanilmasi ve
hatirlanmasi yetenegi de bilginin tamamen veya kismen baglam dis1 oldugu kosullarda da ise yarayabilir (Stone

1996).

Deneysel Olmayan Arastirmalar Neden Daha Fazla Benimsenir?

Deneysel dayanaklar1 olan miidahale ve uygulamalarin yiiz yiize kaldig: siipheciligin aksine, sosyal ve
egitsel yasantilarin siirecinde dogal olarak olusan caligmalar daha fazla kabul gérmektedir. Bu uygulamalar,
dogal kosullara yapay degisiklikler uygulanmasini 6nermemektedir. Bu nedenle akran etkilesimi veya bazi
ogretmen ve Ogrenci ozellikleriyle ogrenci basarist arasinda bir iligki bulunursa 6gretmenler yaratici olarak
uygulanan ve gelisimsel ilkelerin izin verdigi bu dogal (nedensel oldugu varsayilan) iligkileri giivenle kullanmak
icin desteklenirler. Egitsel sonuglar ve dgrencilerin 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi 6lcen arastirmalar bunun
icin iyi bir 6rnektir (Dunn, Beaudrey ve Klavas, 1989). Bu aragtirmalar, 6gretmene 6grencinin kendi 6zellikleri
izin verdigi ol¢tide bagarimini zenginlestirmek icin 6grencinin kendi egilim ve tercihleri dogrultusunda 6gretimi

bicimlendirmesini Onerir.

Betimsel ve baglantisal (korelasyon) calismalarindan neden sonug iliskisi sonucu ¢ikarmak arastirma
bulgularinin yanlig yorumlanmasi ve bu egitim ¢evrelerinin yanlis yonlendirilmesi anlamini tasimaktadir. Bu tiir
yanlis yorumlama ve yonlendirmeler hatali 6gretim uygulamalarinin ortaya ¢ikmasina neden olur.

Deneysel ve Gelisimsel Goriislerin Uyusmazhg

Gelisimci goriis dogasinda, deneysel olarak etkililigi kanitlannms Ogretim uygulamalarindan siiphe

duymay1 barindirir. Deneysel arastirmanin amaci, degisim elemani olarak bagimsiz degiskenin etkisinin



gosterilmesidir. Bu amacin tersine, gelisimcilik, sosyal, duygusal ve biligsel degisikliklerin dissal degiskenler
yoluyla degil, 6grencinin kendisini bagimsiz olarak ifade etmesiyle oldugunu diisiintir. Dolayisiyla deneysel
olarak test edilen yontemlerden otomatik olarak kusku duyulur. Sonug¢ olarak gelisimci Ogretinin 6nemli ve

saygin egitim aragtirmacilarindan yararlanilmasini cesaretlendirmedigi soylenebilir.

Ortaya koyduklar1 uygulanabilirlik gelisimci ilkelere asla uygun goriilmedigi icin deneysel olarak
gecerligi kanitlanmis yontemler asilmaz bir duvarla karst karsiya kalmaktadir. Gelisimci bakis agisim
benimseyenler, her ogrenci ve 6gretim durumunun tek oldugunu ve bunlarin ancak olaylarin icinde bulunan

Ogretmen tarafindan anlasilabilecegini iddia etmektedir.

Ogretmenin egitim arastirmacilarindan taleplerini tartisan Armstrong (1980) lisans diizeyinde 6gretmen
yetistirme programlarinin yapisi ve okullardaki kiiltiirel ortamdan dolayr 6gretmenlerin ¢cogunun dgretimi, bilim
olmaktan ¢ok sanat olarak algiladiklarin1 belirtmektedir. Her sinifta bireysel farkliliklarin olmasi, simif ve
ogrencilerin kendine 6zgii nitelikleri oldugu yontindeki konugmalarin sikligi, pek cok kisiyi 6gretme ve 6gretme
problemlerinin duruma 6zgii oldugunu diisiinmeye itmistir. Kendi aralarindaki etkilesim ve aldiklar1 egitimden
dolay1 pek ¢ok 6gretmen, insanin durumunu ortak 6zelliklerden ¢ok farkliliklarin niteledigini 6n goriir. Pek ¢cok
Ogretmen insan davranigina iliskin genellenmis bildirimlere siipheyle bakar. Bu, arastirma deseniyle

genellenebilir bilgileri arastiran egitim arastirmalarinin degerinden kusku duyulmasina yol agar.

Gelisimciligin etkili uygulamalar iizerinde getirdigi sinirlamalar, bilimin uygulanmasiyla egitimin
gelistirilmesi ¢abalarim1 engellemistir. Tipta goriilen bilimsel ilerlemelerin diizeyiyle egitimde goriilen
ilerlemeler karsilagtirarak bir sonuca gidilebilir. Insanoglu tip biliminde biiyiik Glgiide bilimsel bilgileri
kullanarak miidahale yollarindan yararlanmistir. Yapay yollarla bagisikligi gelistirmek icin dogal olmayan
kullanimlardan a1 ve yaygin kullanimi buna Ornektir. Aksine, gelisimcilik ogretisince olusturulan
sinirlandirmalarin 6grenme siireci ve Oriintiileri tizerindeki dogal etkisiyle egitim ilerlemeleri sinirlandirilmistir.
Ogretmenlerin deneysel olarak gegerlilikleri belirlenmis 6gretme yontemlerini kullanmalar1 yerine dogaya gipta

etmeleri cesaretlendirilmis ve miikemmelligin dogal gelisim siirecinde oldugu varsayilmistir.

Sonug ve Tartisma

Gelisimcilik tipik sosyal, duygusal ve bilissel degisim siireci ve Oriintiilerinin en yiiksek diizeyde
olmasinin nedeninin dogallik oldugu farz eder. Onem verilen sosyal, duygusal ve bilissel nitelikleri belli diizeyde
farkinda olmadaki basarisizlik belki ana-baba ve Ogretmenlerin amagli eylemleriyle gerceklesmistir. Genel
olarak uygarlasmanin etkisinin énemini degerli gormemektir. Gelisimcilik, dogal siirece etkileri fark edilmeyen
olumlu cevresel etkileri gelisime atfetmis ve etkilerini degistirmek icin yapilan ¢abalarin da zararli olabilecegini

tartismustir.

Giiniimiiz gelisimciligi, sosyallesme ve ozellikle 6gretme siirecinin ¢ocugu etkileyerek olasi en yiiksek
diizeye erigmesini engelleyebileceginden hareketle, egitim uygulamalarini bu sonuca ulagsmayr bozmay1

engellenmenin diizenlemesi olarak goriir. Ogretmeyi dogrudan basariyla ilgili bir cabadan, dogal kosullarin



arinmasi cabasina doniistiirmistiir. Bu cabalarla 6grencinin egilimlerine uyan yollarla 6ngériilen en yiiksek
diizeydeki zihinsel bilylimenin ortaya cikacagi beklenir. Gelisimcilik, genel gelisimcilik regetesinden ayrilan
Ogretmenin, Ogrencinin ilgilerini bozacagini ve Ogrenciye zararli olacagim varsayar. Gelisimcilerce

benimsenmeyen egitsel etkililikleri kanitlanmis uygulamalar egitim alaninda ¢aliganlarca reddedilmistir.

Egitimin amacinin 6grencilerin dogal gelisimini kolaylastirmak oldugunu savunan gelisimcilik diinyada
ve lilkemizde egitim uygulamalarim1 ve Ogretmen yetistirmeyi derinden etkilemistir. Deneysel gecerlilikleri
kanitlanmis bir¢ok Ogretim yontemi oOgrencilerin dogal gelisimine zarar verecegi iddiasiyla gormezden
gelinmistir. Bunun yerine 6grenme stili, 6grenci ilgisi, icten giidillenme gibi kavramlar 6n plana cikarilarak
ogretmenlerin 6gretimi bunlar1 temel alacak bigimde diizenlemeleri gerektigi savunulmustur. Buna paralel olarak
Ogretmen yetistirme sisteminde de Ogretmen yeterliklerine dayali ogretmen yetistirme anlayisi yerine genel
kiiltiir, meslek ve alan bilgileriyle 6gretmen yetistirme yaklasimi uygulanmustir. Gelisimci Ogretinin etkisiyle
yazilan 6gretim yontemi ve sinif yonetimi kitaplar1 deneysel gecerlikleri kanitlanmis arastirma sonuglarina gore
sistematigi olan yontemler onermek yerine dgretmenlerin sezgi, yetenek, kisiler arasi iletisim kurma becerisi gibi
belirsiz kavramlar1 6n plana ¢ikarmiglardir. Bunun sonucunda, egitim bilimden c¢ok sanat olarak goriilmeye

baslamustir.

Ogretime rehberlik etmesi beklenen ders programlari gelisimci varsayimlar dogrultusunda konulari
yapay olarak sinirlamig, Ogretmenlere programda yer alan becerileri 6grencilerine nasil kazandiracaklari
konusunda sistemli 6gretim yontemleri onerilmemistir. Bunun yerine 6grencilerin sezmelerini ve kesfetmelerini
saglamalar1 gerektigi vurgulanmistir. Uzun, kisa gibi somut kavramlarin 6gretimi icin bile 6grencilerin sezgi ve

tahminlerinden yararlanilmasi gerektigi belirtilmistir.

Egitim aragtirmalarinin ¢ogunun betimsel ya da baglantisal nitelikte oldugu gozlenmektedir. Baglantisal
arastirmalardan hatali olarak neden sonug iligkileri ¢ikarilmaktadir. Egitimin bilim haline gelebilmesi i¢in egitim
siirecine katilan degiskenler arasinda neden sonug iliskilerinin kurulmasi gereklidir. Oysa gelisimciligin
etkisindeki egitim cevreleri, deneysel arastirma bulgulariyla desteklenen yani neden sonug iligkileri kurulmus
Ogretim yontemlerinin 6grencilerin dogal gelisimlerine zarar verecegi gerekcesiyle bu yontemleri gérmezden
gelmektedirler. Egitim uygulamalarinin diger bilim dallarinda oldugu gibi objektif kurallar1 olmazsa egitim nasil

bilim haline gelecektir? Gelisimci dgretiyi benimseyenlerin bu soruyu cevaplamasi gerekmektedir.

Gelisimcilik, 6grencilerin 6grenememelerinden ve sorunlu davraniglarindan sinif digindaki etmenleri
sorumlu tutarak Ogretmenleri rahatlatmis ve onlarin etkili miidahalelerde bulunmasinin yolunu kapatmuistir.

Ancak, yenilik arayislarini da ateslemistir.
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Summary

The Effects of Developmentalism on the Educational Practices

Mehmet OZYUREK"
A. Tuba TUNCER**

Introduction

Since the foundation of Republic of Turkey the teaching practices and training teachers have been
influenced from the teaching practices of other countries through the educational specialists like Dewey who was
invited to share his views about in founding educational system in Turkey and later, educators (like Varis, Eng,
Bursalioglu, Ertiirk)who received their Ph.D degrees from those countries then they reflected what had been best
educational practices in those countries. Today, educators have been looking for new improvements in those
countries to reflect to in Turkish Educational system. Developmentalism is seen a doctrine which seemed to
shape educational system in past, today and future, it was decided to study developmentalism in reference to
Stone’s paper about assessment of developmentalism on educational improvement.

The purpose of this paper is to describe how the developmentalism and supposedly new developments
reflected to Turkish educational system influence teaching and teacher training practices. In order to reach this
goal, the following are described. The first part is about the pioneers of developmentalists and the emphasis on
how John Dewey and Jean Piaget’ developmentalism affected teaching and teacher training practices in general
and in Turkey. The next part is about how developmentalism influences teaching practices, programs and
parenting. The last part is about the comparison of educationally appropriate practices and
developmentally appropriate practices, and the discussion of the reasons why educationally appropriate practices
should be selected as the best educational practices.

The first part is about what the developmentalism is by itself and according to Rousseau, Dewey and
Piaget. In addition to that, it is shown how it is related to progressive education, problem solving, active
instruction, inquiry learning and whole language instruction.

In the second part, it is shown how developmentalism affected the educational reforms and the

parenting.
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In the last part it is shown how child centered approach is different from child’s performance
centered approach in regard to educationally appropriate practices and developmentally appropriate practices.

As a conclusion, since our teaching and teacher training practices have been affected by the
developments of other countries, it would be wise to select teaching practices with caution and to seek teaching

and teacher training practices experimentally vindicated.



