GiZLi MUFREDAT
EGITIM SOSYOLOJiSi ACISINDAN BiR KAVRAM COZUMLEMESI
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Ozet
Miifredat programlarinin sosyolojik boyutlarindan birisi de, acik miifredat disinda bir de gizli ya da
ortik miifredat kavraminin varligidir. Ders disi etkinlikleri de igine alan, yazili olmayan bir kavramdir.
Amaclanmis ya da amaglanmamis bir 6grenim sonucunu ifade eder. Ogrenenler, bu konuda acikga
bilgilendirilmemistir. Gizli miifredat aracilig: ile egitim kurumu i¢inde toplumsal denetim saglanir. Resmi ve
acik miifredatin yam sira belirli deger, tutum ve ilkelerden olusan bir gizli miifredat, 6gretmenler tarafindan
ogrencilere ortiik, kapali bicimde aktarilir. Boylece kiiltiirel yeniden iiretim gerceklestirilmis olur. Agik

miifredattan daha etkin olabilir.

Anahtar sozciikler: Miifredat programi, acik miifredat, gizli, ortiikk miifredat, kiiltiirel yeniden iiretim,

egemen kiiltiir, 6tekiler, catismaci sosyologlar

Abstract
One of the sociological aspects of the curriculum development is the “hidden curriculum” or “covert
curriculum”. This concept covering extra-curricular activities is unwritten, implying extra curriculum activities
and aimed or not-aimed. The students are not informed clearly in this subject. The social control is realized by
hidden curriculum in the educational institution. The hidden curriculum, besides formal and open curriculum,
contains some values and principles and is transmitted by the teachers to the students in a covert form. In this

way, the cultural reproduction can be realized. It can be more effective than the open curriculum.

Key words: Open curriculum, curriculum, hidden curriculum, culturally reproduction, conflict

paradigm.

Bu yazimizda okullardaki miifredat programlarinin sosyolojik yonlerinden birisi olan “Gizli Miifredat”
konusuna deginecegiz. Miifredatlara iliskin literatiir daha ¢ok acik miifredat ile ilgilenmistir. Ama bir de ortiik ya
da gizli miifredat kavrami ortaya ¢ikmustir. Bu konudaki arastirmalar daha cok ders kitaplarinin icerik
¢oziimlemesi biciminde sosyologlar tarafindan yapilmaktadir. Daha ¢ok “catismaci sosyologlar” bu konu ile

ilgilenmistir. Burada onlarin ¢aligmalarina deginilecektir.

Egitim programu, bir egitim kurumunda diizenlenen egitim etkinliklerini icine alir (Varig, 1978: 19). Bir

baska bicimde egitim programi, okul yonetimi altinda Ogrenme yasantilarinin belli bir plan ve program

Yazisma adresi: Prof. Dr. Mahmut Tezcan, A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi, [lkogretim Bliimii, 06590
Cebeci/Ankara



cercevesinde ortaya cikmasidir (Demirel, 1999). Yukarida deginilen tanimlar daha ¢ok, acik¢a yazilmig ya da
planlanmig programlara yoneliktir. Bunlara “Ag¢ik miifredat programlar1” diyebiliriz. Bizim bu yazida soziinii
edecegimiz ikinci bir miifredat da “Gizli miifredat” ya da “Ortiik miifredat” (Hidden curriculum) kavramidir. Bu
kavramin igerigi ¢cok genistir. Ders dist etkinlikleri de icine almaktadir. Bu programin en belirgin 6zelligi, yazili
olmamasidir. Bu nedenle kavramin sosyolojik niteligi daha fazladir. Bu genis igerige su yonler girmektedir: Okul
icinde gorev yapan Ogretmen ve yoneticilerin davranislari, yaklasimlari, inanclari, deger yargilari, okul
atmosferinin niteligi, degerleri, okul ici ortamin dgrencilere sagladig etkilesim Oriintiisii, okul ici yazili olmayan
kurallari, rutinleri, disiplini, otoriteye itaat etme gibi kiiltiirel tutumlar ve daha birgok kiiltiirel etken. Bu kavram,

Ogretim yapis1 ve okul orgiitlenmesi araciligiyla aktarilma bigimi i¢in kullanilir.

Gizli miifredat, 6gretmen tarafindan ya da genelde okul tarafindan ya amaglanmamis, ya da amaglanmis
bir 6grenim sonucunu ifade eder. Fakat 6grenenler bu konuda agikga bilgilendirilmemistir.

Gizli miifredat, sonug, ortam ve siire¢ olarak diisiiniilebilir (Gordon, 1997).

a. Sonug Olarak Gizli Miifredat

Bu konuda yazilanlarin cogu, Ogrencilerin bagimsiz olarak biligsel bir konu olarak 6grendikleri
degerler, normlar, tutumlar ve becerilerle ilgilidir. Ornegin Jackson, gizli miifredati, kalabalik 6vgii ve gii¢
cevresinde nasil yasanacaginin 6grenilmesi olarak goriir. Sinifta 6grenme, bagka kavramlar arasinda 6grenmeyi
de igine alir. Ona gore kalabalik, 6vgii ve gilic kavramlar1 bunlar arasindadir. Bir kalabalikta yasamak icin
ogrenme gereklidir. Okulda bircok seyler baskalariyla yapilir. Ogrenci yasaminin niteliginin saptanmasi icin
birgok uygulamalar gerekir. Ovgii kavramina da sahip olmalidir 6grenci. Ovgii, okulun 6diil sistemiyle
baglantilidir. Akademik basar ile basarisizlik, gizli miifredatla yakindan iligkilidir (Jackson, 1968: 34). Gii¢
kavram ile ilgili olarak okul, ayn1 zamanda zayif ile giiglii arasindaki boliinmenin goriildiigii yerdir. Ogrenci, bu
kavramla da ilgili 6grenme siirecine tabi olur. Dreeben, bagimsizlik, basari, evrensellik, kendine 6zgiiliik gibi
normlarin Ogretilmesinin modern sanayi toplumuna etkin olarak biitiinlesme igin gerekli oldugunu soyler
(Dreeben, 1968). Snyder (1971), basarili bir tiniversite dgrencisinin sistemin resmi gerekliliklerinden ¢ok gizli
miifredatta kendileri i¢in gercekten gerekli olan konular1 se¢ebilen 6grenci oldugunu belirtir. Gizli miifredatin bu

goriisiinii paylagan yazarlarin ortak onerisi, onun sonuglarinin akademik olmayan bir 6grenim oldugudur.

b. Ortam Olarak Gizli Miifredat

Smuf ve okulda 6grenim disinda bir 6grenimdir. Bagimsiz olarak acik sinif 6grenimidir. Erkek ve kadin

rollerinin 6grenilmesi gibi.

c. Siire¢ Olarak Gizli Miifredat

Gizli Miifredat, acik miifredattan 6gretimini aktarma bakimindan ayirt edilir. Aktarma bi¢imi gizlidir ve

bilingsizdir.



Gizli miifredat, ilk kez 1968 yilinda Philip Jackson tarafindan “Life in Classrooms” isimli yapitinda

kullanilmustir. Jackson, gizli miifredatin ii¢ boyutuna deginir: Kalabaliklar, 6vgii ve giic.

Dersliklerde 6grencilere, kalabalik icinde bir nokta olmanin getirdigi geri ¢ekilme ve kendini yadsima,
stirekli olarak baskalarimi degerlendirme ve yarisma, giicliiler ile gii¢siizler arasinda temel bir ayrim yapma

(dolayisiyla, 6gretmeni fiilen cocugun ilk patronu olarak gorme) gibi degerler asilanir.

Gizli miifredatin istenmeyen boyutlarina egilen ve okullarin cinsiyetcilik, irk¢ilik ve simifsal 6n yargi
gibi araclarla esitsizligi besledigi sonucuna varan ¢ok sayida sosyolojik aragtirma yapilmistir (Marshall, 1999).
Emile Durkheim’m varsaydigi gibi, okullar, bir parcasi olduklar1 daha bilyiik toplumu yansitiyorsa, o zaman
gizli miifredatin da, daha iyi ya da kotii yonde egitimle karsilikli iligkisi olan toplumdaki diger sistemlere niifuz

eden degerleri yansitmasi sasirtic bir olgu sayilmaz.

Toplumsal Denetim Araci

Toplumsal denetim, egitim kurumu icinde gizli miifredat araciligi ile de saglanir. Resmi ve acik
miifredatin yani sira belirli deger, tutum ve ilkelerden olusan bir gizli miifredat, 6gretmenler tarafindan
ogrencilere ortiik, kapali bicimde aktarilir. Boylece gizli miifredat ile okul ve toplumda toplumsal denetim
uygulamir (Inal, 1998: 41). Ornegin okul icinde ogrencilere, toplumsal esitsizliklerin dogal oldugu 6gretilir.
Toplumda ise bireyler, otoriteye uymak ve itaat etmek icin yetistirilirler. Boylece toplumsal denetim ile kiiltiirel
yeniden iiretim gercgeklestirilmis olur. Toplumsal denetim ile mevcut toplumsal diizenin yeniden kurulmasi ve
tiretilmesi amag¢lanir, Bundan da amaglanan ise, toplumsal biitiinlesmenin saglanmasidir. Dolayistyla, toplumsal

denetimin bir amaci da toplumsal biitiinlesmenin gerceklestirilmesine katkida bulunmaktir.

Toplumsal diizenin nasil kuruldugu ve siirdiiriildii§ii sorununa, sosyologlar iki farkli bakis acisindan
yanit vermislerdir. Birinci grup, toplumsal diizenin, toplumun temelini olusturan deger ve normlar iizerinde
genel bir oydagmanin baglanmasiyla; ikinci grup ise, toplumsal diizenin baskiyla, gergeklestirildigini One
siirmiiglerdir. Birinci grupta ifade edilen diisiinceler, islevselci paradigmamn onermesi olmustur. Ozellikle T.
Parsons’un goriisleri, bu sorun iizerinde odaklagsmistir. Parsons, degerler iizerinde genel bir oydasma kurularak

toplumsal biitiinlesmenin saglandigini ve diizenin devam ettirildigini 6ne siirmuistiir.

Ayrica, Althusser, Poulantzas, Bowles ve Gintis vb. catismaci sosyologlar, toplumsal diizen ve
biitiinlesmenin ideolojik ve baskici devlet aygitlariyla gerceklestirildigini iddia ederek, biitiinlesme ve diizenin
saglanmasinda degerlere dayali genel bir uzlagsmanin degil, baskiya dayali ve rizayr saglayict zora isaret
etmislerdir. Bu goriisiin temelinde de Gramsci’nin siyasal toplum (devlet) ve sivil toplum ayrimin1 merkeze alan

diisiincelerinin yansimasi yatmaktadir.

Gizli miifredat, 6grencilerin giinliik egitsel rutinler gergevesinde Ogrendikleri / 6ziimsedikleri anlam,
inang ve dogrular ifade eder. Gizli miifredata konu olan norm, deger ve inanglar, okul ve siif icindeki

toplumsal iligkilerde goriilmesinden bagka resmi formal bir ortamda da aktarilir. Ogrencilere, okullarda resmi



miifredatlarda belirlenen bilgi ve degerlerden daha fazla seyler 6gretilir. Bu siireg, sistematik ve basarili bicimde
stirekli olarak isler. Gizli miifredat degerlerin asilanmasi, siyasal toplumsallasma, itaat ve uyumlu olmaya
yonelik yetistirme, geleneksel sinif yapisinin siirdiiriilmesi gibi islevleri yerine getirir. Gizli miifredat ile
gerceklestirilen bu islevler genellikle toplumsal denetim olarak nitelendirilir. Boylece gizli miifredat, okul iginde
ogrencilerin egitilmelerinde bir toplumsal denetim islevi gorerek var olan diizenin devaminda 6nemli bir rol
oynar. Bu rol, miifredat icindeki bilgilerin tarafsiz olmadigim gosterir. Miifredat daima secici bir gelenege soz
konusu olur. Miifredata segilen bilgiler, bir grubun mesru olarak kabul edilen bilgileridir. Bir grubun ya da bazi
gruplarin bilgilerinin mesru ve resmi bilgi olarak tanimlanmasi, Otekilerin bilgilerinin diglanmasini ve o
toplumda kimin iktidar ve gii¢c sahibi oldugunu gosterir. Gizli miifredat ile ortaya konulan egemen kiiltiir,
otekilerin (is¢iler, azinliklar, rksal azinliklar gibi) bilgi ve deneyimlerini miifredatta dikkate almaz. Bu da,
iktidarda olan grup ya da gruplarin miifredatta, kendi konumlarin1 mesrulastirict bilgi ve degerlere yer verdigine

isaret eder (Inal, 1998: 41).

Bu iki paradigmanin her ikisi de farkli olmakla birlikte, ikisinin de bir gerceklik pay1 vardir.

Gizli Miifredata iliskin Bazi Arastirma Ornekleri

Bu konularda yabanci iilkelerde pekgok arastirma yapilmaktadir. Ulkemizde nispeten yeni ele alinan bir

konudur. Bu konuda bir¢ok 6rnek vermek istiyoruz.

A. Toplumsal cinsiyete iliskin gizli miifredat

Tlkokul ders kitaplarindaki resimlerde toplumsal cinsiyet rollerine iliskin bir arastirmada gizli miifredat

acik bir bigcimde goriilmiistiir.

Is boliimiiniin en belirgin olan bicimi cinsiyet temelinde kadin ve erkek isi olarak ayristirilmis olanidir.
Egitim dizgesi i¢cindeki uygulamalar, acgik ya da ortiik bigimde toplumsal yapilanmanin temelindeki cinsiyet¢i is
bolimiinii ve cinsiyetler arasindaki esitsizlikleri yeniden iiretir. Baska bir deyisle okullar, 6grencilerin cinsiyetci

ig boliimiine yonlendirilme diizenekleridir.

Ders kitaplari, igerdigi bilgiler araciliiyla toplumsal gercekligin belli bir acidan kurulmasinin 6nemli
ortamlarindandir. Ders kitaplarindaki bilgiler ve degerler, belirli bir bakis agisina gore kurulan bir toplumsal
gerceklik imgesi sunar. Icerdigi bilgi ve degerlerin ‘dogrulugunu’ ve ‘gecerliligini’ ortiikk olarak anistirir.
Disarida biraktiklarini ise gegersizlestirir ve yanhiglar. Ornegin, “iyi vatandas” olmaya iliskin degerleri, yalnizca
belli bir etnik kokene ve belli bir dinsel inang sistemine ait olmaya vurgu yaparak tanimlar. Bu kalibin disindaki
olasi her tiir “iyi vatandashk” yorumunu yok sayar, ya da mesruiyetini onaylamaz. Ayni bicimde “Aile”
kavramina iliskin tanimlarda, cekirdek aile modeli (anne-baba ve ¢ocuklar) hemen hemen degismez bir kaliptir.
Oysa ki toplumsal yasam gercekligi icinde her zaman goriilen bir olgu olan tek ebeveynli aileler (6liim, bosanma

gibi nedenlerle) ya da ¢ocuksuz aileler bu kalibin disina itilerek yok sayilir (Esen, 1998: 31).



Toplumsal yasam gercekliginin bu bicimde tek tarafli sunumu belli ¢ikarlari, ayrimlar1 ve deger
yargilarin1 olumlayarak mesrulagtirir. Bu bakimdan ders kitaplari, bir tiir toplumsal denetim araci olarak is goriir.
Icerdigi bilgi ve degerlerin tartismasiz gercekler oldugunu ortiik olarak soyler. Diinyay baska tiirlii okumanin ve
yorumlamanin olanagini yok sayar. Boylece, siniflar, etnik gruplar ve cinsiyetler arasinda tarihsel siirecte
kurulmug olan gii¢ iliskilerini ve bir sinifin etnik grubun ve cinsin egemen konumlarimi ‘dogal’ ve ‘mesru’

kilarak toplumsal denetim iglevini yerine getirmis olur.

Incelenen kitaplar, her iki cinsi de toplumsal cinsiyete iliskin kalip yargilara uygun roller, mekanlar ve
eylemler icinde sinirlayarak, cinsiyetci bakis acisin1 yeniden iiretiyor goriinmektedir (Esen, 1998: 94). Kadin salt
“anne ve eg”, erkek ise “disarida ¢alisan” olarak betimlenmektedir. Bu yaklasim, hem geleneksel diistiniis
bicimlerini pekistirmekte, hem de kizlarin egitsel ve mesleki ideallerine ve seceneklerine iligkin oldukg¢a sinirlt
bir ¢cerceve sunmaktadir. Arastirmada, ilkdgretimin ilk bes yilinda, MEB’e bagli ilkogretim okullarinda okutulan

Tiirkge ders kitaplar1 arasindan segilen toplam 88 kitap incelenmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, incelenen ders kitaplarinin resimlerindeki cocuk ve yetiskin
figiirler, toplumsal cinsiyete iligkin kalip yargilara uygun mekanlarda, kisilerle, nesnelerle ve eylemler icerisinde
gosterilmektedir. Kadinlart yalnizca es anne rolleriyle ev igerisinde, erkekleri ise daha genis roller igerisinde

tanimlamaktadir (Esen, 1998: 102).

B. Dershanelerde gizli miifredat

Ankara’da bir tarikata ait vakif tarafindan kurulan ve ¢ogunlukla imam hatip lisesi 6grencilerinin devam
ettigi dershane “Cemaat Dershanesi” olarak nitelenebilir. Bu dershane, 1991 yilinda Naksibendi tarikatinin
egitime onem veren bir kolu tarafindan vakif dershanesi olarak kurulmustur. ki binada kiz ve erkek dgrenciler
farkli siniflarda ayr1 ayr1 6grenim goérmektedir. Dershane, geleneksel degerlere bagli dgretmenlerle calismayi

tercih etmektedir.
Dershanenin iiciincii katinda da ibadet odalar1 vardir. Ibadet odalarinin varhigi ile kiz ve erkek
ogrencilerin farkli binalarda egitim goérmesi, gizli miifredatin mekan diizenlemesi yoluyla da verildigini

gostermektedir (Aksoz, 2001: 77).

Dershanenin hazirladigr iiniversiteye hazirlik kitaplarinda da gizli miifredat vardir. Bu miifredat,

hazirlanmis sorularda geleneksel Islama yakin bir bicimde verilmektedir.

Gizli Miifredatin Ozellikleri

Gizli miifredatin ana 6zelliklerini su noktalarda toplayabiliriz:

a) Orgiin program yamnda eger iyi diiiiniilmiis ve diizenlenmigse, yazili olmayan programin da

demokratik toplum idealine saglayacag katki biiyiiktiir.



b) Bloom, gizli miifredatin bir¢ok bakimlardan a¢ik miifredattan daha etkin oldugunu belirtir.

¢) Egitimin icra ettigi en derin ve etkili islevlerine degindigi i¢in hala cekici bir kavramdir.

d) Gizli miifredatin bir sonucu, yabancilasma olabilir. e) Kurallar, rutinler ve diizenlemeler, cesitli
ogrencileri ayrilmaya, kopmalara ve takiyeye gotiirebilir (Jackson’a gore).

e) Kavram belirsizdir. Bu da, onun genis bir icerige sahip olusundan kaynaklanmaktadir.

f) Okuldan ¢ikarilma, karamsarlik, kadercilik, okulsuzluga yonelme gibi sonuglar bakimindan gizli
miifredat diisiincesine tepkiler siralanabilir (Roland, 1991: 76).

g) Ogrencilerin toplumsal yasama uyumunu saglamada gizli miifredat bazi durumlarda egitim
programlart kadar etkili olmaktadir. Egitim asamasinin her diizeyinde gizli miifredatin 6grencilerin 6grenmeleri
tizerinde etkili oldugu bilinmektedir. Ayrica, var olan toplumsal diizenin cani goniilden kabul edilmesini asilama

egilimindedir (Giddens, 2000:442).

Kavrama yapilan elestiriler

e Okulda ve smifta, kavrama iliskin olarak nitel gozlemler yapilmaktadir. Nicel veriler gozardi
edilmektedir.

e Olgiilmesi zor bir kavram oldugunu sdyleyenler de var. Lakomski (1988) gibi.

®  (Cocuklara yasamdaki rollerinin yerlerini bilip orada oturmak oldugunu o6gretir. (Tutuculugu tesvik

anlaminda)

Sonug

Program gelistirme uzmanlar1 genellikle, okullarda okutulan derslerin programimi hazirlama c¢abalarina
onem vermekte, ders disi etkinlikler igin herhangi bir program caligmasi yapmamaktadirlar. Ozellikle de
bireylerin yaraticiliklarini gelistirici etkinliklerin diizenlenmesine iliskin program diizenlemelerine yeterince yer

ve zaman ayirmamaktadirlar.

Program gelistirme uzmanlari, gizli miifredati, normal egitim programimnin bir parg¢ast durumuna
getirebilmelidirler. Bu yoldan 6grencilerin ders dis1 konulardan bilgi edinmeleri ve kendilerini gelistirmeleri

saglanabilir.

Gizli miifredat, bireylerin degisik gereksinmeleri ve yaratici yonlerini ortaya c¢ikaracak bigcimde

tasarimlandiginda, normal egitim programlariyla biitiinlesmesi saglanabilir (Demirel, 2002:9).

Bunlarin disinda gizli miifredat, sinifsal, cinsel, irksal, grupsal esitsizlikleri yeniden iireten bir durumda ise,
o zaman cagdas, demokratik bir toplumun istemlerine ve gereksinimlerine gore miifredatlarin yeniden
diizenlenmesi gerekir. Bu konuda yukarida belirtilen ¢atismaci sosyologlarin 6nermelerinin dikkate alinmasi

onem kazanir. Cagdasliga ters diisen gizli miifredat arastirilmali ve olumsuz etkileri giderilmelidir.
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Summary

HIiDDEN CURRiCULUM
A CONCEPT ANALYSIiS BASED ON EDUCATIONAL SOCIiOLOGY

Mahmut Tezcan”

The “hidden curriculum” refers to the learning outcomes that are either unintended by the teacher (or
the school in general) or are intended, but not openly known by the learners. Various alternative terms such
as “unwritten”, “implicit”, “unstudied”, “covert” and “latent” curricula have been used in the place of “hidden
curriculum”. The hidden curriculum is in many respects likely to be more effective than the manifest
curriculum.

The term “hidden curriculum” was first used by Jackson (1968) in his book Life in Classrooms. The
hidden curriculum is examined in three respects: as outcome, setting and process.

As outcome: Much of the writing on the hidden curriculum is concerned with the values, dispositions,
norms, attitudes, and skills students learn independently of cognitive subject matter. The common assumption of
the writers who share this view of the hidden curriculum is that its outcomes are non-academic learnings.

As setting: The hidden curriculum is often viewed as learning that this setting inadvertently
teaches, independently of explicit classroom learning.

As process: According to the view of hidden curriculum as process, the hidden curriculum is
distinguished from the manifest curriculum by the way its teachings are transmitted. The mode of transmission is
implicit or unconscious.

The hidden curriculum is, in many respects, likely to be more effective than the =~ manifest curriculum.
The lesson it teaches is much remembered because it is very pervasive and consistent over the years in

which our students attend school. Its lessons cover real life experiences and are learned firmly.
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