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Bu arastirmamin temel amaci; ilkogretim 6. sinif resim-is dersi égretim programinda yer alan ‘¢
boyutlu bi¢imlendirme ve insa ¢alismalart yapabilme” konusunun ¢ok alanl sanat egitimi yontemine
(CASEY) gore wuygulanmasimin Ogrencinin  sanata yonelik tutumuna katkisimin  ne olacaginin
belirlenmesidir. Arastirmada, ilkégretim 6. sinif resim-is dersine iliskin heykel ve seramik bi¢imlendirme
etkinlikleri, iki farkli yontem kullanilarak ogretilmistir. Gruplardan birine (kontrol grubu) geleneksel
ogretim, digerine (deney grubu) ise ¢ok alanli sanat egitimi yontemi uygulanarak, égrencilerin sanata
yonelik tutumlart kullanilan yontemler agisindan incelenmistir. Yontemin etkisini belirlemek amaciyla ¢ok
denekli tek faktorlii deneysel desen yontemi kullanilmistir. Arastirmada, deney grubu lehine olumlu
sonuglar elde edilmistir ve yine deney grubuna uygulanan ¢ok alanli sanat egitimi yonteminin égrencilere
olumlu diizeyde katkisi belirlenmistir. Ancak, deney ve kontrol grubu ogrencilerinin sanata yonelik
tutumlart arasinda anlaml bir fark yoktur. Sanatin kendine ozgii degerlerinin kavratilmas: agisindan
ogrencinin sanata yonelik tutumlar iizerindeki olumlu etkisi nedeniyle, ilkogretim resim-is programinda
¢ok alanl sanat egitimi yontemine yer verilebilir. Yontem, kendi basina yeterli olamadig i¢in bu tir
etkinliklere ve resim-ig derslerine daha uzun siirenin taninmasi gerekmektedir.

Anahtar Sézciikler: CASEY, tutum, ti¢ boyutlu bigimlendirme, sanat egitimi.

Abstract

The main purpose of this study is to determine the impact of three-dimensional constructions and
modelling art works (multiple field art education -CASEY-) in 6th grade elementary painting-construction
classes on artistic attitudes of students. In the study, the activities of sculpture making and ceramics
modelling were taught to the sixth grade art class by using two different methods. One of the groups
(control group) was thought through traditional instruction, while the other one (test group) was
subjected to the multiple field art education. Following this, the attitudes of the students were examined.
To determine the effect of method, a multiple subject and single factor experimental design was used.
Results showed that the test group achieved at a higher level and developed more positive than the
control group. Much more the method (multiple field art education) have a constructive impact of both
groups. Because the reasons, the method can be include in elementar paiting-construction classes
programme.

Keywords: DBAE, attitude, three dimension, art education.
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Gilinimiizde gorsel sanatlar egitimi, psikoloji ve sosyal alan olma
ozelliginden daha ¢ok sey ifade etmektedir. Artik sanat egitimi farkli amagclari,
icerigi ve genel egitim programinda yer hak eden, metotlar: olan bir alan olarak
goriilmektedir.

Sanat, insanin kiiltiirel yasamimnin, kisisel deneyimlerinin en tikel ve en
kapsamli alanidir. Sanatin bu anlamda kisiye kazandiracagi degerleri baska hicbir
ders, alan ya da deneyim kazandiramaz. Dewey (1934) sanat1 yasama can veren bir
deneyim olarak niteler. Bu, yasayan organizmaya yasadigii animsatan, insanin
yasaminda en onemli yeri alan ve en yiiksek duygusal deneyimleri tanmir kilan
degeri kendinden bir olgudur (Aktaran: Kirigoglu, 2002:47).

Scholz ve Vogler ise (1995:205) gorsel sanatlar, el sanatlar1 ve tasarim
egitimi ile saglanan kiiltiirel kazancin, insanin her tiirlii gelisimi i¢in énemli olan
gozlem, algilama ve ifade etme yetilerinin gelistirilmesine bagli oldugunu
belirtmislerdir.

San (1995:30) konuyu toplumsal iletisim agisindan degerlendirerek, biitiin bu
cok kiiltirliiliik i¢inde, sanatin dili ortak bir dil olarak ortaya ¢iktigindan, sanat
yoluyla insanlarin kaynastirilmasi, yok olmus gibi goriinen is birliginin,
iletisimsizligin sanat egitimi yoluyla ger¢eklestirilmesine ihtiya¢ oldugunu ifade
etmektedir.

Sanat insanin dogasinda var olan, insanin kendi kimliginde olani ortaya
¢ikarmak istedigi ve kendisini disavurumda bir ara¢ olarak kullandigi unsurdur.
Sanat kendini tanimak ve ifade etmektir (Ering, 1995: 160).

Arnheim (1969: 294) “Visual Thinking’ adli eserinde sanati, insanoglunun
kendisini ve yasadigi diinyayr anlamaya duydugu ihtiyagtan kaynaklanan &nemli
yonelimlerden biri olarak ele almaktadir. Sanatin genel amaclarinin da bu temel
biligsel fonksiyona bagli oldugunu, bdylece de sanatin, bilimin anlam ve neticesine
yaklastigini belirtmektedir.

“Sanat, hi¢ kuskusuz bir haz alma aracidir ama bir bilgilenme aracidir da.
Diinyay1 anlama ve anlamlandirma siirecinin bir parcasidir” (Oktay, 1995:19).

Sanat, algilama, diisiinme ve uygulama arasinda, yani zihin ve pratik arasinda
biitiinlesmeyi kurmakta en etkili egitim seklidir (Erzen, 1990:64).

Kagan (1982:46) sanatin, bilincin biitin mekanizmalarinin  agilip
calistirilmasinin en etkin araci oldugunu ifade etmektedir.
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Bu ac¢idan bakildiginda, gorsel sanatlar egitiminin sadece resme veya heykele
egilimi olan 6grenciler i¢in degil, tim 6grenciler i¢in temel ihtiyaclardan biri oldugu
degerlendirmesi yapilabilir.

Gel’e (1993:61-62) gore ise, ¢ocuklar i¢in tiim sanat etkinlikleri 6nemlidir;
onlarin, gelisimlerini saglikli bir bigimde siirdiirmeleri, bu etkinliklere katilimlari
Ol¢iisiinde gerceklesir. Bu nedenle sanatsal etkinlikler ¢ocuk igin bir iletisim
alanidir. Aslinda hepimizin de bildigi gibi ¢cocuk bu etkinlikler esnasinda kendini
yagamaktadir. Aslinda ‘sanat egitimi’ bireyleri yalniz duyum ve duygulari agisindan
zenginlestirmekle kalmaz, onlari ¢agin degisim siirecinde yasadiklart topluma ve
tim diinyaya uyum saglayacak bir yapiya kavusturur. Ote yandan ait olduklari
toplumun {iyesi olarak kendi kiiltiir ve sanat degerlerine sahip ¢ikmaya, evrensel
degerleri korumaya, paylasmaya dolayisiyla uluslararasi etkilesime olanak verir.
Ayrica diger disiplinlerle karsilastirildiginda sanat egitiminin bireyin gelisim
stirecini hizlandiran, giigclendiren bir rol iistlendigi goriilmektedir.

Sanat egitimi, egitim ile sanatin degisik konumlarda, degisik boyutta ve
degisik agirlikta bir araya geldigi bir alandir. Cevreyle ilk tanisma, gorme, algilama,
adlandirma ve diizenleme ile baglayan sanat egitimi daha sonra iiriin verme ve bu
irinden tat alma olarak gelisir. Okul diizeyinde ise, sanatsal-estetik bilgi ve
deneyimlerin ¢ocuga, gence, yetiskine bir sistem i¢inde kazandirildigi bir disiplin
alan olur. Burada artik sanat; iiriinii, tarihi, elestirisi ve estetigi ile Ogretilen ve
Ogrenilen bir ders olma durumundadir. Egitimin terim ve kavram olarak biitiiniiyle
insan yetistirmeye yonelik genis kapsamli anlami da sanat egitiminde &gretimin
paymni en aza indirgemistir. Bilgi edinme, kavram gelistirme, zihinsel yargi yalniz
ussal (cognitive) alanla ilgili goriiliip, 6gretim ve 6grenme ile bagdastirilirken,
estetik, pratik, diisiinsel yonleriyle sanatin ve sanatsal degerlendirmenin usdis1 (non-
cognitive) alana itilmesi sanati Ogretilir ve Ogrenilir bir alan olmaktan
uzaklagtirmistir (Kirigoglu, 1992:85).

Sanat egitimcisi Manuel Barkan 1962’de ilk kez sanatin G&gretiminden
bahsetmistir. Bu biligsel yaklasim daha sonra sanat egitiminde disiplin odakli
programlara yonelik arastirmalarin yogunluk kazanmasina neden olmustur (Ozsoy,
2001:53).

Sanat egitimi politikast degerlerin, teknolojinin ve teknigin degismesinden
derinden etkilenmistir. Popiiler kiiltiir, estetik hazzin gelisen olanaklari, yiiksek
sanatsal basariya istegin zayiflamasi, miistereklerin gelismesi ve pargalanmasi,
medyanin yonlendirdigi kiiltiir, psikolojinin ve tedaviye yonelik diinya goriisiiniin
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yayginlasmasi, kiiltiirel evrenin (ufkun) genislemesi ve teknolojideki ilerlemeler
hepsi sanat egitimini derinden etkilemistir. Bu durumda sanat egitimi toplumun tiim
pargalarindan etkilenmektedir (Arts Education Policy Review:2000).

Aragtrmada yer alan ortaokul ¢agindaki c¢ocuklar, algi yoniinden
yetkinlesmeye basladiklar1 bir donemde bulunmaktadir. Bu ayn1 zamanda ¢ocugun
nesneler arasinda mantikli iligkiler kurmaya basladigi bir evredir. Bu nedenle ¢ocuk,
yaratici etkinliklerinin sonucunu dogayla karsilastirip yetersizligini gorerek, sanatsal
etkinliklere karsi isteksizlik duymakta veya ondan tamamiyla vazgegmektedir. Bu
konuda uzmanlar gerekgelerini de agiklayarak ¢ boyutlu ¢alismalari
onermektedirler.

Cocuk ii¢ boyutlu bigimlendirme esnasinda neler yapabilecegini kesfetmekte,
elleriyle kendi belirledigi yontemi kullanmaktadir. Bu da siirecin ilgi ¢ekici ve
eglenceli olmasini saglamaktadir. Ug boyutlu calismalarin, ¢ocugun kendine
giivenini gelistirdigi, cocuga calisma istegi ve etkinlik heyecani yasattig1 goz oniine
alindiginda konunun 6nemi daha da artmaktadir.

Cok Alanh Sanat Egitimi Yontemi: CASEY (DBAE Discipline Based Art
Education)

Disiplin Temelli Sanat Egitiminin (DBAE) temelleri Elliot Eisner tarafindan
sekillendirilmis ve olugturulmustur. Elliot Eisner (1989:14-18), sanatsal 6grenmenin,
sanat materyalleri kullanabilmeden daha fazla seyler icerdigini, 6gretmenin roliiniin
sadece sanat materyalleri ve duygusal destekten daha aktif ve beklentileri olan
roliinii kavramlagtirildigint belirtmektedir. Sanat egitiminin felsefi degerlerinin
kavramlar1 ve uygulamaya yonelik organizasyonlar tasdik olunarak gelistirilmis ve
disiplin temelli sanat egitimi seklinde genel bir baslik altinda toplanmistir. Bu
fikirler elestirisiz degillerdir ve bunlarin {izerinde titizlikle disiiniilmiis elestiriler
vardir. Insanlarin sanatla yaptiklar1 dért ana sey vardir: Birincisi insanlar onu yapar.
Ikincisi seyreder. Ugiinciisii zaman siirecinde kiiltiirdeki yerini anlar. Dérdiinciisii
kalitesi ve niteligi konusunda yargida bulunurlar. Disiplin temelli sanat egitiminde
bu dort islem, sanat iiriinii (uygulama), sanat elestirisi, sanat tarihi ve estetigi
meydana getirmektedir. Sanat iriini (liretimi) Ogrencilerin gdrsel imgenin
olusumuyla ilgili usa dayali diistinmeyi 6grenmelerine yardimci olmaktadir. Bu,
cocuklarin; ifade giiciiniin, tutarliligin, anlayisin ve beceriye dayali olan fikirlerin
nasil yaratilacagimi Ogrenmelerine yardim etmektedir. Sanat elestirisi gorme
yetilerini gelistirmekte, sanat tarihi ise, ¢ocuklarin, tiim sanatlarin i¢inde olustugu
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zaman ve mekanla ilgili bazi seyleri anlamasini saglamaktadir. Hi¢bir sanat formu
¢evrenin olmadig bir boslukta olusmaz. Herhangi bir ¢alismanin anlaml bir pargasi,
onun sartlarin1 anlamaya baghdir. Sanat egitimi miifredatinda estetik ise, birinin ne
gordiigiiniin niteliklerini ifade etmek (yargilamak) {iizere olusturulmus teorik
temeller ile ilgilidir. Disiplin temelli sanat egitimi bu dort alanda problemlerle basa
¢tkmada ¢ocuklarimn kabiliyetlerini gelistirmeyi amag edinmistir.

Eisner (1989:19) bu dort disiplinin belirli kaliplar igerisinde Ogrenciye
aktarilmasinin yanlis oldugunu belirtmektedir. Ona gore bu dort konu, i¢ ige gegmis
biitiiniin parcalar1 olarak veya sanat {iretimi, sanat elestirisi, sanat tarihi ve estetik
olarak ele alinabilir. DBAE’yi meydana getiren dort disiplin bagimsiz olarak, paralel
kurslar seklinde veya bir cekirdegin (merkezin, {initenin) bir araya getirilmis
parcalar1 veya kavramlar arasindaki iliskiyi aydinlatmak {izere tasarlanmis bir
etkinlik olarak yiiriittilebilir.

Johnson (1999:13) DBAE’nin 6gretiminde alinan sonuglarin ¢ok onemli
oldugunu ifade etmektedir. DBAE yaraticihigl, dogaglamayi, diizenlemeyi,
yorumlamay1, tartismayi, sanat yapitlarini c¢esitlendirmeyi ve hakkinda rapor
bildirebilmeyi, diisinmeyi saglayan bir yaklasimdir. Johnson’un uygulamalari
sonucunda; yapilan testlerde Ogrencilerin yliksek basart orani, 6grenmeye istek,
yiiksek oranda derse devam gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmende de
ustalikli diisiinme, heyecan ve tekrar bir canlanma oldugu goriilmistiir.

Anglin’e (1993:63) gore DBAE, ortaokul miifredatinda hayati bir nemde
olabilirdi. Ancak miifredati planlayanlar estetik, elestiri, tarih ve uygulamay1 bir
gergeveye oturtmali, boylece hem ogrenciler hem de ogretmenler miifredatla
uygunluk iginde olabilsinler. Ciinkii uygulama (iiretim) sanatin en énemli parcasidir;
ortaokul Ogrencilerine diger ii¢ kavramin anlayist (kavrayisi) ne denli gelistirdigi
gosterilmeli ki 6grenci iiretimini daha anlamli yapabilsin.

DBAE yonteminde icerik eski caglardan giiniimiize kadar gelen gorsel
sanatlarin genig bir alanindan olusturulmustur. Bu anlamda 6grencinin kiiltiirel
yelpazesinin geligtirilmesi 6nem kazanmustir (http://www.d.umn.edu/artedu/dbae html).

Sanat Tarihi

Sanat tarihi belki diger alanlardan daha ¢ok, Ogrencilere ve yetigkinlere
gorsel diinyayla ilgili bilgiler verir. Kleinbauer’e gore (1989:207) sanat tarihi, algiy1
keskinlestirir ve arindirir. ince farkhiliklar1 gérebilme kabiliyetine ulasmay1 saglar.
Sanat tarihi 6grencilere idrak etmeyi, gorsel ifadeleri ve onlarin iliskilerini meydana
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getiren Ogeleri anlamay1 Ogretir. Ayrica sanat tarihsel bilgiler 6grencilerin
se¢mesine, reddetmesine, faydali kavramsal araglar1 elde ederek imgesel giiglerini
gelistirmelerine yardimci olmaktadir.

Plehanov’a gore bir sanat iirliniinii yargilarken, onu c¢agmin kosullari i¢ine
yerlestirmeli ve aceleye getirilmis genellemelerden kagmmaliyiz. Sanat {irlinleri
insanin toplumsal iligkilerinden dogduguna gore, bir sanat ya da edebiyat yapitinin
tam olarak anlagilabilmesi i¢in her seyden dnce sanat¢inin i¢inden geldigi toplumsal
ve sosyal psikolojiyi bilmek gerekir (San, 1985:39). Sanat olay1, kendi basina var
olamaz, toplumun i¢inde dogar, toplumun bir ifadesidir.

Sanat Elestirisi

Sanat yapitlarinin tanimlanmasi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesi gibi
gorevleri bulunan sanat elestirisi, bu ¢oziimlemeyi daha ¢ok tarihsel kosullar iginde
yapar. (Bozkurt, 1992:24)

Sanat elestirisi, sanatin i¢ anlami {izerine bilgi vermek ve bdylece sanatin
degerini ve anlamini artirmak ve sanata yansimis olan sosyal ve kiiltiirel degerleri
aydinlatmak i¢in insanlar1 sanatla ilgili bilgilendirmeye ve egitmeye ¢abalar (Risatti,
1989:219).

Tansug’a gore elestiri (1988:30,33), insanin kendi kendisini kavrama ve
aciklama yontemidir. Temel elestirel egilim insanla sanat eserinin i¢ i¢e kaynagmast
stirecini kapsar. Elestirel yargilarin ve sonuglarin kitlelere iletilmesindeki temel
amacl1 insanlarda sanat eseri karsisindaki kisisel egilimleri uyandirmak, onlarin
kavrama ve agiklama g¢abalarina yardimci olmaktir. Elestiri, kendi yargilarini
¢evreye kabul ettirmeye ¢aligan bir yontem degildir. Tansug ayrica elestiri i¢in tarih
ve estetigin gerekliligini belirterek, her ikisinin de elestirinin amaci olarak,
elestirinin iginde erimis olarak gercek anlamlarini bulduklarini ifade etmistir.

Estetik

Duyum bilimi veya duyulur algilar dgretisi anlamina gelen estetik, yalniz
giizel nesneyi degil, ayn1 zamanda giizelin 6znel ve tinsel yasanisini ve yaratiligini
da igine almaktadir (Bozkurt, 1992:23).

Estetik, giizellik kavramini agiklamada gelistirilen felsefe dalinin bir ilgi
alanidir. Bugiin estetik bilimciler genel egitimle sanatin en ilgili oldugu alanlari,
sanat1 tartisirken kullandigimiz sozciikleri, sanati tanimlamak ve yargilamak igin
uygun yollarla ilgili teoriler, sanatta doganin karsilig1, sanatta yaraticilik ve sanatin
toplumdaki rolii gibi konulara egilmektedirler (Chapman, 1994:3).

Kis 2009, Cilt 7, Say1 1



Cok Alanh Sanat Egitimi Yonteminin... 211

Marilyn Galvin Stewart (1995:79-80) ‘Estetik ve Sanat Miifredati’ adli
yazisinda DBAE igerisinde estetigin yerine ve dnemine deginmis, gecirilen bu siireg
boyunca 6nemli bir 6genin; dgrencilerin 6grendikleri seylerin gordiikleri kadar basit
olmadigimi anlamalari oldugunu belirtmistir. Yine estetik egitimi ile 6grenciler
baskalarinin goriisleri iizerinde dikkatle {izerinde diisiinerek ve dinleyerek
ogrenirken, ¢cocuklar diinyaya daha az dogmatik yaklagabilmektedirler.

Uygulama

DBAE’nin disiplinlerinden biri olan sanatsal iiretim (uygulama evresi) sanata
anlam verme {izerinde temel katkiyr yapmaktadir. Uygulama, disiinmeyi,
algilamayi, hissetmeyi, hayal etmeyi ve dnemli olarak da aktiviteyi (etkinligi) iceren
bir dizi insani yontemleri gerektirir. Bu yontemlerle alistirma yapmak g¢ocuklarin
gelisimine katki yapar; incelikli yargiyr ve elestirel duyarliligin ihtiyact olan
giiniimiiziin karmagsik gorsel uyaricilari ve gesitli iletisim araglariyla anlasmasina
onderlik eder. Sanat {iretimi siirecinde kisisel duygular ve bunlarin idraki kritik
roller oynar. Bunlar etkinlige dogru kuvvetli yonelimi sunar; diisiince ve iretim
siirecine rehberlik eder ve basariy1 6lcer (Spratt, 1989:1999).

Bu deneyimler sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetik siireglerle birlestiginde,
genel anlamda ilerlemis bir algi, 6grencinin sonraki ¢aba ve dgrenmelerini tegvik
edecek ‘kendine giiven’ duygusu ile sonuglanmaktadir.

San (1985:150) yaratici siirecin tamamlanmasi i¢in ortaya bir {irliniin ¢ikmasi
ya da bir diisiincenin goriiniir, isitilir, dokunulabilir, okunabilir, sergilenebilir,
dolayisiyla anlasilip kavranabilir olmasi gerektigini, ortaya c¢ikan diisiincenin
uygulanabilmesinin ise yaratict yetinin giiclenmesi i¢in de gerekli oldugunu
savunmaktadir.

Sanatsal caligsmalarda triin iizerine siklikla ifade edilen; 6nemli olanin
calismanin miilkemmel olmasi degil, siirecin eglenceli olmasi ve O6grencinin bu
siirecte haz almasidir. Ciinkii sanat kendi kisisel deneyimlerimizin bir sonucudur
(Gamble, 2001:25).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amact; ilkogretim 6. sinif resim-is dersi dgretim

13

programinda yer alan “li¢ boyutlu bi¢cimlendirme ve insa ¢alismalar1 yapabilme”
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konusunun ¢ok alanli sanat egitimi yontemine (CASEY) gore uygulanmasinin
Ogrencinin sanata yonelik tutumuna katkisinin ne olacaginin belirlenmesidir.

Denenceler

1. CASEY’in uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin sanata yonelik tutum
puanlart olumlu yonde artig gosterecektir.

2. Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin sanata
yonelik tutum puanlari olumlu yonde artis gosterecektir.

3. CASEY’in uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin sanata yonelik tutum
puanlari, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin tutum
puanlarmdan daha olumlu olacaktir.

Sayiltilar

1. Aragtirmada kullanilan tutum o6lgeginin gegerliligi i¢in uzman kanisi
yeterlidir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler deney siiresince uygulamalarla
ilgili ek bir ¢aligma yapmamustir.
3. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin tutumlarini etkileyebilecek

etkenler ve 6grenmeye karsi ilgileri denktir.

4. Deney ve kontrol gruplarinda uygulamay1 yiiriiten 6gretmenlerin mesleki
beceri, kidem ve uygulamalara yonelik tutumlar esittir.

5. Deney ve kontrol gruplarinda kontrol altina alinamayan degiskenler,
arastirmanin sonucuna anlamli derecede etki etmezler.

6. Deney ve kontrol gruplarina yansiz atanan 6grenciler, bilgi ve konuya ilgi
acisindan denktirler.

Siirhliklar

Aragtirma, Milli Egitim Bakanligina bagli bir ilkdgretim okulunda 2002-2003
egitim ve 0gretim yilinda 6. siniflara 6 hafta siiresince bir ders saati olan resim-is
dersi igerisinde (6x40=240 dakika) heykel ve seramik konularina verilen yer ile
siirhdir.

Kis 2009, Cilt 7, Say1 1



Cok Alanh Sanat Egitimi Yonteminin... 213

Arastrma CASEY’in uygulanmasi ile smirlidir. CASEY ile gelencksel
Ogretimin etkilerinin kargilagtirilmasi, sadece ilkogretim 6 sinif resim-is dersi “li¢
boyutlu bi¢imlendirme ve insa ¢aligmalar1 yapabilme” konusu ile sinirlidir.

Aragtrmanimn  kapsami  Ankara Etimesgut ilgesinde arastirma yapilan
ilkdgretim okulunun A sinifindan 31, B sinifindan 31 olmak iizere toplam 62 denek
ogrencisi ile sinirlidir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ilkdgretim 6. smif resim-ig dersine iligkin heykel ve
seramik ogretimi etkinlikleri iki farkli yontem kullanilarak 6gretilmistir. Gruplardan
birine geleneksel dgretim, digerine ise ¢ok alanli sanat egitimine (CASE) dayali
O0gretim yontemi uygulanarak Ogrencilerin sanata yonelik tutumlart kullanilan
yontemler agisindan incelenmigtir. Yontemlerin etkisini belirlemek amacryla desen
olarak, deneysel modeller igerisinde yer alan, ¢ok denekli-tek faktorlii deneysel
desen kullanilmistir. Bu baglamda aragtirma; on-test-son-test kontrol gruplu desen
lizerinde yiritiilmistiir. Arastirmada Ankara/Etimesgut ilgesi bir ilkdgretim okulu 6
smif 6grencilerinden 2 grup olarak toplam 62 Ogrenci segilmistir. Yansiz atama
(random) yoluyla gruplardan birisi deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Katilimceilar deneysel islemden dnce ve sonra bagimli degiskenlerle ilgili olarak
Olglime tabi tutulmuglardir. Deney gruplarinda CASEY’e dayali 6gretim
uygulanirken, kontrol gruplarinda ayni {niteye iliskin geleneksel Ogretim
etkinliklerine yer verilmistir. Arastirmada kullanilan deney deseni, Tablo 1’de

Ozetlenmektedir.

Tablo 1

Deney Deseni
Grup On-test  Denel islem  Son-test
GD R 01 GDO 03
GK R O2 GO 04
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Calhisma Grubu

Aragtirma, 2002-2003 egitim ve Ogretim yilinda Ankara Etimesgut
ilcesindeki bir ilkogretim okulunun 6. smif resim-is dersine kayithi toplam 62
ogrencisi lizerinde yiiriitilmiistir.

Calisma grubu igerisinde yer alan siniflarin seciminde 6gretmen goriisleri
dikkate alinmig, siif yapist ve 6grenci Ozellikleri agisindan benzer ozellikleri
tagityan gruplar secilmistir. Hangi grubun deney ya da kontrol grubu olacagina
yansiz atama yoluyla karar verilmistir. Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarinin 6n-
test puanlarinin genel olarak karsilagtirilmasi verilmistir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test Tutum Puanlarinin

Karsilastirilmas (t testi)

Gruplar N X Ss X1-x2 | Sd t P
Kontrol 31 77.39 6.80
1.45 60 0.551 0.614
Deney 31 75.94 8.22
p>0.05

Tablo 2’nin incelenmesinden de anlasildig1 gibi deney ve kontrol gruplarmin
On-test tutum puanlari arasinda manidar bir fark bulunmamaktadir. Bu yiizden
Ogrencilerin sanata yonelik tutumlari agisindan bir farklilik tasimadigi (t=0.671;
p>0.05) soylenebilir.

Aragtirmada deney grubu &grencilerine ¢ok alanli sanat egitimi yontemiyle,
“li¢ boyutlu bicimlendirme ve insa ¢aligmalart yapabilme” amacma yonelik
yaptirilan uygulamalar ana hatlariyla asagidaki gibidir:

1- Sanat Ogretimi Ogrenci Arastirma Anketi: Resim dersleri ile ilgili,
kendilerinin ve ailelerinin sanata bakislarini 6grenme amagli sorulardan
olusmaktadir.

2- Tutum Olgegi: Ogrencilerin sanata, sanat eserlerine ve tarihi eserlere
kars1 tutumlarini 6lgmeye yonelik ifadelerden olugsmaktadir.
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3-

Ogrenci Bilgi Formu: Ogrencinin ailesi ile ilgili temel bilgileri
edinmeye, hobileri ve gelecege iligkin hedeflerini 6grenmeye yonelik
sorular icermektedir.

Gozlem: Gozlem, teyp kaydi, fotograf makinesi ve elle tutulan notlardan
hazirlanmigtir. Gozlenen tiim dersler boyunca, Ogretim siirecinin
siiflandirilmasinda kullanilmak lizere kodlama anahtari
olusturulmustur.

5- Heykel ve seramik olarak iki gruba ayrilan 12 6grencinin ayrintili profili
cikartlmigtir.

a) Ogrenci Oz Degerlendirme Formu: Ogrencinin yapmis oldugu
heykellerle ilgili ve ili¢ basamagi iceren (tanimlama, ¢6ziimleme,
yorum, yargi) sorulardan olugsmaktadir.

b) Olgiitlere Dayali Degerlendirme Formu: Algiya dayali cevaplama,
deger bicme, sanat¢1 hakkinda bilgi, elestirel yargi, tiretim ve eser
karsilastirmaya dayali gorsel dokiimanlardan olusan sorular
icermektedir.

6- Dersin Islenis Basmaklar1

a) Ug boyutlu bigimlendirme ¢alismalar1 konusu “Hitit Sanat1” iinitesi
altinda islenmistir.

b) Hitit sanat1 lizerinde, gorsel ifadenin ¢dzliimlenebilmesi i¢in, sanatsal
diizenleme elemanlar ve ilkeleri islenmistir.

c) Hititler ve sanatlar1 ile ilgili gorseller esliginde bilgilerin verilmesi
(sanat tarihi)

d) Hitit sanatindan segilen {i¢ boyutlu bir eserin elestirisinin yapilmast
(elestiri).

e) Hitit sanatindan secgilen {i¢ boyutlu bir eserin estetik degerinin
belirlenmesi (estetik). Buraya kadar amag, 0grencinin sanat eseri
dedigimiz estetik objenin ortaya ¢ikis nedeni ve siirecini anlamasini
saglamaktir.

f) Kilin nasil kullanilacaginin gosterilerek, malzemeye uygun hayvan
heykellerinin yapilmasi (uygulama). Isteyen grencilere vazo, kap
kacak gibi farkli formlar sekillendirmeye yonelik segenekler
sunulmugtur. Burada &grencinin  kendisi uygulayarak siireci
tamamlamaktadir.
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Kontrol grubu &grencilerine klasik yontemle, “ii¢ boyutlu bigimlendirme ve
insa caligmalar1 yapabilme” amacma yonelik yaptirilan uygulamalar asagidaki
gibidir.

1-  Ug boyutlu ¢alismalarda hacim verme iizerine alistirmalarin yapilmast.

2-  Ug boyutlu ¢alismalarda insan figiirii iizerine alistirmalarm yapilmast.

3-  Ogrencilere ii¢ boyutlu calismalar i¢in kullanacag: gereclerin tanitilmasi.

4- Duygularini, diisiincelerini  ve hayallerini bigimlendirerek insa
caligmalarinin yapilmasi.

5- Yogurma maddeleri, karton, mukavva, al¢i, metal ve artik malzemelerini
iic boyutlu bicimlendirme ¢alismalarinda kullanilmasina yoénelik uygulamalarin
yapilmasi.

a) Hayvan figiirlerinin yapilmasi
6- Ogrencinin giinliik hayatta kullanacag1 nesneleri segerken estetik tasarim
iirtinlerini tercih etme zevki kazandirabilmek amaciyla ilgili 6rneklerin gosterilmesi.

a) kap kacak, vazo gibi kullanim malzemelerinin yogurma maddelerinden
yapilmas.

7- Ogrencinin, yasadig1 cevresine kars1 estetik duyarlilik gosterebilmesi icin;
a) Ornek cevre tasarimlarinin gosterilmesi

b) Ornek tasarim ¢alismalarmin farkli malzemelerle iiretilmesi.

Orneklem

Bu arastirmanin 6rneklemi Etimesgut ilgesindeki bir ilkogretim okulunun iki
ayr1 6. siif subesi 6grencileridir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada kullanilan dlgek besli likert tipi tutum oSlgegidir (Tezbasaran,
1997). Tutum dlgeginin hazirlanmasi asamasinda éncelikle konuyla ilgili ingilizce
ve Tiirkge literatiir (tez, makale, bildiri, kitap, bilimsel arastirma vb.) incelenmistir.
Literatiir incelemesinden elde edilen veriler yardimiyla veri toplama aracinin
kavramsal yapist ve ana gercevesi belirlenmistir. Literatiire dayali olarak elde edilen
verilerin yani sira, G.U. Resim Béliimii 6grencilerinden 50 6grenciye konu ile ilgili
kompozisyon yazdirilmis ve onlarin ifadelerinden yararlanilarak &lgekte yer
alabilecek ilk tutum ifadeleri olusturulmustur. Daha sonra veri toplama araci,
Ankara Gazi ilkégretim Okulunda 6grenim géren 58 Ogrenciye uygulanarak on
deneme yapilmistir. Veri toplama aracinin kapsam gecerliliginin saglanabilmesi
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amaciyla bagvurulan uzman goriisleri ile birlikte, yap1 gegerliliginin saglanabilmesi
icin de faktor analizi (Principal Component Analysis) yapilmistir. Faktor analizi
sonuglaria gore baslangicta 50 madde olarak hazirlanan veri toplama araci, faktor
yiikii diisiik olan 31 madde ¢ikartilarak yeniden diizenlenmis ve veri toplama aracina
son sekli verilmistir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin sanata karsi tutumlarini 6lgmek
amaciyla hazirlanan veri toplama aracinin bunu gergeklestirip gerceklestirmedigini
belirlemeye yonelik toplam varyansi agiklama orami % 46, 206'dir. Buna gore
Olgegin, sanata yonelik tutuma iligskin bir faktdr altinda toplandigi ve bu amaci
gerceklestirdigi  sOylenebilir. Tablo 3'te oOlcek maddeleri ve faktor yiikleri
verilmektedir. Olgegin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi ise .93'tiir.

Tablo 3
Olcek Maddeleri Ve Faktor Yiikleri
MADDELER F.YUKU
1 ,403
2 ,440
3 413
4 ,555
5 332
6 ,532
7 ,514
8 ,388
9 ,499
10 432
11 ,319
12 ,539
13 ,740
14 AT7
15 ,519
16 ,517
17 ,338
18 444
19 377
TOPLAM VARIYAN. ACIKL.
KN ¢ 46,206
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Verilerin Céziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Olgme araci ile toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde; Pentium II islemci,
IBM uyumlu bir bilgisayardan yararlanilmistir. Arastirmanin  genel amact
gergevesinde cevaplari aranan denencelere yonelik olarak toplanan veriler, dnce veri
kodlama formlarina islenmistir. Daha sonra bilgisayara aktarilan veriler iizerinde
gerekli istatistiksel ¢oziimlemeler icin SPSS (The Statistical Packet for The Social
Sciences), Excel ve Statistica paket programlarindan yararlanilmistir. Anilan paket
programlarla, denenceler dogrultusunda; deney ve kontrol gruplarinin tutum puan
ortalamalarinin karsilastirilmasinda aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi
kullanilmustir.

Bulgular

Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum: Arastirmada ele alinan
birinci denence; “CASEY’e dayali 6gretim (deney) uygulamalari, égrencilerin
sanata yonelik tutum erigi puanlarinda anlamli él¢iide artis saglayacaktir.” seklinde
idi. Bu denenceyi test etmek i¢in deney grubu olarak belirlenen O6grencilere
CASEY’e dayali 6gretim uygulamalari yaptirilmistir. Uygulamadan dnce ve sonra
ogrencilere tutum 6l¢egi uygulanmustir. Tablo 4’te deney grubu dgrencilerinin tutum
erigi (On-test-son-test) puanlarinin karsilastirilmasina iligkin bagimli gruplar t-testi
sonuglar1 verilmektedir.

Tablo 4

Deney Grubu Ogrencilerinin  Tutum Erigi Puanlarinin  (On-test-Son-test)
Karsilastirilmasina Iliskin T - Testi Sonuclart

ISLEMLER | N X Ss | x1-x2| Sd T p | Anlam

ON-TEST 31 75,94 | 5.22

5.83 30 | 4.499 | 0,000 *
SON-TEST 31 81,77 | 6.79

p<0.05

Tablo 4’te de goriildigii gibi, CASEY’e dayali 6gretimin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin tutum puanlarinda anlamli bir artis oldugu bulunmustur
[t=4.499, p<0.05]. Ogrencilerin 6gretim oncesi toplam tutum puan ortalamasi
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X =75,94 iken CASEY’e dayali Ggretim uygulamalari sonrasinda X =81,77’ye
ulagmistir. Caligma esnasinda segilen eser ve Hitit donemi ile ilgili tarihi bilgilerin
verilmesi, eser lizerinde ayrintili inceleme evreleri dgrencinin sanatin olustugu
mekan ve kavramlara 1sik tutmus............ Bu sonuca gore; arastirmada ele alman
birinci denence kabul edilmistir.

ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum: Arastirmada ele alman
ikinci denence; “Geleneksel ogretim (kontrol) uygulamalari, ogrencilerin sanata
yonelik tutum erigi puanlarinda anlamli élgiide artis saglayacaktir.” seklinde idi. Bu
denenceyi test etmek icin kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilere geleneksel
Ogretim uygulamalart yaptirilmistir. Uygulamadan 6nce ve sonra 6grencilere tutum
Olcegi uygulanmistir. Tablo 5’te kontrol grubu 6grencilerinin tutum erisi (On-test-
son-test) puanlarinin karsilastirilmasina iligkin bagimli gruplar t-testi sonuglari
verilmektedir.

Tablo 5

Kontrol Grubu Ogrencilerinin  Tutum Erisi Puanlarimn  (On-test-Son-test)
Karsilagtirilmasina Iligkin T - Testi Sonuglart

ISLEMLE N X Ss x1- «d ¢ p Anl

R X 2 am

ON-TEST 31| 77,39 6.80

245 30 1.158 0.230 -

SON-TEST | 31 | 79,84 11.88

p>0.05

Tablo 5°te de goriildiigii gibi geleneksel d6gretimin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin tutum erisi puanlarinda anlamli bir artis bulunmamistir [t=1.158,
p>0.05]. Ogrencilerin 6gretim éncesi toplam tutum puan ortalamast X =77,39 iken
geleneksel Ogretim uygulamalart sonrasinda toplam tutum puan ortalamasi
X =79,84’¢ ulasmustir. Bununla birlikte bu artis anlaml degildir. Bu sonuca gore,
aragtirmada ele alinan ikinci denence reddedilmistir.
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Uciincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum: Arastirmada ele alinan
iciincli denence; “CASEY’e dayali ogretim uygulamalar: (deney), geleneksel
(kontrol) 6gretime gore ogrencilerin sanata yonelik tutumlarinda olumlu yéonde artig

>

saglayacaktir.” seklinde idi. Bu denenceyi test etmek igin kontrol grubu
Ogrencilerine geleneksel Ogretime dayali olarak heykel ve seramik Ogretimi
yapilirken, deney grubunda CASEY’e dayali olarak o&gretim yaptirilmstir.
Ogretimden sonra dgrencilere tutum dlgegi uygulanarak, toplam tutum puanlari
hesaplanmistir.  Tablo 6’da  &grencilerin  tutum  (son-test)  puanlarinin

karsilastirilmasina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari verilmektedir.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Puanlari Arasindaki Farklarin (Son-
test-On-test) Karsilastirilmasina Iligkin T - Testi Sonuclart

ISLEMLE _
N X Ss _ sd t p Anlam
R X2

KONTROL | 31 [ 2.45 12,94

3.38 60 1.121 | 0,267 -
DENEY 31 | 5.83 10,75

p>0.05

Tablo 6’nin incelenmesinden de anlagilabilecegi gibi, geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubu o6grencilerinin toplam tutum puanlar1 fark ortalamasi
X =2,45 iken, CASEYin uygulandig1 deney grubunun toplam tutum puanlari fark
ortalamasi X =5,83’tiir. Hem deney hem de kontrol grubunun tutumlarma iligkin
erisi puanlarinda olumlu yonde bir artigy gozlendigi, bununla birlikte deney grubu
ogrencilerinin dgretim sonucunda, kontrol grubu 6grencilerine oranla daha olumlu
yonde tutumlar kazanmis oldugu anlasilmaktadir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin tutum puanlari arasindaki bu fark, «c=0.05 diizeyinde manidar degildir
[t=0.267; p>0.05]. Bu sonuca gore; arastirmada ele alinan ii¢lincii denence
reddedilmistir.
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Sonug¢

CASEY’e dayali 6gretim etkinlikleri sonucunda dgrencilerin sanata yonelik
tutumlarinda olumlu ydnde bir degisme goriilmiistir. CASEY’e dayali dgretim
uygulamalarinin dgrencilerin sanata yonelik tutumlarinda 6nemli bir etkiye sahip
oldugu soylenebilir. Buna gore, 6grenci tutumlarina iliskin gézlenen degismelerin
deney grubunda yapilan islemlerden kaynaklandig1 ve 6grencilerde olumlu tutumlar
olusturdugu sdylenebilir. Bununla birlikte bu degisimin ¢ok 6nemli boyutlarda
olmadig1 ortaya c¢ikmaktadir. Geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin tutum puanlart arasinda ise bir degisim olmakla birlikte anlamli
degildir. Buradan da, geleneksel 6gretim uygulamalarinin &grencilerin sanata
yonelik tutumlarini olumlu etkilemekle birlikte, anlamli diizeyde etkilemedigi
seklinde bir sonuca varilabilir.

CASEY’in uygulandig1 deney grubu &grencilerinin sanata yonelik tutumlari
ile geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin tutumlari arasinda
anlaml1 bir fark yoktur. Her iki yontem de 6grenciler iizerinde benzer veya birbirine
yakin etkilere sahiptir. Deney ve kontrol grubunun 6grencileri sanata yonelik benzer
tutumlara sahiptir. Deney grubuna kontrol grubundan farkli olarak, sanatin ortaya
¢ikisi, tarihi temelleri {izerinde durulmus ve eser iizerinde estetik elestiri yapilmustir.
Sanat iizerine daha derinlemesine bakis saglayan bu yontem, tutumlar agisindan
beklenen anlamli diizeyde gelismeyi saglamamustir. Tutumlarin zor degistigi goz
Online almirsa, ogrenciler i¢in yontemin degil de siirenin yeterli olmadigi
sOylenebilir. Ancak, bunu net olarak ifade edebilmek igin ayri bir arastirmanin
yapilmasi gerekmektedir. Eger sikinti siirede degilse; teorik diizeyde anlatimlar
(bilgiler) &grencinin sanatsal tutumlarinin degismesi agisindan etkili degildir
sonucuna varilabilir. Bu baglamda sanatsal tutumlarin degismesi, daha ¢ok sanatin
kendisini olusturan bigimlendirmeye (uygulamaya) dayanmaktadir denilebilir.
Ogrencinin uygularken/yaparken edindigi deneyimin degeri tartismasiz ¢ok
biiyiiktiir. Arastirmada kullanilan yontem bu tiir agirlik merkezlerini degistirmeye
olanak veren bir uygulamadir.

Tutumlarin olumlu yonde degisiminin siireye bagli oldugunu goéz Oniine
alirsak, bunun i¢in uzun bir siirenin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak etkili bir
degisim i¢in bu siirenin nitelikli bir siire¢ olmasi gerekliligi de ortadadir. S6z konusu
degisimi (tutumlarmn olumlu yonde degisimi) hizlandirabilecek diger etkenler de,
farkli materyaller, teknik, ortam, egitici uygulamalardir. Tutumlar okul ortami
disinda, sosyal ortami da igine alan genis bir ¢evrenin iginde yogrulmanin
sonucudur. Bu da sanatsal tutumlarin degisebilmesi i¢in okul ortami diginda ¢ok
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daha genis bir gercevede galisilmasi gerektigini diisiindiirebilir. Miizelere yapilacak
ziyaretler, gezilecek sergiler, iiniversitelerin farkli boliimlerine yapilacak ziyaretler
ornek olarak verilebilir. Bu ziyaretlerin sanat ile birebir baglantis1 olmasi da
gerekmez, sosyal iletisimin olabilecegi her tiirlii etkinligin yararli olacagi ifade
edilebilir.

Oneriler

Sanatin icinde olustugu ortamin ve sanatin kendine Ozgii degerlerinin
kavratilmasi agisindan 6grencinin sanata yonelik tutumlar: tizerindeki olumlu etkisi
nedeniyle, ilkogretim resim-is programinda CASEY’e yer verilebilir. Ancak,
yontemin kendi bagina yeterli olamadigi i¢in bu tiir etkinliklere ve resim-is
derslerine daha uzun siirenin taninmasi gerekmektedir. Bu siirenin niteligi agisindan,
resim-ig derslerinin ortam, materyal, ara¢ ve gere¢ agisindan daha donanimli héle
getirilmesi gerekmektedir.

Cok alanli sanat egitimi yontemi tiim esnekliklere agik bir yontem olma
ozelligine sahiptir. Ogretmen amaca yonelik degisiklikler yapabilir; baz1 alanlara
daha fazla agirlik verirken, bagka bir alan {izerinde daha az durabilir. Uygulamaya
agirhik vermesi gerektigi kosullarda bunu yapabilir ve ayni zamanda bu siireci
estetik degerler gelistirmede de kullanabilir. Ayn1 sekilde elestiri lizerinde dururken
sanat tarihi ile ilgili bilgileri de aktarabilir. Daha 6nce belirtildigi gibi kosullara gore
belirtilen dort alandan birini ¢ikararak programi devam ettirebilir. Onemli olan
dersin hedefine yonelik davranisi veya tutumu olusturmaya ¢aligmaktir.
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Summary

THE EFFECT OF MULTIPLE-FIELD ART EDUCATION IN
6" GRADE CLASSES ON ATTITUDES®

Sk

Vedat OZSOY" Melek SAHAN

Art can be considered as one of the important tendencies which emerged
from the needs of man to understand him and the world he lives in. Art is a part of
the process to understand the world and to give meaning to it. Art is one of the
primary indispensable elements of common culture which should be provided for
every individual at every level.

Art Education is related to symbolizing the world we live in, materializing,
understanding, organizing, interpreting, communicating and the development of our
emotions as our method to solve the problems related to all these. In the schools or
education systems, that give importance to art and emotional training, it has been
observed that, while training the emotions, mental skills, thinking and also
intelligence develop. While art emphasizes the interconnecting link between the
emotion and thinking, it’s also an effective assistant to the learning and development
process. Art is the most effective training type in setting the unity between
perception, thinking and implementation, in other words between mind and practice.

To see clear and concrete benefits of art training on students may be a little
difficult in the first place. To prove and show these benefits directly are as difficult.
However, art training has positive effects both on students’ personal development
and creativeness and also on their cognitive development. For example, mathematics
has a usage and benefit which can be directly observed in our lives. Yet, we can say

" 2004 yilinda “ilkdgretim 6. Simflarda Ug Boyutlu Calisma Konularmim Cok Alanli Sanat Egitimi
Yontemiyle Uygulanmasi” adli yayimlanmamis doktora tezinden olusturulmustur.
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that due to the nature of art, this is more indirect in art training. It’s believed that
studies in art training, which we believe to be necessary for the development and
maturity of the young and the child, will be very beneficial to all educators to set up
these connections. In this context, it has a great importance to examine whether the
different education method implemented in this study will change the attitudes of
students towards art and Works of art or not. The 6th grade students observed in this
study are in a period when they start to mature in perception. Changes in the
attitudes towards art in a positive way among students through different art
education methods can offer a solution for some areas in this subject.

In this period, the students’ various psycho-motor skills and talents in various
artistic tools direct them to be more independent in artistic expression and
techniques. The students who are interested in independent orientation need to
express their ideas through artistic production. They start to make their professional
preferences in this period. It is art that encourages child to develop his/her personal
vision, and that enables him/her to sign on his/her works.

The main objective of this study is to find the method or one of the methods
which develops and affects the attitudes of children to art positively. Therefore, we
tried to determine the contribution of applying (CASEY/DBAE ) Multiple-Field Art

13

Education to the students’ attitude towards art using it in teaching “ three
dimensional shaping and constructing” issue involved in the curriculum of 6th grade

art and work lesson.

Multiple-Field Art Education Method (CASEY/DBAE) is an application
which is carried out with the collaboration of four different disciplines. These
disciplines are “History of Art, Art Criticism, Aesthetic and Practice”. Multiple-
Field Art Education Method aims to develop children’s capabilities in dealing with
the problems in these four areas. We didn’t only aim to enhance and develop
children’s artistic creativity, but we also aimed them to have and develop talent in
comprehending the relations between art and various cultural and historical
surroundings. Four disciplines involved in the method can be conducted as an
activity designed to enlighten the connection between the concepts, or as the parts of
a unit brought together, or as parallel lessons, or independently. Practice is the most
important part of art. Students should be showed how much the other tree (history of
art, Art Criticism and Aesthetic) will develop their comprehension and
understanding of art so that the student can do the practice more meaningfully. In
Multiple-Field Art Education Method, context is made up of a wide range of visual
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arts from ancient time to today. In this context, it is important to develop student’s
cultural diversity.

In this study, the activities of statue and ceramic teaching in art and work
lesson in the 6th grade of primary school are taught by using two different methods.
On one of the groups’ traditional teaching methods, but on the other group Multiple-
Field Art Education Method was used, and students’ attitudes towards art were
observed in terms of different methods. To determine the effects of the methods,
multiple-subjects single-factor experimental pattern was used as a pattern. In this
context, the research was carried out on the pretest-final test pattern with control
group. The scale used in the research was the attitude scale of quintet “Likert” type.

At the end of the training activities based on CASEY, in the attitudes of
students towards art a positive change was observed. It can be said that training
activities based on MFAE have an important effect on the students’ attitudes
towards art. However, it was determined that the change was not in a very
significant level. From this conclusion, it appears that there is a necessity to search,
discuss, and emphasize on the time concepts and the application type and the
effectiveness of the method. Among the attitude points of the students in the control
group which had traditional instruction, change has seen but it was not considerable.
From this point, we can conclude that traditional teaching methods can change the
students’ attitudes positively, but it doesn’t affect them considerably. Judging from
this aspect, we can conclude that Multiple-Field Art Education Method had a
positive contribution to the attitudes. Yet, as mentioned above the expected results
couldn’t be achieved in the attitudes and requires the necessity to do further
researches and work. The inadequacy of the teacher and the teaching method alone
to obtain the desired development in the attitudes requires examining other aspects
to get the expected results.

It takes a long time to settle the concepts like artistic experience, artistic
manner, visual awareness, and artistic thinking due to its structure peculiar to itself.
As they are not things that can be learned from the books, it’s a long time period to
spend observing and making. To sum up, it can be said that attitudes can be changed
in difficulty, and for the change we need different materials, methods, techniques
and, the most important of all, longer and more effective applications which are
needed to change students’ attitudes towards art which has already formed in
lengthy periods.
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