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OKUMA CEMBERI YONTEMININ OGRENCILERIN
ELESTIREL OKUMA BECERILERINE ETKISI

Esengiil TAN HATUN
Yasemin KURTLU ¢

0z

Arastirmada okuma cemberi yonteminin ogrencilerin elestirel okuma becerilerine
etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada on-test son-test kontrol gruplu tam de-
neysel desen kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu Erzurum ili Aziziye ilcesinde
bulunan Ziibeyde Hamim Ortaokulu 8. sinmiflarinda egitim goren 21 deney, 20 kontrol
olmak tizere toplam 41 ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada kullanilacak romani be-
lirlemek amacriyla, bes Tiirkce Ogretmeninden alinan goriisler dogrultusunda 8. sinif
ogrencilerinin seviyesine uygun on romandan olusan bir kitap listesi olusturulmus ve
bu listede yer alan romanlar deney ve kontrol gruplarina tamitilmigtir. Deney ve kon-
trol gruplarmin ortak karari ile arastirmanmin “Osmancik” romani ile yapilmasina karar
verilmistir. Arastirma deney ve kontrol gruplarinda haftada 1 ders saati olmak iizere 8
hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Arastirma verileri Soylemez (2015) tarafindan gelistirilen
likert tipi Elestirel Okuma Olgegi ile toplanmigtir. Olcegin bu arastirmada elde edilen
Alpha giivenirlik kat sayist 0,89 dur. Verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek
icin Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi, Skewness ve Kurtosis degerleri ve histogram
grafikleri incelenmigtir. Elde edilen veriler normal dagildigindan iki iliskisiz orneklemin
ortalama puanlarin karsilagtirilmast icin bagimsiz orneklemlerde t-testi ve tekrarl iki
olciimiin karsilastirilmasinda bagimli orneklemlerde t-testi yapilmig ve verilerin analiz
edilmesinde bir istatistik programindan yararlamilmistir. Arastirma sonucunda okuma
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cemberi yonteminin ogrencilerin elestirel okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigi be-
lirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle okuma cemberi yonteminin elestirel okuma beceri-
sini olumlu yonde etkiledigi ve Tiirkce derslerinde elegtirel okuma becerisini gelistirmek
amactyla kullamilabilecegi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Cemberi, Elestirel Okuma, Tiirkce Egitimi, Okuma Egi-
timi, Okuma Yontemi.

The Effect of the Method of Literature Circles on Students' Critical Reading Skills
Abstract

The aim of this study was to determine the effect of the method of literature circles on
students' critical reading skills. Experimental design with pretest posttest control group
was used. Study sample consisted of 41 (21 experimental group; 20 control group) eighth
grade students of Ziibeyde Hanim Secondary School in Erzurum. Five Turkish teachers
were consulted to determine the novel to be used in the study and a book list consisting
of ten novels suitable for eighth grade students' level was created and the novels in this
list were introduced to the experimental and control groups. Both groups chose the novel
titled “Osmancik” as the reading material. The study was carried out in the experimental
and control groups for 1 lesson a week for 8 weeks. Data were collected using the likert-
type Critical Reading Scale developed by Soylemez (2015). The reliability coefficient
(Cronbach’s alpha) of the scale in this study was 0.89. Kolmogorov—Smirnov test was
used to determine normal distribution. The normal distribution of the data was based
on skewness and kurtosis values. Since the data were normally distributed, t-test was
used to compare mean scores in independent samples and to compare two replicated
measurements in dependent samples. Data were analyzed using a statistical program.
The method of literature circles improved participants’ critical reading skills, indicating
that the method of literature circles improves critical reading skills, and therefore, it
should be used in Turkish lessons to help students develop critical reading skills.

Keywords: Literature Circle, Critical Reading, Turkish Education, Reading Education,
Reading Method.

Giris

“Bilgi ¢cag1”, “bilisim ¢agi”, "dijital cag” gibi kavramlarla adlandirilan yiizyilimizda
artik bilgi; giderek artan bir siirece girmistir. Bu siire¢ toplumlarin; siyasi, sosyal, ekono-
mik ve iktisadi yapilarin etkiledigi gibi egitim sistemlerini de hizla etkisi altina almaya
baglamistir. Artik glinlimiiz egitim anlayis1 bilgi kaynaklarinin hizli artigina liderlik ede-

cek bireyler yetistirmeyi hedefleyen bir vizyonla yeniden sekillenmektedir.

Bilgi edinme siirecinin en 6nemli kaynaklarindan biri “okuma”dir. Okuma becerisi
bireye; bilgi yigmlart i¢inden dogru bilgiyi bulma, ihtiya¢ duydugu bilgeyi se¢cme ve
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kullanma becerisi kazandirir. Bu nedenle okuma becerisi kazanmis bir bireyin, akademik
basarisinin artmasinin yani sira iist diizey diigtinme becerileri de gelismektedir. Yine oku-
ma becerisi bireylerin ¢evreyi tanima, etkili iletisim kurma gibi becerilerini gelistirmekte
ve toplumsal rollerini de etkilemektedir (Kurtlu, 2018).

Bireylerde okuma becerisinin gelisebilmesi ise okuma yontem ve tekniklerinin siste-
matik bir sekilde kullanilmastyla miimkiindiir. “Okuma ¢emberi yontemi”, 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirmenin yani sira lst diizey diisiinme becerilerini ve sosyal be-
cerilerini gelistiren bir yontem olarak okuma yontem ve teknikleri arasinda 6nemli bir
yere sahiptir.

Ik olarak Karen Smith’in 1982 yilinda 5. simif 6grencileriyle yiiriittiigii bir okuma
caligmasi sirasinda kullanmaya bagladig1 yontem, zamanla farkli aragtirmacilarin katki-
lariyla sistematik hale getirilmigtir. Kathy Short ile Gloria Kaufman tarafindan da ki-
tap kuliipleri, isbirligine dayali 6grenme ve 6grenci liderligine atifta bulunan “literature
circle” adiyla kullanilmaya baslanmistir (Daniels, 2002). Ulkemizde ise edebiyat halkasi
(Karatay, 2015) veya okuma ¢emberi (Avci, Yiiksel ve Akinci, 2010; Avcel, Baysal, Giil
ve Yiiksel 2013; Balantekin, 2016; Balantekin ve Pilav, 2017; Dogan, Yildirim, Cermik
ve Ates, 2018; Sar1, Kurtulus ve Yiicel-Toy, 2018; Kaya Tosun, 2018) adlariyla kullanilan
yontem, ayni kitabi veya makaleyi okumak isteyen 6grencilerden meydana gelen kiictik
okuma gruplarinin olusturulmasini: temel almaktadir.

Okuma ¢emberi yonteminde oncelikli olarak 6gretmen, sinifa sectigi kitaplari getirir
ve bu kitaplari 6grencilere tanitir. Ogrenciler ilgi ve istekleri dogrultusunda hangi kitabi
okuyacaklarina karar verirler. Ayni kitab1 okumak isteyen 6grenciler bir araya gelerek 2-6
ogrenciden olusan okuma gruplari olustururlar. Bir siniftaki 6grenciler, uygulama stirecin-
de farklr kitaplar1 okumak isteyebilirler. Bu nedenle okuma ¢emberi yontemi uygulanan
bir smifta, ayn1 anda farkli kitaplar1 okumayi tercih eden birkag grup olusabilmektedir.
Bu gruplar gecici olup, 6grenciler yeni bir kitab1 okumaya baslayacaklari zaman kendileri
ile ayn1 kitab1 okumak isteyen 6grencilerle yeni bir grup olusturmaktadirlar.

“Okuma cemberi” olarak adlandirilan bu kiiclik gruplarin olusturulmasinda temel
amag; ayni kitab1 okuyan 6grenciler arasinda kitapla ilgili bilgi ve deneyimlerin payla-
silmasini ve tartigmalarin yiirtitiilmesini saglamaktir (Daniels, 2002; Rogers ve Leochko,
2002; Morris ve Perlenfein, 2010).

Okuma gruplar1 olugturulduktan sonra okunacak kitap boltimlere ayrilir ve 6grenciler,
okuduklar1 bélimleri tartismak amaciyla belli araliklarla toplanirlar (Daniels, 2002). Bu
toplantilar, kitap bitirilene kadar diizenli araliklarla devam eder. Toplant1 tarihleri; kitabin
tiirti, hacmi, igerigi gibi degiskenler dikkate alinarak belirlenir. Kitap okuma siirecinde,
her grup iiyesi kitabin belirlenen boliimiinii bireysel olarak okur ve toplant: tarihinde ise
igbirligine dayali 6grenme ile bu boliim hakkinda yiiriitiilen tartismalara katilir.

Okuma gruplari; her toplantinin sonunda tartigilan boliimiin kisa bir degerlendirmesi-
ni yapar ve yeni toplanti icin gerekli hazirliklari yaparak toplantiy1 sonlandirirlar. Okuma
gruplari, kitabin okunma stireci tamamlanip tiim toplantilar bittikten sonra bir bitirme



Esengiil TAN HATUN

Yasemin KURTLU EKEV AKADEMI DERGISI

194/

projesi hazirlarlar. Bitirme projesi konusunu, 6gretmen ya da okuma grubu belirler. Pro-
je konusu, kitabin bir bsliimiinii veya tamamini 6zetleyen bir resim, bir siir, slogan vb.
olabilir. Ogrenciler, bitirme projesini grup olarak hazirlayip sunabilecekleri gibi bireysel
olarak hazirladiklar: boliimleri birlestirerek de sunabilirler. Ancak okuma ¢emberi yonte-
minin 6grenci merkezli olmasi ve grupla calismay1 desteklemesi nedeniyle bitirme proje-
sinin okuma grubu tarafindan belirlenmesi ve grup calismasi seklinde hazirlanmasi daha
uygundur.

Okuma ¢emberi yonteminde hem siire¢ ve hem de sonu¢ odakli degerlendirme ya-
pilmaktadir. Ogretmen yontemi uygulamaya baglamadan énce, degerlendirme amacty-
la kullanacagi akran ve 6z degerlendirme formlarini, gézlem formlarini ve kullanmay1
planladig: diger degerlendirme formlarini 6grencilere vermelidir. Bu sayede 6grenciler,
toplantilardaki tartigmalara degerlendirme Olciitlerini dikkate alarak hazirlanabilirler.

Okuma ¢emberlerinde her 6grencinin farkli bir rolii vardir. Daniels (2002), her okuma
¢emberinde sorgulayici, bag kurucu, b6liim uzmani ve ¢izer olmak iizere kullanilmas: ge-
reken 4 temel rol oldugunu ifade etmektedir. Ayrica 6grencilere 6zetleyici, kelime avcis,
aragtirmaci, sahne aciklayicist ve karakter ustasi gibi farkli roller de verilebilmektedir.

Bag kurucunun rolii, gercek diinya ve diger derslerle okudugu kitap arasinda bag kur-
maktir. Boliim uzmani metinde dikkatini ¢eken, unutulmamasi gerektigini diistindiigu
boliimleri belirler. Cizer, metnin akilda kalmasi gerektigini diigtindiigii bir boliimii ile
ilgili gorselini yapar. Sorgulayici, okunan boltimiin incelenmesini ve tartisilmasini sagla-
yacak sorular1 hazirlar. Ozetleyici, metnin 6zetini hazirlayarak ana fikirleri ve kilit nok-
talar1 belirler. Kelime avcisi, metindeki anlami bilinmeyen veya metinde 6zel bir anlam
kazanan kelimeleri belirler ve bu kelimelerin agiklamasini yapar. Arastirmaci, kitapta
anlatilan olaylarin gectigi mekan, tarih vb. ile ilgili bilgi toplar. Sahne aciklayicisi, olayin
gectigi mekanin tasvirini yapar. Karakter ustasi ise kitapta gecen karakterlerin ruhsal ve
fiziksel portrelerini ¢ikarir.

Ogrenci rolleri, grup tiyelerinin kitab1 kesfetmelerini ve tartismalara odaklanmalarini
saglamaktadir (Church ve Swain, 2009). Okuma ¢emberinde hangi roliin tercih edile-
cegine Ggretmen karar vermektedir. Ogretmen her rol icin roliin amacim ve Ggrencinin
yapmasi gerekenleri aciklayan bir yonerge hazirlayarak 6grencilere verir (Avci, Yiiksel
ve Akinci, 2010). Toplantilarda yiirtitiilen tartismalar, 6grencilerin rollerinin ve bu rolle
ilgili gorevlerinin yazili oldugu bu yonergeler etrafinda sekillenir (Morris ve Perlenfein,
2010). Her toplantidan sonra 6grencilerin okuma ¢emberindeki rolii degistirilerek baska
bir rol verilir, boylece farkli beceriler kazanmalar1 saglanir.

Okuma ¢emberinde belirlenen rollerinin temel amaci 6grencinin tartigmalara katilimi-
n1 saglamaktir. Bu nedenle 6gretmen; bu rollerinin yani sira dersin icerigine, okumanin
amacina, metnin tilirline ve 6grenci diizeyine bagli olarak yeni roller de belirleyebilir.

Okuma ¢emberi ile ilgili yiiriitlilen ¢aligmalar; yontemin 6grencilerin okuma motivas-
yonunu artirdigint (Day ve McLellan, 2002), okuma becerilerini gelistirdigini ve okuma
aligkanligini olumlu etkiledigini (Burda, 2000; Blum, Lipsett ve Yocom, 2002; Avci ve



OKUMA CEMBERI YONTEMININ OGRENCILERIN ELESTIREL OKUMA
BECERILERINE ETKISI

195
Yiiksel 2011; Avct, Baysal, Giil ve Yiiksel, 2013; Balantekin, 2016; Sari, Kurtulug ve
Yiicel-Toy, 2018; Kaya Tosun, 2018), okumay1 sevmelerini sagladigini (Pitton, 2005),
isbirligi icinde caligma, sorumluluk alma ve iletisim kurma (Rogers ve Leochko, 2002);
Kaya Tosun, 2018) ile tartigma becerilerini gelistirdigini (Blum, Lipsett ve Yocom, 2002;
Avct ve Yiiksel, 2011) gostermektedir.

Daha once yapilan aragtirmalardan hareketle okuma ¢emberi yonteminin 6grencilerin
elestirel okuma becerilerine etkisinin belirlenmeye ¢alisildig1 bu arastirmada:

“Okuma cemberi yonteminin sekizinci sinif 6grencilerin elestirel okuma becerilerine
etkisi nedir?” aragtirma sorusuna cevap aranmigtir. Arastirma sorusunun alt problemleri
sunlardir:

1. Deney grubu 6grencilerinin elegstirel okuma becerisi n-test ve son-test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Kontrol grubu 6grencilerinin elestirel okuma becerisi 6n-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol gruplari arasinda elestirel okuma becerisi acisindan son-test pu-
anlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu aragtirma nicel yaklagim temelinde yapilandirilmis olup deneysel arastirmalardan
tam deneysel desene gore yiiriitiilmiistiir. “On-test son-test kontrol gruplu seckisiz desen
olarak da bilinen bu desen (OSKD), egitim ve psikolojide cok sik kullanilan deneysel
desenlerden biridir.” (Biiytkoztiirk vd., 2011: 202). Bu ¢alismada da on-test son-test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir ve 6grenciler seckisiz olarak drneklem gru-
buna atanmigtir. Uygulama siireci de Tablo 1’°de gosterilmistir.

Tablo 1. On-test Son-test Kontrol Gruplu Seckisiz Desen Islem Siireci

Grup On-test islem Son-Test
Deney Elestirel Okuma ~ Okuma ¢emberi yontemiyle Elestirel Okuma
Grubu Olgegi yiirtitiilen etkinlikler Olgegi
Kontrol  Elegtirel Okuma  Tiirkge Dersi Ogretim Programi Elestirel Okuma
Grubu Olgegi etkinlikleri Olgegi

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 Egitim Ogretim yilinda Erzurum il merke-
zinde bulunan Ziibeyde Hanim Ortaokulunda 6grenim goren 41 6grenci olusturmaktadir.
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Caligma grubundaki 6grencilerin 21’1 deney, 20’si ise kontrol grubunda yer almigtir. De-
ney ve kontrol gruplar seckisiz atama yontemiyle belirlenmisgtir.

Islem

Okuma ¢emberi yonteminde, okuma gruplart ayni kitabr okumak isteyen 2-6 6gren-
ciden olugsmaktadir. Bu nedenle sinif ortaminda, ayn1 anda farkli kitaplar1 okuyan birkag
okuma grubu olusabilmektedir. Ancak farkli kitaplart okuyan okuma gruplart olugsmasi
durumunda kitap tiird, icerigi, hacmi gibi degiskenlerin ortaya ¢ikacagi ve bu degiskenle-
rin okuma gruplarinin elestirel okuma becerilerini farkli diizeylerde etkileyebilecegi g6z
oniine alinmig ve aragtirma tek bir kitapla yirtitiilmiigtiir.

Aragtirmada, 8. sinif 6grencilerinin okuma anlama seviyelerine uygun romanlarin
belirlenmesi amactyla beg Tiirkce 6gretmeninin goriigii alinmis ve 6gretmen goriisleri
dogrultusunda on romandan olusan bir liste olusturulmustur. Bu listede yer alan roman-
lar, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere tanitilmigtir. Hem deney hem de kontrol
gruplarinin ortak goriisli alinarak arastirmanin, Tarik Bugra’nin “Osmancik” adli romani
ile yiirtittilmesine karar verilmistir.

Arastirma hem deney hem de kontrol grubunda haftada 1 ders saati olacak sekilde
yliriitiilmiis ve toplam 8 hafta stirmiistiir. Her iki grupta da uygulamalar, arastirmacilar
tarafindan yapilmistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda “Elestirel Okuma Olgegi” 6n-
test ve son-test olarak uygulanmuigtir.

Deney Grubunda Gerceklestirilen Islemler

Deney grubunda Tarik Bugra nin “Osmancik” adli roman: okuma ¢emberi yontemiyle
okunmugtur. 21 6grencinin yer aldig1 deney grubunda 4 okuma grubu olusturulmustur. Bu
gruplardan birinde 6 6grenci, diger liciinde ise 5 6grenci bulunmaktadir. Uzman goriisleri
dogrultusunda “Osmancik” romani konu biittinliigii ve kitap hacmi dikkate alinarak 7
boliime ayrilmistir.  Yine alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda Sgrencilerin “sor-
gulayici, bag kurucu, boliim uzmani, cizer ve 6zetleyici” rollerini listlenmelerine karar
verilmisgtir.

Deney grubunda ilk olarak okuma ¢emberi yontemi hakkinda bilgi verilmistir. Aras-
tirmacilar tarafindan hazirlanan yonergeler ve degerlendirme formlari1 6grencilere dagi-
tilmistir. Daha sonra 6grencilerin yontemi benimsemeleri ve yontemle ilgili deneyim ka-

zanmalar1 amactyla Omer Seyfettin’in “Kasag1” adli hikdyesinin incelenmesinde okuma
¢cemberi yontemi uygulanmigstir. Bu uygulamadan sonra deneysel isleme gecilmigtir.

“Osmancik” romaninin 7 bdlimde incelenecek olmasi sebebiyle 7 hafta boyunca her
biri yaklasik 40 dakika stiren bir okuma ¢emberi toplantist diizenlenmistir. Bu toplanti-
larda 6grenci rolleri dontisiimlii olarak degismistir. Her toplanti 6zetleyicinin béliimiin
Ozetini yapmasiyla baglamistir. Daha sonra boliim uzmani sectigi paragraflari okumus ve
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bu paragraflari segme nedenini agiklamistir. Cizer hazirladigi gorsel hakkinda bilgi ver-
mis ve bag kurucu da roman ile gercek hayat arasindaki baglar1 aciklamistir. Son olarak
sorgulayicinin hazirladig: sorulardan hareketle metnin incelenmesi ve tartigmasi yapil-
mustir. Yedinci toplantidan sonra, her grup kendi ¢aligmalarinin genel degerlendirmesini
yapmis ve ortak kararla bitirme projesini belirlemistir. Ogrencilere bitirme projelerini
hazirlamalari i¢in bir hafta siire verilmistir. 8. haftada son bir toplant1 daha diizenlene-
rek okuma gruplarinin hazirladiklar: bitirme projelerini siniftaki arkadaglarina sunmalari
saglanmusgtir.

Kontrol Grubunda Gergeklestirilen Islemler

Kontrol grubunda Tarik Bugra’nin “Osmancik” adli romam Tiirkce Dersi Ogretim
Programi dogrultusunda okunmustur. Kontrol grubunda da deney grubunda oldugu gibi
roman, 7 bolime ayrilmistir. 7 hafta boyunca 6grenciler, belirlenen boliimii bireysel ola-
rak okumugtur. Okuma saatinde 6gretmen tarafindan okunan boliimle ilgili sorular sorul-
musg ve boltimiin 6zeti yapilmustir. 8. haftada ise kitap genel olarak degerlendirilmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak Soylemez (2015) tarafindan gecerlilik ve gtive-
nirlik caligmalar1 yapilarak gelistirilen “Elestirel Okuma Olgegi” kullanilmgtir. 33 mad-
deden olusan 6lgegin dort alt boyutu bulunmaktadir. Konu alt boyutunda 4 madde (11, 19,
23, 29), metin alt boyutunda 11 madde (2, 8, 12, 13, 15, 16, 18, 26, 28, 36, 38), okuyucu
alt boyutunda 9 madde (3, 4,9, 21, 22, 25, 31, 33, 34) ve yazar alt boyutunda 9 madde (5,
6, 10, 20, 24, 30, 32, 37, 14) bulunmaktadir. Arastirmada 6l¢egin alt boyutlarina yonelik
bir degerlendirme yapilmamus, toplam puani {izerinden analizler yapilmustir. Olgekten
almabilecek en diisiik puan 33, en yiiksek puan ise 165°tir. Bir 6grencinin bu Slgekten
aldig1 puan 33’e yaklastik¢a elestirel okuma becerisinin diisiik, 165’ yaklastikca elegtirel
okuma becerisinin yiiksek oldugu yorumu yapilabilir. S6ylemez (2015) tarafindan yapi-
lan giivenirlik ¢caligmasinda 6lgegin Cronbach Alpha degerinin 0,854 p<0,05, Spearman-
Brown degerinin ise 0,837 p<0,05 oldugu goriilmektedir. Alpha giivenirlik katsayisinin
0.80 ila 1.0 arasinda olmasi o 6l¢egin giivenilir oldugu, 0.60 ila 0.80 arasinda olmasi ise
olcegin giivenirliginin diislik oldugunu, 0.00 ila 0.40 arasinda olmasi da 6l¢egin gliveni-
lir olmadig1 anlamina gelmektedir (Ozdamar, 2004). Bu calismada da Elestire] Okuma
Olgegi’nin Alpha degeri hesaplanarak Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Elestirel Okuma Olgegi’nin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi

Cronbach's Alpha Based on
Standardized Items

,895 ,896 33

Cronbach's Alpha N of Items
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Tablo 2’ye gore 6lcegin Alpha giivenirlik kat sayist 0,895 ¢cikmistir. Bu deger, orijinal
calismadaki giivenirlik katsayisindan daha yiiksek goriinmektedir. Dolayisiyla Slcegin
glivenilir oldugu ve arastirmada kullanilabilecegi soylenebilir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

511

Aragtirmada veriler “Elestire] Okuma Olgegi” ile toplanmis ve istatistik programiyla
analiz edilmistir. Okuma ¢emberi yonteminin 6grencilerin elestirel okuma becerilerine
etkisini belirlemek icin 8. siniflardan bir deney bir kontrol grubu se¢ilmis, deney ve kon-
trol gruplarinda “Elestire] Okuma Olgegi” 6n-test ve son-test olarak uygulanmistir. Elde
edilen veriler test edilmeden 6nce puanlarin normal dagilip dagilmadigini belirlemek igin
Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi, Skewness ve Kurtosis degerleri ve histogram gra-
figi gozden gecirilmistir. Yapilan normallik testi sonug¢larina gére deney ve kontrol grup-
larinin 6n-test ve son-test toplam puanlarimin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu
sonuglar asagida verilmistir.

Tablo 3. Elestire]l Okuma Olcegi On-test ve Son-test Normallik Testi Sonuglari

Std.
Deviation

On-test ortalama 41 1,76 4,03 2,9524 58083 -,191 ,369 -,624 724
Son-test ortalama 41 2,33 4,61 3,2557 57136 ,470 ,369 -,420 ,724

N MinimumMaximum Mean Skewness Kurtosis

Tablo 3 incelendiginde Skewness ve Kurtosis degerlerinin Huck (2008) tarafindan
belirtilen degerlere uygun oldugu gortilmektedir. Huck, Skewness degerinin +1 ila -1 ara-
sinda, Kurtosis degerinin ise +2 ila -1 arasinda olmasi gerektigini ifade etmektedir. Buna
ek olarak agagida Kolmogorov-Smirnov testi sonuclari da verilmistir.

Tablo 4. Elestirel Okuma Olcegi On-test ve Son-test Kolmogorov-Smirnov
Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov*

Statistic df Sig.
On-test ortalama 117 41 171
Son-test ortalama ,091 41 ,200"

Tablo 4’e gore Kolmogorov-Smirnov testi sonucunun p>0,05’ten biiyiik ve anlam-
s1z oldugu goriilmektedir. Akbulut (2010) n sayisinin 30’un iizerinde oldugu durumlarda
Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gore normallik varsayiminin degerlendirilmesi ge-
rektigini ifade etmektedir. Yukaridaki bilgilerden hareketle veri setinin normal dagilim
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gosterdigi, dolayisiyla parametrik testlerin uygulanabilecegi sdylenebilir. Puanlarin nor-
mal dagilim gostermesi nedeniyle iki iligkisiz 6rneklemin ortalama puanlarin karsilagti-
rilmast i¢in Bagimsiz Orneklemlerde t-testi ve tekrarli iki 6lgiimiin karsilagtirilmasinda
Bagimli Orneklemlerde t-testi yapilmustir.

Bulgular

Okuma ¢cemberi yonteminin 6grencilerin elestirel okuma becerilerine etkisini belirle-
mek i¢in uygulanan Bagimsiz Orneklemlerde t-testi sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Okuma Olgegi On-test Puan
Ortalamalarina Iliskin Bulgular

N X S.s t P
On-test Kontrol 20 2,91 571 -,404 ,689
Ortalama Deney 21 2,99 ,602

ey

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin “Elestirel Okuma Olgegi” 6n-
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek iizere yapi-
lan Bagimsiz Orneklemlerde t-testi sonucuna gore gruplar arasinda &n-test ortalamasinin
anlamli bir farklihk gostermedigi bulunmustur (t,,=-,404, p>.05). Buna gore deney ve
kontrol gruplart arasinda deney 6ncesinde elestirel okuma becerisi ortalamalart arasinda
anlamli bir fark olmadigi, dolayisiyla iki grubun deneysel desende 6rneklem olarak kul-
lanilabilecegi sdylenebilir.

Deneysel uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplar1 Elestirel Okuma Olgegi son-
test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin Bagimsiz Or-
neklemlerde t-testi uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Okuma Olgegi Son-test Puan
Ortalamalarina Iliskin Bulgular

N X S.s t P
Son-test Kontrol 20 3,08 ,522 -2,07 ,045
Ortalama Deney 21 3,43 ,575

2L

Tablo 6’ya gore deney ve kontrol gruplarinin “Elestirel Okuma Olgegi” son-test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigim belirlemek tizere yapilan Bagim-
s1z Orneklemlerde t-testi sonucuna gore gruplar arasinda son-test ortalamalarinin deney
grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir (t,,=,-2,073, p<.05).

397
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Buna gore deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama sonrasinda elestirel okuma bece-
risi ortalamalart arasinda anlamli bir fark oldugu dolayisiyla okuma ¢emberi yonteminin
sekizinci smif 6grencilerinin elestirel okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigi soyle-
nebilir.

Deney grubunun 6n-testi ile son-testi, arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in Bagimli Orneklemlerde t-testi kullamlmig ve elde edilen bulgular Tablo
7°de gosterilmisgtir.

Tablo 7. Deney Grubunun Elestirel Okuma Olgegi On-test ve Son-test Puan
Ortalamalarina Iliskin Bulgular

Olgiim N X S.s sd t p
Deney Grubu On-test 21 2,99 ,602 19 -5,371 ,000
Deney Grubu Son-test 21 3,43 575

2L

Tablo 7’ye gore deney grubunun “Elestirel Okuma Olcegi” 6n-test ve son-test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi belirlemek tizere yapilan Bagim-
s1z Orneklemlerde t-testi sonucuna gore deney grubunun &n-test ve son-test ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmustiir (t ;= -5,371; p<.05). Yukaridaki tablo-
ya gore t degerinin t= -5,371 ve p=,000 oldugu goriilmektedir. Deney grubunun 6n-test
aritmetik ortalamas1 X =2,99 ve son-test aritmetik ortalamasi1 X =3,43’tiir. Bu bulgulara
gore deney grubunda uygulanan okuma ¢cemberi yonteminin sekizinci sinif 6grencilerinin
elestirel okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Kontrol grubunun 6t-testi ile son-testi arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek icin Bagimli Orneklemlerde t-testi kullanilmis ve elde edilen bulgular Tablo
8’de gosterilmisgtir.

Tablo 8. Kontrol Grubunun Elestirel Okuma Olcegi On-test ve Son-test Puan
Ortalamalarina Iliskin Bulgular

OLCUM N X S.s sd t p
Kontrol Grubu On-test 20 291 571 18 -2,585 018
Kontrol Grubu Son-test 20 3,08 522

SAXT)

Tablo 8 incelendiginde kontrol grubunun “Elestirel Okuma Olcegi” on-test son-test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin uygulanan Bagiml
Orneklemelerde t-testi sonucunda kontrol grubunun son-test puanlarinin &n-test puan-
larina gére anlamli yonde farklilagtigi belirlenmistir (t, .= -2,585, p<,018). Yukaridaki
tabloda t degeri incelendiginde t=-2,585 ve p=,018 oldugu gortilmektedir. Ogrencilerin
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on-test aritmetik ortalamalarinin X=2,91 ve son-test aritmetik ortalamalarinin X =3,08
oldugu goriilmektedir. Dolayistyla kontrol grubunda uygulanan Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda kullanilan yontemlerin de 6grencilerin elestirel okuma becerilerini olumlu
yonde etkiledigi sdylenebilir.

Yukaridaki bulgulardan hareketle deney ve kontrol grubunda uygulanan yontemlerin
sekizinci siif 6grencilerinin elestirel okuma becerilerini gelistirildigi sdylenebilir. Deney
grubunun son-test puan ortalamalariyla kontrol grubunun son-test puan ortalamalar ara-
sinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu i¢in deney grubunda uygulanan okuma
¢emberi yonteminin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini daha fazla gelistirdigi ve
elestirel okumay1 daha fazla destekledigi sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Okuma ¢cemberi yonteminin 6grencilerin elestirel okuma becerilerine etkisini belirle-
mek amaciyla yiiriitiilen bu aragtirmada “Okuma ¢emberi yonteminin sekizinci sinif 68-
rencilerin elegtirel okuma becerilerine etkisi nedir?” arastirma sorusuna cevap aranmistir.
Yapilan deneysel igslem sonrasinda elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki sonuclara
varimustir.

Sekizinci sinifta egitim goren 41 6grenci ile yiirtitiilen aragtirmada deney grubunda
okuma cemberi yontemiyle kontrol gruplarinda ise mevcut yontemlerle 6gretim durum-
lar1 gerceklestirilmistir. Calisma 6ncesinde her iki gruba da “Elestirel Okuma Olcegi”
uygulanmis, deney ve kontrol gruplari arasinda elestirel okuma becerisi agisindan anlamli
diizeyde bir farklilik olmadigi goriilmustiir.

Uygulamadan sonra deney ve kontrol gruplarindan elde edilen “Elestirel Okuma Ol-
cegi” son-test ortalamalar1 kargilastirilmis ve deney grubu lehine gruplar arasinda an-
lamli diizeyde bir farklilik oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla deney grubunda uygulanan
okuma ¢emberi yonteminin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini olumlu etkiledigi
sonucuna varilabilir. Alan yazin incelendiginde okuma ¢emberinin okudugunu anlamaya
etkisi tizerine bircok ¢alisma yapildig1 goriilmektedir (Camp, 2006; Olsen, 2007; Briggs,
2010; Avct ve Yiksel, 2011; Avci, Baysal, Giil ve Yiiksel, 2013; Dogan, Yildirim, Cer-
mik ve Ates, 2018). Yapilan ¢aligmalarda okuma ¢cemberi yonteminin okudugunu anlama
becerisini olumlu yonde etkiledigi vurgulanmigtir. Okuma becerisinin gelisimi elestirel
okuma becerisiyle iligkilendirilebilir. Dolayisiyla arastirma sonucunun alan yazinla tutar-
It sonuglar verdigi sylenebilir.

Aragtirmada elde edilen bulgulara gére deney grubu 6n-testi ile son-testi, kontrol gru-
bunun da On-testi ile son-testi arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Ancak deney
ve kontrol grubunda ortalamalarin deney grubu lehine daha yiiksek oldugu goriilmiigttir.
Dolayistyla deney grubunda uygulanan okuma c¢emberi yonteminin kontrol grubunda
uygulanan yonteme gore elestirel okuma becerisini daha fazla artirdigt sdylenebilir. Ba-
lantekin ve Pilav (2017) tarafindan ortaokul 7. sinif 6grencilerine uygulanan deneysel
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calismada okuma ¢emberinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisine etkisi degerlen-
dirilmig ve deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin anlaml dii-
zeyde arttig1 belirtilmistir. Okuma ¢emberinin yonteminin 7. sinif 6grencilerin okuma ve
anlama becerilerine etkisinin incelendigi bir diger ¢calisma Sari, Kurtulug ve Yiicel-Toy
(2018) tarafindan yapilmigtir. Aragtirma sonucuna gore okuma ¢emberi yontemi ogren-
cilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirmistir. Yapilan ¢aligmalarda dikkat ceken
bir diger nokta okuma becerisi zayif 6grencilerin okuma ¢cemberi yontemiyle yiiriitiilen
caligmalar sonrasinda daha fazla gelisim gdstermesidir. Buna gére Mizerka (2009), Blum,
Lipsett ve Yocom (2002), Avct ve Yiiksel (2011), Avel, Baysal, Giil ve Yiiksel (2013)
calismalarinda 6grenme giicliigii ceken 6grencilerin okuma becerisinin daha fazla gelis-
tigini ifade etmiglerdir. Alan yazin incelendiginde okuma ¢cemberi yonteminin diigtinme
becerileri veya elestirel okuma becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalarina rastlan-
mamugtir. Dolayisiyla aragtirmanin sonuglart alan-yazinda Tiirkge Ggretiminde elestirel
okuma becerisine yonelik bagka bir ¢alisma yapilmadig1 i¢in diger aragtirma sonuclartyla
karsilagtirlamamigtir. Bu arastirma sonuglarinin okuma ¢emberinin okudugunu anlama
becerisine yonelik etkisinin arastirildigi calismalarin sonuglartyla ise tutarli oldugu soy-
lenebilir. Kaya Tosun (2018) “Okuma Cemberlerinin Okudugunu Anlama, Akict Okuma,
Okuma Motivasyonu ve Sosyal Beceriler Uzerindeki Etkisi ve Okur Tepkilerinin Belir-
lenmesi” baglikli doktora ¢aligmasinda “okuma ¢emberleri yonteminin ilkokul dordiincti
sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, akici okuma, okuma motivasyonu ve sosyal be-
ceriler tizerindeki etkisini” incelemistir. 4. sinif 6grencileri ile ytirtitiilen arastirmada oku-
ma ¢emberi yonteminin dgrencilerin okuduklarini anlama, akici okuma ve sosyal beceri-
lerini olumlu yonde etkiledigi ancak okuma motivasyonu tizerinde herhangi bir etkisinin
olmadig ifade edilmistir. Kaya Tosun (2018) da ¢alismasinda okudugunu anlama becerisi
tizerinde durmug ancak elestirel okuma becerisini aragtirmamuigtir.

Sonug olarak okuma ¢emberi yonteminin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini
olumlu etkiledigi, Tiirk¢e derslerinde okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini
gelistirmek amaciyla kullanilabilecegi sdylenebilir.

Yukarida ifade edilen sonuglardan hareketle okuma ¢emberi yonteminin farkli bece-
ri alanlarinda etkisinin incelenmesine yonelik caligmalar yapilabilecegi, okuma ¢emberi
yonteminin daha genis 6rneklemler tizerinde etkisinin incelenerek yontemin okullarda et-
kin bir sekilde kullanilabilecegi 6nerilebilir. Ayrica okuma ¢emberi yonteminin 6zellikle
okuma tiirlerini nasil etkiledigi sorusu sonraki arastirmalara amag olabilir.
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