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USTUN YETENEKLI OGRENCILERIN
MATEMATIK OZ-YETERLIKLERININ MATEMATIK
BASARILARINI YORDAMA GUCU ©
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Bu aragtirmanin amact, iistiin yetenekli 8. ogrencilerinin matematik oz-yeterliklerinin
cinsiyete gore matematik basarilarint yordama giiciiniin belirlenmesidir. Arastirmanin
calisma grubunu Bilim ve Sanat Merkezlerine 2015-2016 egitim ogretim bahar yartyi-
linda devam eden 30’u kiz, 30’u erkek olmak iizere toplam 60 iistiin yetenekli 8. sinif 0g-
rencisi olusturmaktadir. Yordayici korelasyon arastirmast olan bu calismada ogrencilerin
matematik 6z-yeterlikleri Akgiil (2014)’iin gelistirdigi “Matematik Oz-yeterlik Olgegi”
kullamilarak belirlenmistir. Ogrencilerin yariyil sonu matematik dersi puanlart matematik
basarist olarak alinmustir. Verilerin analizinde Pearson Korelasyon Analizi ve Regresyon
Analizi istatistiksel yontemleri kullamilmistir. Arastirmanin sonucunda, iistiin yetenekli
ogrencilerin matematik 0z-yeterliginin matematik basarisinin anlamli yordayicist oldugu
ortaya ¢ikmustir. Cinsiyet agisindan karsilastirildiginda, kiz ogrencilerin matematik 0z-
yeterlik inanglarimin matematik basarilarint yordama giiciiniin erkek ogrencilere gore
daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Yetenekli Ogrenciler, Ortaokul 8. Simif, Matematik, Mate-
matik Oz-Yeterligi ve Matematik Basarisi.

Predictive Power of Mathematical Self-Efficacy for Gifted And Talented Students’
Mathematical Achievement

Abstract

The purpose of this correlational study is to determine whether mathematical self-
efficacy predicts mathematical achievement for gifted and talented Sth grade students
according to gender. This study uses a sample of 60 gifted and talented 8" grade students,
30 female and 30 male, who planned to continue at the Science and Art Centers for
the spring 2016 semester. Mathematics self-efficacy is measured by the scale developed

*)  Bu caligma 17-20 Ekim 2018 tarihlerinde Antalya'da gerceklestirilen 2. Uluslararast Egitim ve
Degerler Sempozyumunda (ISOEVA) sunulan bildirinin genisletilmis halidir.

#%) Dr. Ogr. Uyesi, Biruni Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii Ustiin Zekalilar Egitimi
Anabilim Dali
(e-posta: sakgul@biruni.edu.tr). ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-0436-2765



482 | Dr. Savas AKGUL EKEV AKADEMI DERGISI

by Akgiil (2014). Mathematics achievement is measured by the students’ grades in
mathematics at the conclusion of the semester. The statistical analysis consists of a t-test
for independent samples, Pearson’s correlation and linear regression, calculated. The
results of this study demonstrated that mathematical self-efficacy is a significant predictor
of mathematical achievement for all students, and especially so for female students.

Keywords: Gifted and Talented Students, Middle School 8" grade, Mathematics,
Mathematics Self-Efficacy and Mathematics Achievement.

Giris

Yenicagdaki gelismeler, 6zellikle temel bilim alanlarinda ¢alisan insanlarin kendileri-
ni stirekli gelistirmelerini gerektirmektedir. Dolayistyla bilimin temelini olusturan mate-
matige gereksinim de artmaktadir. Bireylerin hem kendi yasam kaliteleri hem de toplum-
sal yasama sunacaklar1 katki agisindan matematik dersinin 6nemi egitim programlarinda
matematige 6nemli bir alan ayrilmasina neden olmaktadir.

Bununla birlikte, uluslararas1 ve ulusal diizeyde yapilan sinavlarda tiirk 6grenciler,
matematik alaninda diisiik performanslar gostermektedir. Ornek olarak; Uluslararasi Og-
renci Degerlendirme Programi (PISA) projesi 2003 yilinda matematik agirlikli olarak
yiirtitiilmiigtiir. Tiirkiye bu projede 41 iilke arasinda 34. olabilmigtir. PISA 2003, 2006
ve 2009, 2012 (Anil vd., 2015) ve 2015 (Tas vd., 2016) yillarinda matematik alanin-
da, Tiirkiye yillara gore sirasiyla 423, 424, 445, 448 ve 420 iilke puani ortalamasiyla
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) ortalamasinin ¢ok altinda yer almistir
(OECD, [18.03.2008]; Ozeng ve Arslanhan, 2010). Son ii¢ PISA’ya katilan iilke sayisi
ve Tiirkiye’'nin bu iilkeler arasindaki siralamasina bakacak olursak 2009 yilinda 65 iilke
arasinda 41., 2012 yilinda 65 iilke arasinda 44. ve 2015 yilinda 72 iilke arasinda 50. ola-
bilmistir. Uluslararas: diizeyde yiiriitiilen bir diger kargilastirma ¢aligmasi da Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmas1 (TIMSS)’dir. Tiirkiye, TIMSS’e, 1999 ve 2007
(8. Sinif ) 2011 ve 2015 (8. ve 4. sinif) yillarinda katilmistir (Baysura ve Yiicel-Toy,
2017). Tiirkiye’nin matematik puanlari, bu smavlarin tamaminda diinya ortalamasinin
altinda kalmigtir.

Matematik basarisizhiginin bir diger gostergesi de Ogrenci Secme ve Yerlestirme Mer-
kezi (OSYM) ve Milli Egitim Bakanlhig1 tarafindan yapilan sinavlardir. Bu smavlarda
matematik sorular1 en yiliksek katsayiya sahip olmasina karsin, sinavlarda dogru cevap
ortalamasi en diisiik puan tiirlerinden biri olma 6zelligini devam ettirmektedir (Milli Egi-
tim Bakanligi, 2009; Milli Egitim Bakanlig1, 2018; OSYM, 2009; OSYM, 2018; Berbe-
roglu ve Kalender, 2005).

Yukarida verilen bilgiler biitiin 6grencilere yonelik degerlendirme sonuclarini kap-
samaktadir. Bununla birlikte tist dilimlerde yer alan 6grencilerin performanslarinin nasil
olduguna bakacak olursak, PISA sinavlarinda 6grenciler 6 diizeye ayrilmig ve 5. ve 6.
Diizeyde yer alan 6grenciler tist diizey yeterlik gosteren 6grenciler olarak kabul edilmis-
tir. PISA 2015°de 5. diizey ve tstlinde bulunan 6grenci oranlart OECD’de %10,7, tim
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tilkelerde %8,2 iken Tiirkiye’de sadece %2,01°dir. Ust diizey yeterlik gosteren dgrenci
say1s1 OECD iilkelerindeki oranin begte biri, tiim tilkelerle karsilastirildiginda ise tiim
tilkelerin dortte biri olmustur. Bununla birlikte Tiirkiye acisindan son iki PISA sinavi
(2012 ve 2015) karsilagtirildiginda tist diizeyde performan gosteren 6grenci orant %5,9
dan %2,01° e diigmiistiir. (Tas vd., 2016). Uluslararas1 ve ulusal degerlendirmelerde ge-
nelde diistik performansin yani sira uluslararas1 matematik olimpiyatlarinda altin, glimtis
ve bronz madalya alan tiirk 6grenciler bulunmaktadir (International Mathematical Olym-
piad-IMO, [14.03.2016]). Ancak olimpiyatlarda basarili olan 6grencilerin yeteneklerini
gelistirmelerinde yeterli destek sunulamamakta ve 6grenciler gelecek yasamlarinda kendi
kapasitelerine uygun basariy1 elde edememektedirler. Milli Egitim Bakanhgi Ozel Egi-
tim Hizmetleri Yonetmeligi (2000)’nde tstiin yetenekli 6grenci tanimu tistiin yeteneklile-
rin egitiminde kosetast olarak kabul edilen Marland Raporun (1972)’dan da esinlenerek
“Zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya akademik alanlarda akranlarina
gore list seviyede performans gosterme” durumu olarak belirtilmigtir. Bu tanim esas alin-
diginda konu edilen tist dilimdeki 6grencilerin ve olimpiyatlarda bagar1 gésteren 6grenci-
lerin muhtemelen tstiin yetenekli 6grenciler oldugunu sdyleyebiliriz.

Ulkemizde 6zel egitime verilen 6nemin artmasiyla birlikte iistiin yetenekli grenci-
lerin egitimine verilen 6nem de artmaktadir. Ulkemizde 2001-2002 6gretim yilinda 6zel
egitim hizmeti alan toplam 6grenci sayis1 68861 olarak yayinlanmigtir. Bu sayr 2008-
2009 Ggretim yili icin 88 bin civarindadir. Ustiin yetenekli ¢grenciler icin bu sayilar
2001-2002 yilinda 629 ve 2008-2009 yilinda 5534 iken 2016-2017’de 106 Bilim ve
Sanat Merkezinde (BILSEM) toplam 24291°dir (orgm,meb[10.07.2017]). Milli Egitim
Bakanligi Strateji Gelistirme Bagkanligi tarafindan son olarak yayinlanan 2017-2018 yili
Milli Egitim Istatistikleri raporunda Tiirkiye genelinde 135 BILSEM’de 16621’i erkek
17099’u kadin olmak iizere toplam 33720 iistiin yetenekli 6grencinin egitim aldig: belir-
tilmektedir (sgb,meb[19.05.2019]). Ustiin yetenekli 6grencilerin bu sayilarin ¢ok iistiinde
olmasi gerektigi bilinmekle birlikte, tanilanan 6grencilerle birlikte yapilacak betimsel ve
deneysel aragtirmalar1 alanda yapilacak caligmalara yon verecektir (Brookby, 2004). Bir-
¢ok arastirmaci, tstlin yetenekli veya normal gelisim gdsteren 6grencilerin matematik
basarilarini etkileyen okul i¢inde ve diginda ki deneyimlerinin tanimlanmasina ugrasmis-
tir (Akgiil, 2014; Brookby, 2004; Castro vd., 2015; Crabtree, Richardson ve Lewis, 2019;
Davasligil, 2004; Junge ve Dretzke, 1995; Kamarudin, Kamarulzaman ve Ishak, 2018;
O’Neil ve Hocevar, 1999; Reynold ve Walberg, 1992; Thomas, 2019).

Ogrencilerin matematikte basarili olabilmeleri i¢in matematigin onlara bir anlam ifade
etmesi gerekmektedir. Ayrica, 6grencilerin matematigi anlama becerisine sahip olduklari-
na inanmalar1 da gerekmektedir (Trafton ve Claus, 1994). Diger bir deyisle matematikte
bagarili olmanin 6nemli aciklayicilarindan birisi 6grencinin matematik 6z-yeterligidir
(Usher, 2015). Oz-yeterlik sosyal biligsel 6grenme kuraminin 6nemli kavramlarindan bi-
risidir. Bandura'nin (1997) sosyal biligsel 6grenme kuramina gére, 6grencilerin akademik
gorevleri basartyla yerine getirme kapasitelerine veya 6z-yeterliklerine iliskin inanglari,
bu gibi gorevleri yerine getirme yeteneklerinin giiclii yordayicilaridir. Bandura, bireylerin
deneyimlerinin sonuglarint yorumlamasi nedeniyle, bilgi, beceri veya onceki edinimlerin
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sonuclart gibi akademik gostergelerin giiclii belirleyicilerinin daha sonraki performans
tizerine etkisine bu yorumlardan kaynaklanan inanclarin aracilik ettigini gézlemlemistir.
Kisinin, bir alanda iist diizey bir yeterlik inancina sahip olmasi onun o alanda kendine
gliven duymasini saglar. Bu giiven duygusu, bireyin o alana yonelmesi ve o alanda calis-
mada 1srar etmesini saglar. Bireylerin harekete gecmesinde o davranisi gosterip gostere-
meme konusundaki 6z-yeterlik inanclar1 6nemli bir etkendir (Bandura, 1997).

Bandura’nin kurami alana 6zgii olarak ele alan Hackett ve Betz (1981) matematik
6z-yeterligini; matematikle ilgili bir gorev veya bir problemi basariyla sonuclandirmaya
yonelik kisinin kendine olan gilivenine yonelik kendi degerlendirilmesi olarak tanimla-
miglardir. Aragtirma sonuglari, matematik 6z-yeterligi ile 6grencilerin, matematik perfor-
mansi, matematik dersi basari notu, secme sinavlarindaki matematik basarisiyla pozitif
iligki oldugunu gostermistir ( Brookby, 2004; Dai, 2004; Fast vd., 2010; Hackett, 1985;
Klassen, 2004; O’brein ve Martinez-Pons, 1999; Coleman, 1995; Junge ve Dretzke, 1995;
Malpass vd., 1999; Karnes ve Wherry, 1981; Kelly ve Colangelo, 1984; Recber, Isiksal ve
Kog, 2018; Williams, 1998; Pajares, 1996). Matematik 6z-yeterlik arastirmalarinin ¢ogu,
yetenek diizeyleri farklilagan 6grenciler ile yiirtitiilmiistiir, ancak sonuglar, bu inanclarin
bu poptilasyonlarda oynadigi rolii daha iyi anlamak icin yiiksek yetenekli Ggrencilere
(tsttin yetenekli 6grencilere) odaklanilmasi gerektigine isaret etmektedir (Pajares, 1996).
Bilimsel aragtirmalar 6grencilerin sinif diizeyleri arttikca 0z-yeterlik inan¢larinin azaldi-
gin1 gostermistir (Anderman ve Maehr 1994; Gottfried vd., 2001; Harter 1981; Spinath
ve Spinath 2005; Wigfield vd., 1991). Bu yiizden, mevcut calisma, o6grencilerin liseye
gecis yapacaklari yil olan ortaokul son sinifta yapilmistir. Aragtirma, bu sinif diizeyi tistiin
yetenekli kiz ve erkek 6grencilerin matematik 6z-yeterlik algilar1 ve matematik bagarilari
arasindaki iligskiyi incelemeyi amaglamaktadir.

Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri olmak iizere yurt disinda iistiin yetenekli 6g-
renciler baglaminda matematik 6z-yeterligin matematik basaristyla iligkisi lizerine bir-
cok arastirmaya ulagilabilirken tilkemizde sinirli sayida aragtirmaya rastlanmistir (Akgtil,
2014; Yurt ve Kurnaz, 2015). Tiirkiye’de iistiin yetenekli 6grencilerin duyussal 6zellik-
lerine iligkin aciklamalar genellikle yurtdisi arastirma bulgulariin sundugu bilgilerle si-
nirlt kalmaktadir (Yurt ve Kurnaz, 2015). Bu acidan yiiriitiilen arastirma tilirk 6grenciler
hakkinda var olan smurl: bilgiyi genisletmek agisindan 6nemlidir.

Oz-yeterligin yan1 sira matematik basarisini etkileyen bir diger degisken de cinsiyet-
tir. Toplumsal kiilttire bagli olarak farklilasan cinsiyete iligskin rollerin 6grencilerin 6gren-
meye yonelik becerilerindeki etkisinin ortaya konmasi gerekmektedir (Altun, S, 2005).
Cinsiyete iligkin algilar her toplumda farkli 6zellikler gostermektedir. Ayrica cinsiyet ile
matematik basarist ve matematik 0z-yeterligi arasindaki iligkiyi inceleyen arastirma bul-
gularinin tutarli olmadig1 6zellikle simif diizeyine, 6lgme araglarinin niteligine, kiiltiirel
etkilere bagl olarak farkli sonuclara ulagildig1 goriilmektedir (Griggs vd., 2013; Kvedere,
2014; Lau vd., 2018; Recber, Isiksal ve Kog, 2018). Ayrica 2006 yilindaki PISA testinin
sonuglarini 15 yas grubu tiirk 6grencilerin matematik performansi agisindan degerlendi-
ren ¢aligmada Alacaci ve Erbas (2010) erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore avantajinin
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OECD ortalamasinin iistiinde oldugunu bulgulamislardir. Sonug olarak, matematik 6z-
yeterliginin matematik basarisi tizerindeki rolii ve bu roliin cinsiyete gore nasil farkli-
lastig1 ve matematik 6z-yeterligi, matematik basarisinin matematik egitimindeki 6nemi
g0zontine alindiginda alanyazinda ampirik verilerle ortaya konacak calismalara ihtiyag
oldugu goriilmektedir. Bu arastirma (stlin yetenekli 6grencilerin matematik 6z-yeter-
liginin cinsiyete gére matematik basarisini yordama giiciinii belirlemeye yonelik olarak
yapilmaktadir.

Yontem
Arastirma Modeli

iligkisel tarama (Korelasyonel aragtirma) modeli, iki ve/veya daha fazla degisken ara-
sindaki iliskinin, degiskenler manipule edilmeden incelendigi arastirma tiirtidiir. Iki tiir
korelasyonel arastirma vardir. Degigkenler arasindaki iligkilerin belirlenmeye ¢alisildig
iligkisel arastirmalara, kesfedici korelasyon arastirmalar1 denir. Degigkenler arasi iligki-
lerin belirlenip bir degigkenin bilinen degerinden diger degiskenin bilinmeyen bir dege-
rinin belirlenmeye caligildig1 aragtirmalara ise yordayicit korelasyon aragtirmalart denir
(Buytikoztiirk vd., 2017). Bu arastirmada, iistiin yetenekli 6grencilerin matematik 6z-
yeterliginin matematik bagarilarin1 yordama giicii belirlenmeye calisildigr i¢in yordayici
korelasyonel arastirma modeli kullanilmastir.

Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim 6gretim giiz yariyilinda 5 farkli ilde
Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden 30’u kiz ve 30’u erkek olmak tizere toplam 60
ilkogretim 8. sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada matematik 6z-yeterligi, matematik 6z-yeterlik 6lcegi ile toplanmis-
tir. Ogrencilerin cinsiyeti demografik bilgi formu yardimiyla belirlenmistir. Ogrencilerin
orgiin egitime kayitli olduklar1 okullarindaki yilsonu matematik dersi not ortalamalari
matematik bagar1 puani olarak kabul edilmistir.

Matematik Oz-yeterlik Olgegi: Calismada grencilerin matematik 6z-yeterliklerini
Slemek amactyla Akgiil (2014) tarafindan gelistirilen “Matematik Oz-yeterlik Olgegi”
kullamlmugtir. Olgegin giivenirlik galismasinda (n=260) i¢ tutarlik (Cronbach alpha) kat-
say1s1 .96 olarak hesaplanmig ve faktor analizi sonucu 3 faktorden olustugu belirtilmis-
tir (Akgiil, 2014). Dort dereceli Likert tipi, 25 maddeden olugan 6lgekten, alinabilecek
puanlar 25 ile 100 arasindadir. Yiiksek puan, yiiksek matematik 6z-yeterligi anlamina
gelmektedir. Bu arastirmada i¢ tutarlik katsayisi .78 olarak hesaplanmuigtir.

Demografik bilgi formu ve matematik 6z-yeterlik 6l¢egi 6nceden belirlenmis okulda-
ki 6grencilere, birlikte uygulanmis ve 6grencilere 20 dakika siire verilmistir. Bu siire tiim
yanitlayicilar i¢in yeterli olmustur.
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Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Aragtirmanin bagimsiz degiskeni matematik 6z-yeterligi ile bagimli degiskeni ma-
tematik basarisi arasinda anlamli bir dogrusal iligski olup olmadiginin saptanmasi igin
“Pearson Korelasyon Analizi” yapilmistir. Matemetik 6z-yeterligi matematik basarisini
yordama giiciinii belirlemek amaciyla “Regresyon Analizi” yapilmistir. Arastirmada hata
pay1 .05 olarak kabul edilmistir.

Istatistiksel analizlere gegilmeden 6nce regresyon igin gerekli olan varsayimlar test
edilmistir. Tlk olarak 6rneklem say1s1 bagimsiz degisken sayisina gore incelenmistir. Aras-
tirmada bir yordayici degigskeni bulundugundan ve 6rneklemi 30 kiz 30 erkek toplam 60
ustiin yetenekli 6grenciden olustugu i¢in, 6rneklem sayisi i¢in gerekli olan en az 15 kisi
kriteri (Stevens, 2009) saglanmigtir. Ayrica aragtirmanin bagimli ve bagimsiz degiskeni-
nin normal dagilim gosterip gostermedigini anlamak i¢in basiklik ve carpiklik degerleri-
nin -2 ile 2 arasinda olmasi (Trochim & Donnelly, 2006; Gravetter & Wallnau, 2014) ve
Shapiro-Wilk testinin degigkenler i¢in anlamli olmamasi (p>.05) gerekmektedir (Stevens,
2009). Degiskenler i¢in yapilan Shapiro-Wilk testi sonuclart anlamli ¢itkmamustir. Ayrica
basiklik (kurtosis) ve garpiklik (skewness) degerleri de referans degerler araliginda ¢ik-
mustir (Carpiklik degerleri: matematik 6zyterlik icin ,153, matematik basarisi i¢in -,668;
Basiklik degerleri: matematik 6zyterlik icin ,153, matematik basarisi icin -,668). Bu so-
nuglara gore degiskenler normal dagilim gostermektedir denilebilir.

Bulgular

Ogrencilerin, matematik oz-yeterliklerinin matematik basarilarint yordama giicii:
Aragtirmanin bagimsiz degiskeni olan matematik 6z-yeterliginin matematik basarisini
yordayicilig1 belirlenmek amaciyla regresyon analizi yapilmistir. Regresyon analizinin
yapilabilmesi icin degiskenler arasinda dogrusal bir iliskinin varligin1 géstermek gerek-
mektedir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Oncelikle degiskenler arasindaki iliski Pearson
korelasyon katsayis1 hesaplanarak belirlenmistir. Analiz bulgular: tablo 1°de sunulmusg-
tur.

Tablo 1: Bagimsiz Degiskenle Bagimli Degisken Arasindaki Korelasyon Analizi

Sonuglari
Degiskenler N r p
Matematik Oz-yeterligi ile Matematik Bagarist 60 A46%* 00

4 p< 01

Tablo 1’deki bagiml ve bagimsiz degiskenler arasindaki iligki incelendiginde; mate-
matik 6z-yeterligi ile matematik basarist arasinda pozitif yonde anlaml bir iligki oldugu
gortilmektedir. Bu bulgulara dayali olarak, 6grencilerin matematik basarilarinin matema-
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tik 6z-yeterligi tarafindan yordanmasina iligkin regresyon denklemi (matematiksel mo-
del) asagidaki sekilde yazilabilir.

Mat. Bag. = C, + C, *Mat. Oz-Yet. Matematik basaris1 puanlarinin yordanmasina
iligkin regresyon analizi sonuclari tablo 2’de sunulmugtur.

Tablo 2: Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Matematik Oz-Yeterligine G6re Matematik
Basar1 Puanlarmin Yordanmasina Iliskin Regresyon Analizi Sonuglari

= Standart Puanlar Standartlastirilms
Degiskenler Puanlar t p
B SH Beta
Sabit 67,32 7,45 9,03  ,000
Matematik Oz-yeterligi ,34 0,09 46 391 ,000

R=,46 R>= 21 F=15,31 (P=,00)

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin matematik basarilarinin yordanmasina iligkin ya-
pilan analiz sonucunda, bagimsiz degiskene ait t degerinin, matematik 6z-yeterligi i¢in
p=,00 anlamlilik diizeyinde 3,91 oldugu belirlenmistir. Matematik 6z-yeterliginin Ma-
tematik basarisina etkisini belirlemeye iligkin F degeri ise p= ,00 anlamlilik diizeyinde
15,31 olarak tespit edilmistir. S6z konusu bagimsiz degisken, bagimli degisken olan ma-
tematik basarisi tizerindeki degiskenligin %21 ini a¢iklamaktadir. Tablo 2’ye gdre mate-
matik 6z-yeterligindeki bir puanlik artigin matematik basaris1 puanini 0,34 puan arttirdig
goriilmektedir. Bu verilere gére matematik bagarisinin yordanmasina iligkin regresyon
denklemi (matematiksel model) de asagidaki sekilde yazilabilir.

Mat. Bas. = 67,32+0,34*Mat. Oz-Yet

Kiz ogrencilerin, matematik oz-yeterliklerinin matematik basarilarimi yordama
giicii: K1z 6grencilerin matematik bagari puanlari ile matematik 6z-yeterligi puanlari ara-
sindaki korelasyon katsayist ve anlamlilik diizeyi tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Ustiin yetenekli Kiz Ogrenciler Icin Bagimsiz Degiskenle Bagimli
Degisken Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler N r P
Matematik Oz-Yeterligi ile Matematik Basaris1 30 S4x* ,00
% p< 01

Tablo 3°deki bagimli ve bagimsiz degisken arasindaki iligki incelendiginde; kiz 6g-
renciler i¢in, matematik 6z-yeterligi ile matematik bagarisi arasinda pozitif yonde istatis-
tiksel olarak anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir.
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Bu bulgulara dayali olarak, kiz 6grencilerin matematik basarilarinin matematik 6z-
yeterligi tarafindan yordanmasina iliskin regresyon denklemi (matematiksel model) asa-
gidaki sekilde yazilabilir.

Mat. Bag. = C + C, *Mat. Oz-Yet. Regresyon analizi sonuglari tablo 4’de gosteril-
misgtir.

Tablo 4: Ustiin yetenekli Kiz Ogrencilerin Matematik Oz-yeterligine Gore
Matematik Bagari Puanlarinin Yordanmasina Iligkin Regresyon Analizi

Sonuglari
Standart Standartlastirilms
Degiskenler Puanlar Puanlar
B SH Beta t p
Sabit 70,69 7,61 9,29 ,000
Matematik Oz-yeterlik 0,31 0,09 54 3,41 ,002
R=,54 R2=,29 F= 11,63 (P=,00)

Tablo 4 incelendiginde, kiz 6grencilerin matematik basarilarinin yordanmasina iliskin
regresyon analizi sonucunda, matematik 6z-yeterligine iligskin t degerinin p=,00 anlam-
lilik diizeyinde 3.41; S6z konusu degiskenin matematik basarisina etkisini belirlemeye
iligkin F degeri ise p=, 00 anlamlilik diizeyinde 11,63 olarak tespit edilmistir. Ayrica, s6z
konusu bagimsiz degisken, matematik basarisi tizerindeki degiskenligin %29 unu agik-
lamaktadir. Tablo 3.4’e gore matematik 6z-yeterligindeki bir puanlik artisin matematik
bagaris1 puanini 0,31 puan arttirttig1 goriilmektedir. Bu verilere gore matematik basari-
sinin yordanmasina iligskin regresyon denklemi (matematiksel model) asagidaki sekilde
yazilabilir.

Mat. Bas. = 70,69 + 0,31*Mat. Oz-Yet.

Erkek ogrencilerin, matematik oz-yeterliklerinin matematik basariarint yordama
giicii:: Erkek ogrencilerin matematik basart puanlari ile matematik 6z-yeterlik puanlari
arasindaki korelasyon katsayist ve anlamlilik diizeyi tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Erkek Ogrenciler Icin Bagimsiz Degiskenle Bagimli Degisken Arasindaki
Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler N r P
Matematik Oz-Yeterligi ile Matematik Basarisi 30 A42% ,02
* p<,05

Tablo 5°deki degiskenler arasindaki iligki incelendiginde; erkek 6grenciler icin, ma-
tematik 0z-yeterligi ile matematik basarist arasinda ayni yonlii anlamli bir iligki oldugu
gortilmektedir.
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Bu bulgulara dayali olarak, erkek 6grencilerin matematik bagarilarinin matematik
oz-yeterligi tarafindan yordanmasina iligkin regresyon denklemi (matematiksel model)
asagidaki sekilde yazilabilir.

Mat. Bag. = C + C, *Mat. Oz-Yet. Regresyon analizi sonuglari tablo 6’da gosteril-
mistir.

Tablo 6. Erkek Ogrencilerin Matematik Oz-yeterligine Gére Matematik Basari
Puanlarmin Yordanmasina {liskin Regresyon Analizi Sonuglari

ndartlastiriimi
Degiskenler Standart Puanlar Sta dl?u;f:l%r §
B SH Beta t P
Sabit 54,31 17,10 3,18 ,004
Matematik Oz-yeterlik 0,48 0,20 42 2.46 ,020
R=,42 R2=18 F=6,05 (P=,02)

Tablo 6 incelendiginde, erkek 6grencilerin matematik bagarilarinin yordanmasina ilis-
kin regresyon analizi sonucunda, matematik 6z-yeterligine iliskin t degerinin, p=,02 an-
lamlilik diizeyinde 2,46 oldugu tespit edilmistir. Matematik 6z-yeterligin matematik ba-
sarisina etkisini belirlemeye iligkin F degeri ise p=,02 anlamlilik diizeyinde 6,05 olarak
belirlenmistir. S6z konusu bagimsiz degisken, bagimli degisken olan matematik basarisi
tizerindeki degiskenligin %18’ini agiklamaktadir. Tablo 3.6’ya gore matematik 6z-yeter-
ligindeki bir puanlik artisin matematik basarisi puanint 0,48 puan arttirdigr goriilmek-
tedir. Bu verilere gore matematik basarisinin yordanmasina iligkin regresyon denklemi
(matematiksel model) de asagidaki sekilde yazilabilir.

Mat. Bas. = 54,31 + 0,48*Mat. Oz-Yet

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, matematik 6z-yeterliginin Ustlin yetenekli 6grencilerin matematik
bagarisint yordama giicii incelenmistir. Bu amagla 6nce matematik 6z-yeterligi ile Us-
tlin yetenekli 6grencilerin matematik basarilar1 arasindaki iliskiye bakilmistir. Analiz
sonuglari, 6grencilerin matematik 6z-yeterligi ile matematik bagaris1 arasinda dogrusal
bir iligki oldugunu gostermistir. Bagimsiz degiskenin matematik bagarisint yordama gii-
ctinii belirlemek amaciyla yapilan regresyon analizi sonucunda ¢grencilerin matematik
oz-yeterliklerinin matematik basarisindaki degisimi agiklamada anlamli etkiye sahip
oldugu belirlenmistir. Cinsiyetlere gore elde edilen bulgular incelendiginde, matematik
oz-yeterliginin kizlarda erkeklere gore matematik basarisini agiklamada daha etkili ol-
dugu bulunmustur. Bu bulgular matematik 6z-yeterligi ile basaris1 arasinda pozitif yonde
anlamli iligki oldugunu gosteren arastirmalart (Akgiil, 2014; Brookby, 2004; Hackett,
1985; O’brein, Kopala ve Martinez-Pons, 1999; Coleman, 1995; Junge ve Dretzke, 1995;
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Malpass, O’neil ve Hocevar, 1999; Karnes ve Wherry, 1981; Kelly ve Colangelo, 1984;
Dai, 2004; Williams, 1998; Pajares, 1996) destekler niteliktedir.

Aragtirmanin en 6nemli bulgusu, matematik 6z-yeterliginin tiim 6grenciler i¢in mate-
matik basarisi tizerindeki degiskenligin %21’ini, kiz 6grenciler icin % 29’unu ve erkek
ogrenciler i¢in %18’ini aciklamasidir. Bu bulgulara gore, lstiin yetenekli 6grencilerin
oz-yeterlikleri artti$1 zaman daha basarili olduklar: s6ylenebilir. Duyusgsal bir faktoriin
basarinin 6nemli bir kismini agiklamasi dikkate deger bir sonugtur. Bu nedenle sinif or-
taminda 6gretmenlerin 6grencilerin 6z-yeterliklerini zedelemeye neden olan etmenleri
ortamdan cekmeleri gerekir. Jackson ve Leffingwell (1999) anaokulundan koleje kadar
ogretmenlerin, olumsuz s6z séyleme, yetersiz geri bildirimde bulunma, 6grenciyi gor-
mezden gelme veya onu hiisrana ugratma gibi davraniglarinin matematik dersine yonelik
olumsuz duygulara neden oldugunu bulmustur. Boyle bir simif ortamu yiiksek 6z-yeterlik
inancinin inga edilmesini miimkiin kilmayacaktir.

Matematik 6z-yeterliligi ile ilgili yapilan karsilagtirmalar tistiin yetenekli erkek 6gren-
cilerin tistiin yetenekli kiz 6grencilere gore daha yiiksek matematik 6z-yeterliligine sahip
oldugunu, kiz 6grencilerin matematik 6z-yeterlik inanclarinin daha diisiik oldugunu (Jun-
ge ve Dretzke 1995; Kvedere, 2014; Recber, Isiksal ve Kog, 2018) gostermekle birlikte
bu farkin iist siniflarda daha da belirginlestigini gostermektedir (Herbert ve Stipek, 2005;
Griggs vd., 2013). Cinsiyet faktorti goz oniinde bulunduruldugunda, yiirtitiilen aragtirma
sonucunda, kiz 6grencilerle erkek 6grencilerin matematik basarisinda matematik 6z-ye-
terliklerinin agiklayiciligr tstiin yetenekli kizlarda tistiin yetenekli erkeklere gére daha
fazla bulunmustur. Cinsiyet agisindan ele alindiginda iistiin yetenekli kiz 6grencilerin
matematik 6z-yeterliginin matematik basarisini yordama giictiniin daha fazla olmas1 ve
paragrafin basinda deginilen aragtirma bulgularinin sonuglari bir arada diistintildiigiinde
ozellikle iistiin yetenekli kiz 6grencilerin iist egitim kademelerinde matematik ve ilgili
alanlardan uzaklagmasinin altinda yer alan nedenlerin birisinin de kiz 6grencilerin 6zel-
likle lise ve tiniversite diizeyinde matematikle ilgili alanlarda erkeklere gére daha diisiik
bir 6z yeterlilik inanglari inga etmis olmalar1 oldugu sdylenebilir. Erkek ve kiz 6grenci-
lerin Matematik 6z-yeterlilik puanlar1 arasindaki agig1 azaltmak, matematik basarisi ve
kadmlarin matematik ve matematikle ilgili caligma ve kariyer alanlarma katilmasi gibi
bir¢ok olumlu sonu¢ dogurabilir (Probst, 2019).

Aragtirmalar gostermistir ki Ustiin yetenekli 6grenciler daha yiiksek akademik 6z-
yeterlik inancina sahipler ve 6z-yeterlik inang¢larinin matematikle ilgili alanlarla (Hac-
kett, 1985; Junge ve Dretzke, 1995) ve kariyer secimiyle pozitif iligkisi var (O’brein vd.,
1999). Williams (1998) disindaki tiim aragtirmacilar tstiin yetenekli 6grencilerin 6z-ye-
terlik inanglarinin gergek¢i oldugunu belirtmiglerdir. Brookby (2004), matematikte {istlin
yetenekli olan 6grenciler icin optimal 6grenme ortaminin saglanmasi i¢in onlarin 6z-ye-
terlik algilarinin belirlenmesinin 6nemli bir belirleyici oldugunu ifade etmisgtir.

Aciktir ki, tstiin yetenekli 6grenciler, kendi toplumlarmin gelisimine yardimei ola-
cak onemli bir potansiyele sahiptirler (Davasligil, 2004). Yiiksek basarili iistlin yetenekli
ogrenciler ile yiiksek basari gdsteremeyen tistiin yetenekli 6grencilerle yapilan aragtirma
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sonucunda arastirmacilar tarafindan motivasyonel faktorler arasinda yer verilen matema-
tik dersine yonelik 6z-yeterlik inan¢inin basari i¢in 6nemli bir etken oldugu bulunmugtur
(Liiftenegger vd.; 2015). Oz-yeterlik inanglar1, bireylerin secimlerini, zorluklarla bagetme
azimlerini ve duygusal tepkilerini etkiler. Bu yiizden yiiksek 6z-yeterlik inanci giiclii aka-
demik performans: tesvik ederken, diisiik 6z-yeterlik inanct da akademik basariy1 zede-
lemektedir. Ustiin yetenekli 6grencilere 6zel egitim hizmetleri sunulurken matematik 6z-
yeterligin matematik basarisinda etkili bir faktdr oldugu gézontinde bulundurulmalidir.

Bu calismadan elde edilen bulgular, Bandura'nin (1989) 6z-yeterlik inan¢larinin baga-
rida etkili bir rol oynadigini iddia eden goriigtinii tistiin yetenekli 6grencilerin matematik
basaris1 acisindan da desteklemektedir. Ayrica, 6z-yeterlik, ilgili akademik performanslar
ve bu tiir gostergelerin diger belirleyicileri arasinda 6nemli bir iligki oldugunu bildiren
onceki arastirmacilarin ¢aligmalarini desteklemektedir (Skaalvik, Federici & Klassen,
2015).

Bandura (1986) 6z-yeterlik kaynaklarini 4 baglik altinda ele almaktadir. Bu 6z-yeter-
lik kaynaklari sirasiyla: Dogrudan yamnttlar dolayli yasantilar, sozel ikna ve fizyolojik
ve duygusal durumlar olarak belirtilmistir. Ogrencilerin basarili deneyimleri 6z-yeter-
lik algilarini arttirirken bagarisiz deneyimleri de 6z-yeterlik algilarini diistirecektir. Bu
yiizden 6zellikle matematik 6z-yeterlikleri diisiik 6grencilerin matematik derslerinde ve
matematikle iligkili gorevler yaparken basartyr deneyimlemelerini saglayacak ogretim-
sel uyarlamalara ihtiya¢ vardir. Dolayli yagantilar dogrudan deneyimler kadar etkili ol-
mamakla birlikte 6grencilerin 6z-yeterlik algilarinin ingasinda etkili bir diger faktordiir.
Matematik 6gretmenlerinin 6grenciler icin rol model olusturmalart onlarin matematik
6z-yeterliginin gelisimi icin etkili olacaktir. Ozellikle 6grencilerin kendilerine daha gok
benzeyen kisileri rol model aldiklar: diistintildigtinde akranlarinin deneyimleri de 6gren-
ciler icin 6nemli bir 6z-yeterlik kaynagi olacaktir. S6zel ikna bir diger 6nemli 6z-yeterlik
kaynagidir. Bu anlamda 6gretmenlerden, ailelerden ve akranlardan gelen geri bildirimler
o6nemli olacaktir. Olumsuz bildirimlerin 6z-yeterligi diistirecegi, olumlu degerlendirmele-
rin de artiracag disiiniilebilir. Bununla birlikte s6zel bildirimler araciligiyla 6z-yeterligi
diistirmenin ytikseltmeye gore daha kolay olacag: (Bandura, 1986) da bilinmelidir. Son
olarak 6grencilerin endiseyle, depresyonla ve kaygiyla ya da ciddi bir saglik sorunuyla
miicadele ederken iyi olmalar1 ve buna bagl olarak saglikli bir 6z-yeterlik algisi inga
etmeleri pek miimkiin degildir. Matematik dersleri ve matematik dersiyle ilgili ¢calisma-
lar esnasinda 6grencilerin fiziksel ve duygusal iyi oluglar1 gézoniinde tutulmas: gereken
onemli bir degiskendir. Margolis ve McCabe (2006), 6gretmenlerin dogrudan yasanti,
dolayli yagant1 ve sozel ikna ile 6grencilerin 6z yeterliliklerini artirmaya odaklanmalarini
onermektedir. Margolis ve McCabe (2006), 6gretmenlerin derslerinde, 6grencilerinin kii-
clik basarilar elde etmelerini saglamasi, en kiictik basarilarini dahi kutlamasi, motivasyon
ve caligkanligi ile onlara model olmasinin ve s6zel olarak 6grencilerini tesvik etmesinin
onlarin akademik yasamlar1 ve dahi 6tesinde kendilerine hizmet edecek olan 6z-yeterlik
inanglarini artiracagini soylemistir.

Ebeveynlerin kendi matematiksel becerilerine yonelik giivenleri ve tutumlari, ¢cocuk-
larinin da tutumunu etkilemektedir. Ebeveynler gibi cocugun 6gretmenlerinin ve arkadas-
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larinin matematige bakis1 da matematiksel becerilerine olan giivenini olumlu ya da olum-
suz yonde etkiledigi (Shields, 2006; Alct, 2001; He, 2007) distiniildiigiinde ailelerin,
ogretmenlerin ve grencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinin,
kendilerine gliven duymalarinin ve matematigin 6nemine hakkettigi degeri vermelerinin
ogrencilerin matematik 6z-yeterligini olumlu etkileyecegi ve boylece matematik basari-
sinin artirilacagi soylenebilir.

Oneriler

Ozetle matematik 6z-yeterlik diizeyi 6grencilerin matematik basarisin1 yordayan
énemli bir etmendir. Ogretmen yetistiren kurumlarda 6gretmenlik meslek bilgisi dersle-
rinde 6grencilerin biligsel becerilerini gelistirme yontemlerinin yani sira, onlarin duyugsal
ozelliklerini gelistirmenin 6nemi ve teknikleri tizerinde durulmalidir. Bu amagla, sinif
ortaminda 6grencilerin 6zglivenini arttiran egitim stratejileri ve 6gretmen davraniglarinin
neler olduguna iligkin yeni aragtirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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